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 سردبیر سخن

 (تهران دانشگاه استاد) پرست نوع یباقر  خسرو دکتر

 

ت اند که پیامدهای ناگواری در تعلیم و تربیشناختی وجود داشته دو نوع نگرش معرفت

بر ها مورد نظر است. های قاطع بین پدیدهبندی اند. در نگرش نخست، مقولهفراهم آورده

ها در گرو آن است که موطن آنها شناخته شود و این این دیدگاه، شناخت پدیده اساس

شناخت در مرزهای قاطع موطن مذکور قرار گرفته باشد. نمونه بارزی از این نگرش در دیدگاه 

شناختی که بر موضع ن ذهن و بدن آشکار شده است. این موضع معرفتتفکیک قاطع میا

شناختی خاص خود در تفکیک میان ذهن و بدن نیز مبتنی است، بیانگر آن است که  هستی

شناخت امور ذهنی در موطن امور ذهنی و شناخت امور بدنی در موطن خاص امور 

م و تربیت، این دیدگاه به اصول در مقام کاربرد در تعلی شناختی ممکن و میسر است. زیست

ارد که دگرگونی در حوزه ذهن گذشود و بنا را بر آن میهای تفکیک شده منجر میو روش

توسل به امور آموز با  است و دگرگونی در حوزه بدن دانش آموز با امور ذهنی میسر دانش

اند که  ان دادهقادی نسبت به این موضع نشهای انتپذیر است. دیدگاه بدنی و زیستی امکان

های قاطع ما را دچار شناختی و هم در سطح معرفت شناختی، تفکیک در سطح هستیهم 

ر های تفکیک شده برقراستدی ژرؼ میان مقوله و زیرا همواره داد ،سازندانحراؼ شناختی می

 است. 

توان و ای مینگرش دوم فروکاهشی بوده است که طبق آن برای تبیین هر پدیده پیچیده

برای مثال،  .شد و برحسب آنها به تبیین پرداختهای زیرین آن متوسل زم است که به لایهلا

شناختی کاهش داد و برحسب آنها تبیین نمود توان به حالات روانهای اجتماعی را میپدیده

های فیزیولوژیک کاهش داد و برحسب آنها توان به وضعیتشناختی را میهای روانیا پدیده

کاری در  شوند که دستد. آثار این نگرش در تعلیم و تربیت به این نحو آشکار میتبیین نمو

شوند. نقدهای وارد بر ای کافی برای تغییر در رفتارهای آشکار تلقی میهای زیرین، زمینهلایه

تواند از پیچیدگی خاصی برخوردار ای در سطح خود میاین نگرش بیانگر آنند که هر پدیده

های زیرین، موجب نوعی انحراؼ در درک و تبیین آن محسوب هش آن به لایهباشد که فروکا

 خواهد شد. 

شناختی مذکور  و آشکاری در برابر دو نگرش معرفتهای این شماره از مجله به نحمقاله

های قاطع و متمایز صورت گرفته و اند. در مقاله اول، چالشی با رویکرد مقولهموضع گرفته

هایی مانند برای مثال، مقوله منظر مورد انتقاد واقع شده است؛ نبرنامه درسی در ای



 

های درسی نقش بازی پیرامون در تکوین برنامه - های متمایز علمی یا تقابلی چون مرکز رشته

های قاطع، به ویژه در دوران کرونا و بندیاند. اما نظر بر این است که چنین مقولهکرده

ترین تقابل، یعنی عالم واقعی و عالم ا در این دوران، مهمزیر  ،اندپساکرونا، متزلزل شده

مجازی، مورد چالش قرار گرفته است. مفاهیمی چون پیچیدگی و عصب پدیدارشناسی، 

زیرا مفهوم پیچیدگی آشکارا به ارتباط متقابل امور  ،های قاطع استحاکی از نقض تقابل

ا شناسی را از مقولهدهد و عصب پدیدارشناسی در پی آن است که عصبتوجه می  ای صرفا

 زیستی خارج سازد و در ارتباط با امور ذهنی در نظر آورد.

در این نوشته، بار  .مقاله دوم به هویت ایرانیان و تربیت هویتی اختصاص یافته است

قاطع مورد چالش قرار گرفته است. بحث هویت به شدت در معرض  بندیدیگر، نگرش مقوله

اساس آن، نه تنها اقوام مختلف به شدت از هم  ر داشته است که بربندی قاطع قرامقوله

کارگیری این  هگردد. بای نیز فراهم میجویی قومی و قبیله بلکه زمینه برتری ،شوندمتمایز می

های خطرناک در جوامع بشری شود و ساز مواجههتواند زمینهدیدگاه در تعلیم و تربیت می

ل دهد، چنان که از قرن گذشته تا کنون شاهد بروز و ظهور آن سوز را شک های خانمانمنازعه

دعوتی  ایم. این مقاله اسلام تکفیری و نظایر آنها بوده نژادی، در اشکال مختلف نژادپرستی، به

روی  ،های قاطع هویتی در ایران و با الهام گرفتن از دیدگاه ریچارد تیلوراست به نفی تقابل

های قومی مختلف در این کشور و هویت« به رسمیت شناختن»ای از نوع آوردن به رابطه

 های آن در تعلیم و تربیت و کتاب های درسی.جستجوی دلالت

بندی قاطع شکل گرفته است. در این مقاله، مقاله سوم نیز در چالش با نگرش مقوله

 های مزمن کودکان از منظری پدیدارشناختی مورد توجه قرار گرفته است.موضوع بیماری

میان بدن و ذهن است. به ویژه،   فی تقابلترکیب بیماری و پدیدارشناسی خود حاکی از ن

رفته  مقاله با اتکا به دیدگاه مرلوپونتی که مفهوم تنامندی را به کانون توجه آورده، در پی آن

اما مرتبط با پدیده  ،ک از بیماری را همچون امری ذهنیاست که نوع نگاه و درک کود

 بیماری مورد توجه قرار دهد. شناختی زیست

بندی تفکیکی برخاسته است. مقاله چهارم نیز از زاویه دیگری به چالش با نگرش مقوله

- هایی مانند بومیبندیدر این مقاله که ادبیات کودکان موضوع بحث آن قرار گرفته، مقوله

ته است. در دهی به ادبیات کودک مورد نقد قرار گرففانتزی در شکل - جهانی و واقعیت

 های مذکور پیشنهاد داده شدههایی حاکی از مرزهای غیرقاطع میان مقولهمقابل، جایگزین

جهانی و فانتزی مقید به واقعیت در  - مانند سطوح متنوع هویت آدمی در برابر بومی است؛



 

ات کودکان مسیری رود که ادبیفانتزی. بر این اساس، انتظار می - برابر دوگانه واقعیت

 پذیر بیابد. اوت و انعطاؼمتف

های آموزشی را مورد بحث ها و سیاستمقاله پنجم که نقش ویژه کودکان در بهبود برنامه

شناسی، یعنی فروکاهش، به چالش برخاسته است.  رار داده، با نگرش نخست در معرفتق

د؛ در این مقاله سعی بر آن است که دیدگاه فروکاهشی در خصوص کودک مورد نقد قرار گیر 

ای کند. کودکی چون پدیدهدیدگاهی که کودکی را برحسب تعاریف بزرگسالانه از آن تبیین می

های معینی دارد و نباید آن را برحسب انتظار بزرگسالان تبیین که در سطح خاص خود ویژگی

نمود، محور توجه این نوشته است. بر این اساس، نظر بر آن است که خارج کردن کودکان از 

های ها و سیاستتواند شکل و شمایل برنامهبه گوش رساندن صدای آنان می حاشیه و

 آموزشی را دگرگون سازد.

بندی متمایز ناظر است و پدیده انضباط در دیگر به نقد نگرش مقوله مقاله ششم بار

ها مورد بازبینی قرار داده است. کسانی که اقتدار و آزادی را بندیمدرسه را در کانون مقوله

گیرند و دهند، یا جانب اقتدار را میچون دو مقوله متقابل و قاطع مورد توجه قرار میهم

آورند یا جانب آزادی را گرفته و انضباطی شکننده را به ارمغان انضباط آهنین را در پی می

ی دو عنصر آزادی و اقتدار مورد آورند. در این نوشته، سعی بر آن است که درآمیختگمی

رد و انضباط آموزشگاهی در متن آن نگریسته شود. در نتیجه، آزادی در متن کید قرار گیتأ

 اقتدارهای نهادی و در عین حال تعامل میان شاگرد و معلم مورد نظر واقع شده است.

ه نشریه، جناب بار همکار و عضو ارجمند هیأت تحریری در پایان، لازم است عروج اندوه

اندرکاران نشریه و  را به همه دوستان و دست 9399جم در اسفند  دکتر محمدرضا شرفی

انجمن فلسفه تعلیم و تربیت ایران تسلیت بگویم. خداوند رحمان بر مقام و مرتبت ملکوتی 

 ایشان بیفزاید و ما را در پر کردن خلاء ناشی از وجود ایشان یاری رساند.
 





 

 

 

 

 
 شیوع عصر ودآفرین درخ برنامه درسی (.9399) علیرضا ،هوشمند و بختیار ،شعبانی ورکی

 27-7 .(، صص2)5 ،یتدوفصلنامه فلسفه ترب. کرونازیستی و 99-کووید جهانی

  پژوهشی ػ علمی دوفصلنامه

 

 1کرونازیستی و 91 -کووید جهانی شیوع عصر خودآفرین در برنامه درسی
  3علیرضا هوشمند و 2بختیار شعبانی ورکی

 چکیده

جمله آموزش تحت تأثیر قرار گرفتند. دغدغه  های مختلفی ازبیماری کرونا، حوزه و 99-زمان با شیوع ویروس کووید  هم

کرونا دو نظام عمده ادامه جریان آموزش در چنین شرایطی به همراه احتمال مزمن شدن یا تأثیرات آن در دوران پسا

افزاری ر فضای مجازی و نرمو آموزش عالی را بر آن داشت تا به ادامه کار در بست آموزش و پرورشآموزشی کشور در 

؛ ها عبارتند از نشان داده شده است که این ویژگی های آنمتداول با نظر به ویژگی رویکرد ،بپردازند. در این مقاله

دهنده ماهیتی   ، مبتنی بر روابط خطی و ثابت شکلشده  نیتدوای، از پیش ، متمرکز، رشتهشده استانداردنگر،  بخشی

های منتظره را ندارد. در ادامه، به زمینه که یارای مواجهه با شرایط غیر« مرداب برنامه درسی»با عنوان  برنامه درسیبرای 

گی، آشوبناکی، الساعهکنونی از قبیل عدم توجه به موقعیت، پیچیدگی، خلق برنامه درسیهای مربوط به دشواری

های نابسنده افراد برای کافی، مهارتهای ضعیف یا ناتساخای در کنار مسائلی از قبیل شرایط و زیری و شبکهز یمرکزگر 

های ناظر بر فضای از قبیل ابزارها، اینترنت و محدودیت ازین مورداقدام در چنین شرایطی، مسئله دسترسی به وسایل 

مثابه   ین بهخودآفر  برنامه درسیپدیدارشناسی،   ی عصبها مفروضه. در پایان، با نظر به است  پرداختهها مجازی و رسانه

ای و تراپیوسته برای مواجهه با مسائل شبکه های جهان پیچیده، نامتعین،تلزامنگار و متناسب با اس ردی تمامرویک

 است. شده  ارائهآموزشی مرتبط در دوره کرونازیستی 

 

 کرونازیستی ،پدیدارشناسی  عصب ،آفرینخود برنامه درسی برنامه درسی، واژگان کلیدی:
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 همقدم
و  نیست بنیادی و همواره ثابتی اصل جهان بر پایه کمیّ از ند که تلقیای بر این باور  عده

 قرار تشکیک مورد 2اندیشمندان مانند گودل برخی از سوی ریاضی 1قطعیت سرشت یحت

چند که امور قطعی انکارناپذیر وجود دارند. برخی بر این  هر (،2099، 3گرفته است )بارو

تواند در بستری از مثابه فعالیت و کنشی اجتماعی نمی  به و پرورش آموزشند که اعتقاد

زندگی با  برنامه درسیقطعیت یا نظر و عملِ همواره یکسان پیگیری شود. در حقیقت 

، 5گیالساعه، خلق4یادگیری و یادگیری با زندگی است و جهان در مواردی دارای عدم قطعیت

اندازهای جدیدی را برای یلان زندگی واقعی، چشمکلی س به طورای و های فرارشتههمکاری

 6دندان شمشیری ببرهای برنامه درسیرا از  آموزش و پرورشسازد و نمایان می برنامه درسی

به  9ویکم در ووهان قرن بیست 8( تا شیوع کرونا ویروس9939، 7سنگی )بنجامین دوران پارینه

تواند همواره در نمی آموزش و پرورشراین رساند. بنابطریقی پویا به فرگشتی و زایندگی می

های جدید برآمده از حلحالتی ثابت به کار خود ادامه دهد و مستلزم روی آوردن به راه

( که لزوم گذر از تعهد 9، ص. 9976، 10تحولات در مواجهه با موانع و مشکلات است )وبستر

 دهد.را نشان می آموزش و پرورشهای ثابت در به برخی از پارادایم

به  11آورد ویروسی گذراند که رهنظیری را از سر میزیسته بی در روزگار حاضر، بشر تجربه

 های از قبل مشخصبینی، معادلات و پیش13است. با شیوع بیماری کرونا 9912-نام کووید

ریختگی شد. اقتصاد، سیاست، پزشکی و   همهای مختلف دچار بحران و بعرصه شده در

و  اند گرفته قرارهایی هستند که بیش از بقیه تحت تأثیر این بحران هجمله حوز  آموزش از

ا در آینده نیز ادامه خواهد داشت. برای هر یک از این حوزه پیامدها و عواقب آن ها احتمالا

                                                      
1. certainty 

2. Kurt Godel 

3. Barrow 

4. uncertainty 

5. emergency 

6. Saber tooth curriculum 

7. Harold Benjamin 

8. Coronavirus 

9. Wuhan 

10. Webster 

11. virus 
 مخفف ویروس کرونا است. covمخفف نو و  nاست که در آن  nCov-2019گرفته از بر  99 -وویدک.  12

13. Coronavirus disease 
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جایی   گذشته کار را بهناشناخته بودن ویروس کرونا نسبت به اسلاؼ خود، از زمستان سال 

، 1است. قرنطینه داشته  نگهبرابر تمام هیمنه انسانی، غالب  که آن را همچنان در رسانده

هایی چون تعطیلی مراکز مختلف اقتصادی، آموزشی، لغو گذاری اجتماعی و پدیدهفاصله

دیگر در دوره کرونازیستی  مشابه ی و صدها پدیدهررسمیغسفرها و تعطیلی کارهای رسمی و 

تعطیلی  99-پیامدهای شیوع ویروس کوویدجمله  هستند. از درک  قابلدر سرتاسر دنیا 

 منظوره بهای تجمع افراد انسانی و عنوان کانونه ارس، مراکز آموزشی و دانشگاهی بمد

جلوگیری از شیوع بیشتر این بیماری بوده است. در چنین شرایطی ضمن اینکه هیچ ادعایی 

و آموزش عالی  رورشآموزش و پهای درسی جاری بینی چنین شرایطی در برنامهمبنی بر پیش

وجود ندارد، ترس از واگیری و سرایت بیماری گریزی جز در خانه ماندن و بستن مدارس و 

 مراکز آموزشی باقی نگذاشت.

در دوره شیوع، قرنطینگی و  برنامه درسیدر این مقاله، ضمن بررسی وضعیت 

 3ارشناسیپدید های عصببا ابتنای به مفروضه 2خودآفرین برنامه درسیکرونازیستی، 

و نظام اداری با  پیشینی ی تعینِّ جابپیشنهادی،  برنامه درسیاست.  شده شنهادیپ

است. روش در این  5انگاریو تمامیت 4مبتنی بر فراگیری ویکردهای از بالا به پایین و خطی،ر 

 ای اززنجیره به ناظر است و گرفته قرارموسّع آن مدنظر  مقاله با توجه به مفهوم

نمایان است. بر این اساس،  هاگزاره بیان نحوه و هاسبک استدلال و در هاست استدلال

خودآفرین در دوران  برنامه درسیی اصلی مقاله در مورد ادعاهای طرح نخست زمینه

است و ضمن بیان  شده  مطرحدر دوران شیوع کرونا  برنامه درسیبا بررسی  کرونازیستی

و آموزش عالی، با نظر به نقش موقعیت،  پرورش آموزش وها و نقد عملکرد رایج در دشواری

نگار ، رویکرد خودآفرین و تمامبرنامه درسیبودن عوامل مربوط به  فردبه  منحصرشرایط و 

 در دوران کرونازیستی پیشنهاد و توجیه شده است. برنامه درسی

 

 

                                                      
1. quarantine 

2. autopoietic 

3. Neuro-phenomenology 

4. ecumenical 

5. Holographic 
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 در دوره بحران برنامه درسی
و توسعه آن، شرایط  آموزش و پرورش ها و اسناد جهانی مربوط بهکلی در پژوهش به طور

ها برای تعلیم و تربیت دلیل موانع اساسی که در خلال آن به ای مانند جنگ یا بیماریهویژ 

ناظر به شرایطی است که  آموزش و پرورشبحران در »شوند. تلقی می 1شود، بحرانایجاد می

قتصادی، تهدیدهای در آن دسترسی به آموزش بر اثر مواردی از قبیل مسائل سیاسی، ا

(. 2009، 3نقل از هاروود و انیس ، به2)بورد« شودسلامت و عوارض محیطی دچار اختلال می

 4گیرهای همه به علت بیماری تعلیم و تربیتیل یا قطع دسترسی افراد به محرومیت از تحص

 شوند. پیش از شیوع بیماری کرونا، ویروسنیز در زمره موارد مشخص بحرانی قلمداد می

کننده سلامت در کشورهای  ترین بحران و تهدیدعنوان اصلی  و بیماری ایدز به 5یو یآ اچ

 هرگونهقطع یا  ،وجود نیا با(. 2005های درسی را متأثر ساخته بود )بورد، برنامه ،مشخصی

 مواقع کدام از  عنوان یکی از حقوؽ مسلم افراد در هیچ  به آموزش و پرورشاختلال در جریان 

 (.2008، 6پذیرفته نیست )کنوانسیون حقوؽ کودک یبحران

موجب شیوع بیماری کرونا و در حین سال   العاده بهدر ابتدای اعلان وضعیت فوؽ

عمومی و آموزش عالی  آموزش و پرورش، نظام آموزشی کشور در دو سطح 9398-99 یلیتحص

و تغییراتی شد. تجربه  های درسی دچار اختلالاتیند معمول را تجربه نمود و برنامهآقطع فر 

توان در چهار سطح در نظر گرفت که برگرفته از راهبردهای مواجهه با چنین شرایطی را می

با  برنامه درسیدر مرحله نخست،  در بحران است؛ آموزش و پرورشهه با کلان مواج

و  دوم شود. مرحلهمی رو روبهگی مربوط به شرایط جدید یا بحرانی الساعه نوظهوری و خلق

و جریان آموزش در حین بحران است و در  برنامه درسی 8و احیای 7سوم مربوط به بازیابی

 - 928، صص. 2002، 10گیرد )میلر و آفولترمدنظر قرار می برنامه درسی 9مرحله آخر، بازسازی

                                                      
1. crisis 

2. Burde 

3. Harwood & Anis 

4. epidemics 

5. HIV 

6. Convention on the Rights of the Child (CRC) 

7. recovery 

8. rehabilitation 

9. reconstruction 

10. Miller & Affolter 
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در کشور، تعطیلی مطلق جریان آموزش  99-زمان با اعلان خطر شیوع ویروس کووید  (. هم923

موکول  آن از بعدهای جایگزین به  حل زمان ممکن انجام گرفت و اندیشیدن به راهدر حداقل 

 آموزش و پرورشهای رسمی که مسئول اصلی و مستقیم ها و سازمانی دولتکل به طورشد. 

های بحرانی هستند از انجام نقش و تعهد خود به صورت مطلوب در چنین شرایطی  در دوره

ناکافی در پرداختن به بعضی از شرایط در اسناد کلان از قبیل (. توجه 2005قاصرند )بورد، 

گیر شدن توسط آن، تا نار گستردگی بیماری کرونا و غافلها در کهای محیطی و بحرانآسیب

ترین راهکار مدیریت متمرکز بحران عنوان ساده  به برنامه درسیحدی منجر به منزوی شدن 

د ملی پیشگیری از شیوع کرونا ابلاغ و توسط هر در این مرحله شد. این دستور از طرؼ ستا

 دو نظام آموزشی اجرا گردید.

با پشت سر گذاشتن مرحله نخست و آگاهی از تداوم شرایط قرنطینگی بر احیای جریان 

  بهزده در مسیر تطابق با شرایط موجود، بازیابی و  بحران برنامه درسیآموزش تمرکز شد و 

م شدن مقدمات اولیه برای استفاده از شبکه آموزشی اصلاح و احیا شد. فراه جیتدر 

آموزان )شاد(، استفاده از بستر فضای مجازی، تهیه محتوای الکترونیکی، معرفی  دانش

های دیداری و شنیداری برای ادامه روند ی مختلف آموزشی و استفاده از رسانهافزارها نرم

 و  چیپهای درسی با این اساس، برنامهتوان از راهبردهای این مرحله دانست. بر آموزش را می

برنامه های مکرر محتواهای شدن ادیز  و  کم اوان در این مدت ادامه داشته است؛ی فر ها خم

، روشن نبودن چگونگی ارزشیابی و عدم اطمینان از کیفیت و اجرای صواب آن در درسی

ا های کلان و اعلام نظرات و مواضع برنامه ی و روزرسان  بهنار متفاوت و متضاد در ک بعضا

های ضمن خدمت های آموزشی، توجه به آموزشی فنی شبکهها رساختیز تجدیدنظر در 

یند آموزش و توجه بیشتر به کمبودهای آدر فر  ءبرای معلمان، مشارکت دادن اولیا

، بر مبنای تحلیل بیترت  نیا  بههای این دوره است. افزاری بخشی از فراز و نشیب سخت

و با ابتنا  99-در ایام شیوع ویروس کووید برنامه درسیدر تجربه  شده  شاهدهمهای دشواری

مثابه   خودآفرین به برنامه درسی، آموزش و پرورشپدیدارشناسی  در عصب متأخربه تحولات 

عنوان کانون اصلی این   دوران کرونازیستی به برنامه درسیبدیلی برای بازسازی و نوسازی 

 است. گرفته قراری بررس موردمقاله 

 در دوره شیوع و قرنطینگی برنامه درسیهای دشواری
یی به دلیل گراو تعینِّ پیشینی در همه موارد و بخشی هایی از قبیل قطعیتویژگی

یی لازم دور آرا از انعطاؼ و کار  برنامه درسینابسندگی در انطباؽ با شرایط ویژه و بحرانی، 
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نتومی صدور احکام کلی مربوط به رخدادهای جهان های کواند. امروزه در پی دیدگاهک می

برنامه است.  گرفته قرار دیترد موردتا حدی توسط برخی  خارج حتی در علوم طبیعی نیز

توان با استعاره های محدود از کلیت حیات انسانی را میانگاری و ساحت مبتنی بر ذره درسی

اما چون دیگران  ی نیستمناسب توصیف نمود. اگرچه عنوان خوب و« 1مرداب برنامه درسی»

تواند مورد استفاده باشد و جایگزین دیگری برایش یافت  اند و تا حدی می برده به کارآن را 

چنانکه در معنا و مفهوم  برنامه درسیشود. این نوع  به ناچار از آن استفاده می است نشده

و چسبندگی به  و پرورش آموزشیند آکردن افراد و فر   این واژه نهفته است، در پرتو مشغول

 شود. ها میکشیدن آن ریز به  منجر تینها درشود که ابعاد خاصی را سبب می

 اما اغلب  منفعل شودکلاسیک حفظ می برنامه درسیی چند چارچوب و عناصر شکل هر

اه ثبات و چسبندگی به به همر  جاری هایموقعیت و شرایط برابر در انعطاؼ عدم و بودن

ا معین، زمینهعاد برخی از اب بستری برای سوداگری آموزشی محسوب  ای برای رکود و بعضا

آموزان،  یی از راه تهییج دانشسودجودار، عنوان معضلی ریشه  شود. سوداگری آموزشی بهمی

 برنامه درسیکه نتیجه استحاله در اهداؼ است های آموزشی مثال برای خرید بسته به طور

ر که بر ماهیت انسان اقتصادی، انسان اجتماعی و حتی نگهای درسی بخشی. برنامهاست

سلسبیلی، به نقل از  9987، 2هسکنند )جداگانه تأکید می صورت  بهشکوفا انسان خود

دانست. در آموزش  برنامه درسیهایی از این نوع توان تا حدی مثال( را می42، ص. 9382

انسانی  حیات از خاص بعدی به ندگیبا چسب نیکارآفر هایی از قبیل دانشگاه عالی نیز مثال

 – گرا و موضوعیهای علمی یا تهدید آن و همچنین رویکردهای نخبهو غفلت از جنبه

توانند های اساسی برای کار و زندگی، تا حدی هر یک میای با غفلت از مهارت رشته

 باشند.  برنامه درسیمصادیقی از این نوع 

های های تجربی، جنبهقبیل آزمایش و دادهمختلف از  3هایناپذیری نگاره ترکیب

شهود فردی، کارکردهای عالی مغز و محیط و  و  های دیجیتال، کشفپدیدارشناختی، فناوری

کند که منجر به را مشخص می برنامه درسیای دیگر از مفهوم این نوع جنبه ،موقعیت

 از بیگانگی جهینت در های زیسته وتجربی یا تکیه صرؼ بر تجربه علوم به انحصاری ابتنای

شود. خواست اجتماعی می برنامه درسی در علمی دقت گرفتن یا نادیده زندگی ژرؼ معنای

                                                      
1. Swamp 

2. Glen Hass 

3. Holons 
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اندیشی لازم ارکان مختلف با عدم برای ادامه آموزش در دوران کرونازیستی، مصلحت

ه های لازم برای چنین شرایطی و اصرار بر استفادیی زیرساختآاطمینان کافی از وجود یا کار 

حسب ضرورت اما بدون توجه از قبیل تلویزیون، با فوریت و بر هایی از فضای مجازی و رسانه

را به فضای مجازی احاله نمود. در  برنامه درسی، ازین موردها و الزامات مطلوب به محدودیت

چهره به   به  فوری و بدیل آموزش چهره حل  راهعنوان یک  نظر داشتن آموزش مجازی به

بیشتر در  رفتن فروزدن و  پا و  دست منزله  بههای ناکافی، شاید تا حدی  رساختهمراه زی

. تجربه زیسته )یکی از نویسندگان مقاله( در اوائل 1مردابی با عنوان آموزش مجازی است

ای از  ی افتادن عدهسخت  بهسردرگمی و  آموز )شاد( زمان استفاده از شبکه آموزشی دانش

فردی  دهد. روابط میانندیده و ناورزیده در این عرصه را نشان می  معلمان و مدرسان آموزش

ا در تدریس، کنش و واکنش به چیزی بیش از  های عاطفی و هدایت و راهنمایی درسی معمولا

شود و میدان عمل معلم تا حدی آموزان ختم نمی تدریس و برخط بودن معلمان و دانش

دهند که نقش و جایگاه معلم و توجه به ها نشان میپژوهش که  یحال درمحدود است، 

، 2098، 2یند آموزش دارد )ماکوویکآآن تأثیر بسزایی در فر  دهنده  توسعهعوامل سازنده و 

تواند کمبودهایی از قبیل مواد آموزشی را نیز در چنین شرایطی جبران ( و می33-43صص. 

 (.2003، 3نماید )دبِری و همکاران

ر پژوهش خود به پایین آمدن عملکرد و حتی ایجاد ( د2003) 4گرینگلاس و بروک 

ای از معلمان به سبب وجود استرس اشاره دارند که در کنار عدم  های منفی در عده نگرش

است. توجه به نیازهای  توجه  قابلآشنایی و مهارت آموزش در فضای مجازی، موضوعی 

های اقل رسیدن چالشها موجب به حدآموزان و معلمان در بحران روانی و عاطفی دانش

را از  برنامه درسی( و در صورت غفلت از آن 2002، 5شود )سومرزتدریس و یادگیری می

ها، کلیتِ وجود انسان و جهان را مدنظر قرار ای که با پرداختن به چراشناسانه مفهوم غایت

دور نموده و به بستری برای آزمایش و خطای آموزش مجازی،  ،(2096، 6دهد )نالمی

                                                      
در موزشػی، به دلیل دسترسی پیدا کردن به فضای مجػازی بػرای یػادگیری دروس مدرسػه، عػلاوه بػر بػروز برخػی از مشػکلات آکه چرا   . 9

  اند. های نامناسب هم مراجعه کرده سایتبرخی از به  ، گاهآن ها علاوه بر فراگیری دروس ای از عدهحاشیه 
2. Makovec 

3. de Berry & et al 
4. Greenglass & Burke 

5. Sommers 

6. Null 



      91    ...شیوع عصر خودآفرین در برنامه درسی                          9311ن پاییز و زمستا ،9شماره ، 5سال 

افزارهایی ای توسط معلمان یا ارائه نرمهای تلویزیونی و رسانهافزارهای آموزشی، نمایش نرم

ا با تأکید بر جنبه مواردی چیزی جز تغییر  درشود که های فنی و زیباشناختی تبدیل میصرفا

ا  یافته ابزار  تنزل تر و محملی برای چسبندگی به بعُدی خاص و مجالی رسمی و بعضا

ای از سوداگران کالای  های آموزشی در این دوره نیست تا عده رای برخی سوداگریمخاطب بپر 

 پیش تبلیغ و عرضه نمایند. از  خود را بیش

کید بر اصل قطعیت در موارد زیادی است که در این دوره، تأ برنامه درسیدیگر دشواری 

حساب  ی آن بههای جدی براها چالشالساعه و تضادهای احتمالی پدیدههای خلقموقعیت

همچنان نیازمند تحول با  برنامه درسیدهد که آیند. تجربه دوران کرونازیستی نشان میمی

آن و ضمن  بر اساس( که 2098، 1خلق زبانی جدید از مفاهیم است )ارنشتاین و هانکینز

 توضیح مبانی متضاد و موضوعات ناسازگار به هدؼ خود نائل شود.

عنوان یکی از  به برنامه درسیها در از توجه به پیچیدگیی پدیدارها و حذر ساز  ساده

( در پژوهش خود 2011) 2وردشواری دیگری است. گی و وی برنامه درسیهای این نوع ویژگی

 توجه موردها های محدودی از پدیدهشود فقط جنبهی باعث میساز  سادهکه  اند کرده  اشاره

محیط و فضا، معلم، فناوری و میزان دسترسی به آموز،  میان دانشقرار گیرند. بدین ترتیب 

ساز خود را  کدام هرشود و به عبارتی لحاظ نمی ها یدگیتن  درهمی و منطقهای آن، وابستگی

ا آموز  دانش که  یحال درکنند. کوک می های آموزشی نیست که باید یک اپراتور شبکه صرفا

فضای مجازی  فردی در بستر نهای بیمدت زمانی را پشت دستگاه سپری کند و ارتباط

 نادیده گرفته شود.

های آن، واقعیت بر اساسمحدودیتِ مبتنی بر تفکیک، زمینه دشواری دیگری است که 

شوند و کلیت حیات انسانی از طریق عناصر مجزا از قبیل مربوط به حیات انسانی مثُله می

ی قرار بررس مورد هم با رتباطا یبجداگانه و اغلب  به طورن، مغز، روان و محیط یا فرهنگ بد

های مختلف واقعیات مربوط به انسان منجر به دشواری عدم گیرند. تفکیک میان جنبهمی

های ، درک برخی از پدیده3عنوان دیگری  فراگیری شده است. توجه به جهان یادگیرنده به

ار نمودن های محدود عوامل مناسبی در سازگ بینی ناوابسته به نظم پیشین و گذر از پیش

 افراد با شرایط و موقعیت هستند.

                                                      
1. Ornstein and Hunkins 

2. Gay & Weaver 
3. other 
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 برنامه درسیشوند تا باعث می 2و کارکردگرایی 1گرایی های فلسفی از قبیل عینیتمفروضه

 برنامه درسیگیرند و عینی و قابل تبیین تلقی شود. بنابراین هدؼ و محتوا در رأس قرار می

 موردشود. منطق آموز ارائه می انشای شامل اهداؼ، محتوا، نتایج و ارزشیابی به ددر بسته

است.  برنامه درسیترین راه برای صرفه در چنین رویکرد صفر و یکی و مسیر خطی به نظر

 است که ییرفتارگرامبتنی بر  برنامه درسیدر دوران شیوع، یادآور  برنامه درسیاین رویکرد به 

دانند. طعی و لایتغیر میهای قآن را دارای مفروضه (278، ص. 1987) 3دابسون و دابسون

سازی گرا در قالب پیادهدهد که تفکر عینیمی دوره کرونازیستی نشان برنامه درسیتجربه 

  بهای به روال سابق دنبال شده است؛ تا جایی که  در موارد قابل ملاحظه برنامه درسی

ه کرونازیستی یا هنوز ساختار مناسبی برای ارزشیابی، اهداؼ و کارکرد آن در دور  مثال  عنوان

ی خوب  بهبرای این دوره  برنامه درسیبدنی و هدؼ از آن در مواجهه با دروسی مانند تربیت

 تبیین نشده است.

های درسی با رویکرد های خاص با بروندادهای مشخص در برنامهتأکید بر یادگیری

وسیله  -هایی مبتنی بر پارادایم هدؼ ظر است. چنین نمونهنفنی مد -علمی

شود تر باشند، احتمال محقق شدن اهداؼ بیشتر میستند و هر چه ابزارها دقیقه

ا چنین  شود. فشارها در جهت چنین قابل ارزیابی فرض می برنامه درسیو اساسا

های علمی از قبیل زیست، فیزیک و باعث افزایش توجه به حوزه برنامه درسی

برنامه به حوزه صنعت در مربوط  4استفاده از نظریه ماشین جهینت درشیمی و 

 (.210 -211، صص. 2018هانکینز،  و )ارنشتاین شده است درسی

آموزش های در آموزش مجازی نیز الگوهای آموزشی رایج بیش از اینکه معطوؼ به اصالت

ها اغلب شوند که در آنی اینترنتی میکارها و  کسبباشند، مربوط به  و پرورش

کننده   یینتع وضوح  بهفایده مدنظر است و  -هزینه  استانداردسازی و بهبود مدیریت و

 ی آموزش مجازی فعلی در دوره کرونازیستی است.مش خط

شود به کارکردهای انفکاک از عمل و نادیده گرفتن نقش حضور و بودن انسان باعث می

پدیداری که متضمن توجه به نفس و دستگاه  عنوان  بهعالی شناخت از قبیل یادگیری 

اگر به ابزارهایی که در »تنیدگی با بدن و جهان است، توجه کافی نشود.  همو درشناختی 

                                                      
1. Objectivism 
2. Functionalism 

3. Dobson & Dobson 

4. Machine theory 
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های انسانی توجه نشود، اعمال و تجربه ،پیرامون قوای شناخت و قضاوت انسانی وجود دارند

به  (؛57، ص. 9983، 1)گلمن« شودهیجان کامپیوتری فرض نمی های بیچیزی بیش از برنامه

سانه یا شود که قادر است تمام آنچه را که در ر منفعل فرض می عبارتی انسان موجودی

که شناخت به   حالی در تی یاد بگیردبدون هیچ نقش و مشارک شودفضای مجازی ارائه می

؛ 2004، 2است )نوی میتعم  قابلافتد، یندهایی که بین ذهن و بدن و محیط اتفاؽ میآتمام فر 

های فردی در کار با های میان فردی و مهارتاط(. غفلت از تعامل، ارتب2096، 3گالاگهر

زلت دوره کرونازیستی را از ارزش و من برنامه درسیهای نوین و ابزارهای دیجیتال  فناوری

آموز یا معلمی که هیچ سابقه یا آگاهی قبلی از  مثال، دانش به طور نماید؛کمتری برخوردار می

ندارد یا حتی به دلایل مختلف امکان  درسیبرنامه افزارهای فضای مجازی برای کار با نرم

مکان دسترسی به تاپ، تبلت و ا مندی از وسایل و ابزارهای لازم از قبیل لپبرخورداری و بهره

دوره کرونازیستی دچار بحرانی مضاعف  برنامه درسیبا  در تعامل فعالانه اینترنت را ندارد،

 شود.می

نگری که مربوط به تعینّ، قطعیت و بخشی های، دشواریشده  مطرحبا توجه به مباحث 

اند در و آموزش را تحت تأثیر قرار داده برنامه درسیدر مواردی در دوره شیوع و قرنطینگی 

 آمده است: 9جدول شماره 
 قرنطینگی و شیوع دوره در برنامه درسی هایدشواری -9جدول 

 و آموزش برنامه درسیاثر بر  دشواری

 مرداب برنامه درسی نگرییاد بر قطعیت و بخشیپیشینی، تأکید ز  تعینّ

ا  چسبندگی به ابعادی خاص  سوداگری آموزشی و رکود استحاله اهداؼ، و بعضا

 برنامه درسی در علمی دقت گرفتن نادیده یا زندگی ژرؼ معنای از فاصله گرفتن های مختلفنگاره نمودن فرض ناپذیر ترکیب

ا ها واکنش  توجه زیاد و گاه انحصاری به تغییر ابزار ای مجازیهیجانی در قبال فض ی بعضا

 و معیارهای اصیل تربیتی برنامه درسیهای دور شدن از غایت انفعال زیاد در مقابل فضای مجازی

 عدم توجه کافی به موقعیت و عمل متناسب اقناع عمومی و برخی از اقدامات دستوری

 ناسازگار ها و مبانیگیالساعهقخل توانی در توضیح کم ید زیاد بر اصل قطعیتتأک

ای در های شبکهدیده گرفتن وابستگیهای پیچیده و ناغفلت از برخی از  ارتباط هاپیچیدگی کافی به و عدم توجه یساز  ساده

 برنامه درسی

 های انسانیتفکیک و مثُله نمودن واقعیت عدم فراگیری کافی

ی توجه به جاب فایده –گرایی و مدیریت هزینه  قابل ملاحظه به ماشینتوجه  یاستانداردساز یی و گرا ینیعتوجه به 

 و آموزش عالی آموزش و پرورشاصالت 

 برنامه درسیغفلت از حضور کافی انسان در  کاهش فعالیت و عاملیت در محیط

                                                      
1. Goleman 

2. Noe 

3. Gallagher 
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دارند که  برنامه درسیی بر راتیتأث 9در جدول شماره  شده مطرحهای هر یک از دشواری

زمان به صُور  شود. در پرتو توجه همهای آموزش در دوران کرونازیستی میندگیمنجر به نابس

های جهان در بستری معنای در نظر داشتن پدیده  مختلف از پدیدارهای متفاوت که به

 گرفت. نگارِ خودآفرین در نظرتوان پدیداری تمامرا می برنامه درسییکپارچه است، 

 وره کرونازیستید برنامه درسیآفرینی؛ ضرورت خود
های آموزشی نسبت به استفاده از فضای مجازی و شیوع کرونا واکنش نظام چند هر

های درسی برای موج سازی برنامهحال ضرورت آماده  عین دیجیتال را سرعت بخشید، در

های سنتی و توجه به گیریهای مرسوم، تصمیم. گذر از روشدادنشان نیز چهارم آموزش را 

های کشاورزی، انقلاب  های موج چهارم آموزش هستند که پس از دورهویژگیخودآفرینی 

افکنی آموزش مجازی در  گیرد و بستر مناسبی برای پیصنعتی و عصر الکترونیک قرار می

های هستی، در نظر به پدیده نگار تمام(. با رویکرد 9397ورکی،  عصر دیجیتال است )شعبانی

( 9946-2009) 1های فرانسیس وارلاها و با الهام از اندیشهنی آدگیتن درهمداشتن پیچیدگی و 

های خودآفرین را برای شرایط و موقعیت برنامه درسیتوان پدیدارشناسی می در عصب

ی برای موج چهارم آموزش با توجه به کل به طوراز قبیل دوران کرونازیستی و  نشده  ینیب شیپ

 ر گرفت.شرایط فرهنگی حاکم بر جوامع گوناگون در نظ

نگار، طرد ثنویت و بسط عین و شناسی تمامهستی بر اساسخودآفرین  برنامه درسی

گیرد. ( شکل می99، ص. 9999و وارلا،  2پدیدارشناسی )روی، پتیتوت، پاچود  ذهن در عصب

، 2094، 3نشینی علوم شناختی از تأکید بر نماد درونی صرؼ پیرامون شناخت )کلارک عقب

ا ( و ردّ تحق940ص.  های ذهنی در درون فرد و در نظر گرفتن ریشه ق کارکردهای صرفا

این موضع هستند. از  دیمؤ( 9994، 4ها توسط ویگوتسکی )مولاجتماعی در محیط برای آن

 فقط  نهاندیشد، پدیدارشناختی، در کارکردهایی از قبیل تفکر، آنچه می  دیدگاه عصب

حسی و تعاملات مبتنی بر  وجودِ زنده و شبکهم عضوی به نام مغز، بلکه کلیتی از ارگانیسم

                                                      
1. Francisco Varela 

2. Roy & Petitot & Pachoud 

3. Clark 
4. Ian Moll 
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ا باید بر نقش روحانی نفس اینه (. علاوه بر9963، 1اشتراوسآن با جهان زیسته است )

 د.سانی در امر ادراک و شناخت نیز تأکید کر ان

( و 9399، 2گراست )ویلسونضمنی و کل پدیدارشناسی غیرقطعی،  دانش از منظر عصب

گردد. این اصل که مبتنی بر فلسفه پیوند با عمل حاصل می شناخت با حضور انسان و

شود )وارلا، تامپسون شناخته می 4عنوان فعالیت پویای ارگانیسم در محیط  است به 3بدنمند

 و عمل با خورده  مند، گرهموقعیت الاذهانی، بدنمند،آن بین بر اساس( و دانش 9999، 5و راش

(. فعالیت 2096است )گالاگهر،  محیط های جنبه دیگر و اه اوریفن ابزارها، در یافته  تجلی

شناختی  عنوان موجودی زنده از منظر زیست  معنای بودن به  پویای ارگانیسم در محیط نه به

های فیزیکی، زیستی، اجتماعی برآیند جنبه و 6بلکه عاملیت ارگانیسم در موقعیت شناختی

پدیدارشناسی،   روحانی است. در عصب واجد جنبه -از منظر ما  -و حتی فراانسانی و

یادگیری نسبت مستقیمی با عاملیت و فعالیت پویای ارگانیسم در محیط دارد و غفلت از 

 برنامه درسیکنندگان اصلی  عنوان مشارکت  آموز به شود تا به معلم و دانشآن باعث می

ا به در  برنامه درسیکاربر  عنوان  دوره کرونازیستی توجه کافی نشود. توجه به معلم نه صرفا

ای در کننده گرِ متخصص و مشارکت های دیجیتال، بلکه معلم تسهیلفضای مجازی یا ابزار

 ساخت دانش است.

است که میان شواهد پدیدارشناختی  7پدیدارشناسی تحدید متعامد  شناسی عصبروش

های عینی و ذهنی که جنبه 8. با تعادل بازاندیشانهقائل استو شواهد شناختی اهمیت برابر 

صورت حرکت  9گرایی به سمت شمولیت و انتگرال جانبه دهد، از یکرا در کنار هم قرار می

در  دهیتن  درهمای از عوامل و روابط چندگانه، متعامل و و هر پدیدار شامل شبکه گیرد می

 (.9399خندقی و مقیمی، ورکی، امین شود )هوشمند، شعبانینظر گرفته می

                                                      
1. Straus 

2. Edward O. Wilson 

3. embodiment 

4. Enactive 

5. Thompson & Rosch 

6. anactment 

7. methodology of reciprocal constraints 

8. reflective equilibrium 

9. integral 
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 علوم نکردن فرض هایی از قبیل جدابودن و آموزه  لی از قبیل غیردیسیپلینیاصو اساسبر 

پدیدارشناسی وجود دارد   که در عصب تجربی طریق از ءاشیا ماهیت یکدیگر و درک از

ر رفع عنوان استلزامی ب ای بودن به رشته توان به فرا می (98-909 ، صص.2092 ،1لیتزلانگ)

مثال، دشواری تمرکز  به طور ی دوره کرونازیستی اشاره نمود؛برا برنامه درسیهای دشواری

صرؼ بر آموزش موضوعات درسی با ادراک پیوند با موقعیت و تجربه زیسته فرد در فضایی 

طرؼ ای بر پیوند با هنر و صنعت رسانهفراتر از کلاس و مدرسه و با محتواهای متنوع از طریق 

 شود. می

ای بودن است که با الگو گرفتن از ساختار و شبکه پدیدارشناسی  استلزام دیگر عصب

ای و شبکه پدیدارشناسی، مغز ساختاری  عصبدر »است.  برداشت  قابلکارکرد مغز 

داخل  از اجزایی توسطشده   ساخته یا مرتبط فقط هاست و ذهن چیزیطی از ارتبارخطیغ

و  2)رودرواؼ« استداخلی  و خارجی بلکه در پیوند و همکاری محیط شود،قلمداد نمی

-و نفس روحانی از منظر ما  - تنیدگی مغز و بدن  . با ابتنا به درهم(34، ص. 2003همکاران، 

 ( که به95، ص. 9396، 3دهند )کیناتفاؽ هم، نظام شناختی واحدی را تشکیل می ها به ، آن

زی خود و آفرینی به آفرینش، به کنترل، بازخورد دادن و بازخورد گرفتن و نوساصورت خود

آموز، محتوا، یادگیری و ارزشیابی چیزهایی بیش از  جهان اطراؼ مشغول است. معلم، دانش

ای از هایی دانست که در شبکها را برسازهتوان آنهعین و محدود هستند و میعناصر م

ای را نگارهعنوان محیط و موقعیت تمام  با فضای مجازی به جانبه چندهای ها و تعاملارتباط

 یا دیگر هایویژگی مولد ویژگی هر دهند. برسازه مفهومی ناظر به این است کهکل میش

ها ضمن اینکه منجر به آفرینش کلیتی برسازه .است هاآن بامؤثر  ارتباط درکم   دست

عبارتی هم   شوند، زاینده و پویا هستند و بهخودآفرین می برنامه درسییکپارچه به نام 

 شوند.یسازند و هم ساخته م می

و هیجانی   بدنی -زیستی  یندهایشناختی مثل تنظیمات ارگانیسم، فرآهای زیستجنبه

نقش  گرا در ساختار آگاهی و شناختکاهش غیر ایشیوه به -و نفس روحانی از نگاه ما  -

 یندهایفرآ بر مشخصی تأثیر توانندمی عمومی تأثیرات و سایر خستگی گرسنگی،. دارند

فراگیری استلزام توجه به عوامل مختلف و  .(2096اشند )گالاگهر، ب داشته شناختی

                                                      
1. Langlitz 
2. Rudrauf 

3. Cain 
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تنیده ذهن و جسم و   ای است و توجه به تأثیرات درهمهای متکثر در بستر شبکه ارتباط

دهد و البته غفلت از پدیدارشناسی نشان می  توجه به دیگری، محیط و موقعیت را در عصب

 ت.نقش نفس در این دیدگاه امری نامطلوب اس

پدیدارشناسی   های دیگر عصبو پیچیدگی از استلزام ند که عدم تعینبرخی بر این باور 

دوره  برنامه درسیهای در رفع دشواری 1و سیستم منطق فازی هستند. عدم تعین

ا 2000) 2کرونازیستی به دلیل آنچه اسکات در برخی از  3گرایانهمغالطه تعین عبور از ( بعضا

داند، حائز اهمیت است. سیستم منطق شبیه به تعلیم و تربیت میموارد مانند اقداماتی 

برای تجمیع دو حوزه  6دقتو عدم 5بر دقتبا شامل بودن  4فازی یا سیستم منطق عملکردی

برای آن  آموزش و پرورشبه دلیل توسعه رویکرد تجمیعی در »عین و ذهن مناسب است و 

سازد (. منطق فازی این امکان را فراهم می20، ص. 2009، 7)بسی« رسدنیز مناسب به نظر می

ها در های دیجیتال، کارکردهای آنهای مربوط به موضوعات نو و بدیع از قبیل فناوریکه ویژگی

الساعه از های خلقها در موقعیتپساکرونا و چگونگی مواجهه با آن دوران کرونازیستی و

 رد.قرار گی موردتوجه آموزش و پرورشمنظر اخلاقی و فلسفه 

پیچیدگی نیز که در برخی از موارد با عدم قطعیت در ارتباط  ،هستند برخی بر این اعتقاد

قرار  توجه موردتواند می برنامه درسیعنوان استلزامی برای ساختار و روابط در   بهاست، 

 از دو موضوع یحاکرا  و پیچیدگی تیعدم قطع یاصل امیپ (2005) 8وتینوسگیرد. از جمله 

دیگر  شد ویتصور م نیتر از آن است که سابق بر ادهیچیاینکه جهان پ نخست داند؛می

به  لحاظ علمی درباره آن به  یمنبع  تک یهامحدود و شناخت یهاتوان با نگاه ینماینکه 

های زیادی از زندگی این ساختن جنبه متأثرمعرفت مطلوب رسید. شیوع کرونا، ضمن 

ثباتی در بعضی از مرزهای از قبل فرض بی 9پیچیدگیموضوع را نشان داده است. نظریه 

                                                      
1. Fuzzy Logic System (FLS) 

2. Scott 

3. deterministic fallacy 

4. Operational Logic System (OLS) 

5. precision 

6. imprecision 

7. Bassey 

8. Suteanu 

9. Complexity theory 
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ثباتی در گیر شدن بیماری کرونا این بی( و با عالم2003، 1شده را به همراه دارد )مانسفیلد

 است. شده  مشاهدهویژه در حوزه اجتماعی   به شده  میتنظی از قبل قراردادهای

 به حساس ی،رخطغی گر،جهان سازمان شناختی،هستی به لحاظ پیچیدگی و منظر از

( و بر همین 2008، 2است )کوهن یزیاد بسیار قواعد مجموعه تأثیر تحت و اولیه شرایط

ا عنوان پدیده اساس، برداشت از دانش به  3به متکثرّ و اقتضایی ای متعینّ و مطلق بعضا

، نظریه 4گیرد که با اطلاعاتمند قرار میی تفکر ماشینی، نگرشی نظامجا  بهیابد و تغییر می

 به طوره های ایجاد شده کو سازمان 6های پویا و سایبرنتیک، نظریه سیستم5هاسیستم

 دهند، آمیخته است.زندگی و حیات انسانی را تحت تأثیر قرار می میرمستقیغمستقیم و 

گیرند و از انرژی را از محیط پیرامون می ،های بازها، سیستممطابق نظریه سیستم

کنند. این استفاده می 7رشد و بالندگی و مقابله با آنتروپیاین انرژی برای 

تواند مانند هستند. نظام تعلیم و تربیت می خودکنترلیم و خودتنظها  سیستم

سیستمی تصور شود که با محیط تعامل دارد و توسط انتقال انرژی و تبادل آن 

برنامه ا برای ر  بروندادهاکند و از این طریق انواع مطلوب تعادل خود را حفظ می

 (.104 -106، ص. 1383)قادری،  آوردفراهم می درسی

 به طورها شود مواجهه با برسازهخودآفرین موجب می برنامه درسیاستلزام سیستمی در 

ی، توجه یا توجه بهینه را رخطیغعبارتی در مواردی توزیع   متعادل و متناسب دنبال شود و به

دانش  های کسبروش از جملههای مختلف ه زمینهبه همراه دارد که به معنای توجه ب

شمولیت بخشیدن به  و اطراؼ جهان هایپیچیدگی ابزارهایی برای مواجهه با عنوان  به

گیرند و قرار می توجه موردای و جهانی های محلی، منطقههاست. با چنین نگرشی، خوانشآن

ن حساسیت به اتفاقات و ضم 99-هایی همچون شیوع بیماری کوویددر مواجهه با موقعیت

ها و ابزارهای به شیوه 8رخدادهای محیط و عوامل تأثیرگذار بر آن از طریق خودتنظیمی

شود. با خودتنظیمی و استقلال خود، انتخاب و تعامل جایگزین جبر متناسب توجه می

                                                      
1. Mansfield 

2. Kuhn 

3. dispositional knowledge 

4. information 

5. System theory 

6. Cybernetics 

7. Entropy 

8. Self-regulation 
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  تواند بهآموز در آموزش مجازی می مثال، دانش به طورشود؛ می برنامه درسیتعینّ در م

های او از آشنایی معلم با ابزارها و فضای جدید و عنوان فردی نگریسته شود که قابلیت

تصویر اجمالی این  تواند عامل یاددهی باشد.ها بیشتر باشد و از این لحاظ میتسلط بر آن

خود آفرین، در جدول شماره  برنامه درسیهای پدیدارشناختی و استلزام  های عصب مفروضه

 است. شده  ارائه 2
 خودآفرین برنامه درسی هایفلسفی و استلزام هایمفروضه -2جدول 

 خودآفرین برنامه درسیهای استلزام پدیدارشناختی  های عصبمفروضه

 عاملیت در موقعیت شناختی  و طرد ثنویت نگار، پیچیدهشناسی: تمامهستی

 ایفرارشته 

 ایشبکه 

 فراگیری 

 پیچیدگی 

 عدم قطعیت 

 سیستمی بودن 

 محیط انسان در ارگانیسم فعالیت و عاملیت شناسی:نانسا

 مندبدنمند و موقعیت شناسی: غیرقطعی،معرفت

 موقعیت به وابسته و شناسی: تکثرگراارزش

 متعامد شناسی: تحدیدروش

 پدیدارشناسی  های فکری عصبها از بنیانشود این مفروضهطور که مشاهده میهمان

شود. توجه دنبال می برنامه درسیهای ها در قالب استلزامکاربست آن شوند و زمینهناشی می

تواند زمینه متمایزی های خودآفرینی میپدیدارشناختی و استلزام  های عصببه مفروضه

و آموزش عالی در پیوند با بسترهای مجازی و ابزارهای دیجیتال  آموزش و پرورشبرای 

 بر اساسفراهم کند. البته این دیدگاه  موزشهای اصلی موج چهارم آعنوان مشخصه  به

توجهی به  توان به بی رد که از آن جمله میمکتب رئالیسم اسلامی قابلیت نقد فراوانی را دا

شناسی و  ش روحانی نفس در ادراکات و معرفتمبدأ الهی در هستی شناسی و عدم بیان نق

دن و موقعیتی دانستن معرفت و قائل بودن به بدنمند بودن و مادی بودن ادراکات و نسبی بو

اشاره کرد که  از این دستها و اموری  و نیز نسبی و متکثر دانستن ارزش عدم قطعیت آن

فاقد پشتوانه استدلالی و برهانی دقیق است و به عنوان مفروضات دیدگاه عصب 

ه بر وجود معرفت ایرانی ک -پدیدارشناختی مطرح شده است و با توجه به فرهنگ اسلامی 

تواند در جامعه و نظام  ها نمی کند، این نوع نگرش های پایدار تأکید می ای قطعی و ارزشه

تواند به طور وسیع قابلیت کاربرد نیز داشته  ت کشور ما راهگشا باشد و لذا نمیتعلیم و تربی

ها و مباحثی استفاده کرد که با آموزه های دینی و فرهنگ اسلامی  باشد. لذا باید از بخش

 در تضاد نباشد.    ایرانی
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 گیری نتیجه
 زده  رقمهای جدیدی را برای نوع بشر همان اندازه که تجربه ،بیماری کرونا و شیوع آن

عمومی و آموزش عالی فراهم کرده است. با  آموزش و پرورشنظیر برای  است، فرصتی بی

ی و پساکرونا و برای دوران کرونازیست برنامه درسیهای ، دشواریبرنامه درسیبازاندیشی در 

شود. مشخص می برنامه درسیهای دیجیتال و فضای مجازی در ناگزیری از توجه به فناوری

ای بودن، ای، شبکههای عاملیت در موقعیت شناختی، فرارشتهبا استلزام برنامه درسی

ای با شبکه خودآفرینی در تعامل به طورفراگیری، پیچیدگی، عدم قطعیت و سیستمی بودن 

برنامه مشترک  به طورها های پویای مبتنی بر آنو برسازه هاگیرد. این استلزامقرار میجهان 

 به محدود نه و ارگانیسم به محدود بخشند. برسازه یادگیری نهآفرین را معنا میخود درسی

مختلف و در خارج  1های عمومی یادگیری در حوزه»مکان، بلکه بر این اساس است که  و زمان

زدایی  (. موضوعی که یادآور ایده مدرسه9983، 2)ژیرو« هم قابل رخ دادن استاز مدرسه 

داند که منجر به محرومیت است که مدارس به سبک موجود را ابزارهایی می 3ایوان ایلیچ

 برنامه درسی(. با این تفاوت که 2094، 4شوند )وایلز و باندیافراد از یادگیری واقعی می

گی و عدم قطعیت را با الساعهپذیری در برابر خلقو انعطاؼ العملخودآفرین ظرفیت عکس

عنوان مکان مشخص، به متن و   گریز از هر نوع تعهدِ پیشینی و چسبندگی به مدرسه به

، به 5عنوان محتوا  زمینه، به فضا و زمان، به منابع معین و به دانش از قبل مشخص به

دارد. در  رمتمرکزیغهای متمرکز و افراد و نظام های متعینّ برای ارزشیابی و بهمعیارها و روش

ناپذیری برخی از مسائل زندگی، جایگزین توجه به  بینی پیش ،خودآفرین برنامه درسی

نیز پدیداری غیرقطعی و منعطف است.  برنامه درسیشود و بر این اساس، خود قطعیت می

، عمل و یادگیری، مکمل جای انفعال با فعالیت و مشارکت حضور دارند و تفکر  افراد به

های معینّ دانش به سمت هستند. بدین ترتیب حوزه برنامه درسییکدیگر و متمم 

 برنامه درسیعنوان دیگر برسازه اساسی در   یابند. یادگیری بهای تغییر می فرارشته

خودآفرین، اغلب قابلیت سازگاری میان محتوا، فراگیر و بافت را دارد و امری مستمر و 

                                                      
1. public spheres 

2. Giroux 

3. Ivan Illich 

4. Wiles & Bondi 
های پایػدار و  های ثابت دینی و ارزش ع تاریخی و آموزهدر نظر گرفت؛ مانند تاریخ و وقای دانشتوان متغیر بودن را برای همه انواع  نمی .5

 مانند اینها.  
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ی است. همچنین، ابیدست  قابلهمکارانه  صورت  بهیی، بلکه تنها  بهد است که نه زمانمن

برنامه های زمان و مکان منعطف هستند و مرزهای زمانی و مکانی برای دسترسی به برسازه

 برنامه درسیهارت در شود. یادگیری، دانش، ارزش، فهم و مسر گذاشته می  پشت درسی

های . بر این اساس، برسازهرندیگ یم برای کلیت زندگی را در  هتنید  درهم به طورخودآفرین 

 خلاصه نمود. 3توان در جدول خودآفرین را می برنامه درسی
 خودآفرین برنامه درسی اساسی هایبرسازه -3جدول 

 خودآفرین برنامه درسی برسازه

 ایفرا رشته دانش

 ی و مبتنی بر موقعیترقطعیغ محتوا

 کننده در ساخت و فهم دانش مشارکت آموز دانش

 لگریتسهمتخصصِ  معلم

 یند مستمر و همکارانه شناخت برای حل مسئلهفرآ یادگیری

 منعطف و مبتنی بر فعالیت، همکاری و موقعیت های یادگیریفرصت

 و از پیش تعیین نشده و برآمده از موقعیت شده نییتع شیاز پ مواد آموزشی

 یتبدون مرز و محدود محیط و فضا

 پیوستگی و تکرارپذیری در گستره حیات زمان

 ی و پیچیدهچندبعد ارزشیابی

در موج چهارم و عصر  آموزش و پرورشضرورت  برنامه درسیتغییر در نگرش نسبت به 

ضرورت آن  99-گیر شدن بیماری کوویدحاضر با شیوع و عالم روزگاردیجیتال است که در 

عنوان اصول اساسی   به شده  انیبهای ها و برسازهشود. استلزامبیش از پیش احساس می

 مرکزی نوعی آموزش سو  بهدر موج چهارم آموزش و حرکت  برنامه درسیبرای شکل دادن به 

یندهای مربوط به آمرکز تعهد و چسبندگی فر  منزله  بههستند که اغلب نقطه ثابتی  زیگر 

 مرکزیندی آفر  منزله  بهآموزش عمومی و آموزش عالی در آن وجود ندارد.  آموزش و پرورش

، بنا به موقعیت و شرایط، گاهی از مدرسه به محیط بیرون، گاهی از محتوای مشخص زیگر 

نظایر آن و بالعکس  به محتوای نامشخص، از فرد به جمع، از فعالیت به سکوت و مراقبه و

ی حرکت بر محور جا  به برنامه درسیعبارتی پدیدارها و عوامل مرتبط با   به در نوسان است؛

های متفاوت و ها در مدارهای مختلف، در جهتیا مداری مشخص و معینّ، همانند الکترون

ای برای فائق آمدن بر ی زمینهز یگر  مرکزد بود. نخواه وجوش جنبحول مرکزهای گوناگون در 

و  1در آشوبناکی عمومی و آموزش عالی آموزش و پرورش برنامه درسیمربوط به  هایدشواری

                                                      
1. chaos 



 9311، پاییز و زمستان 9، شماره 5سال                                                 فلسفه تربیتدوفصلنامه       95

و کرونازیستی  99-گی و متناسب با موج چهارم آموزش است. ظهور ویروس کوویدالساعه خلق

الساعه های نامتعینّ، خلقبرای موقعیت برنامه درسیمجال مناسبی برای بازاندیشی در مورد 

و آشوبناک فراهم ساخته است تا در جهان پس از کرونا که با زیستی متفاوت همراه است، 

 مجهز باشیم. زیگر  مرکزهای خودآفرین و درسی و آموزش هایبه برنامه

 داشته عقب به چرخش تواندمی نه و خواهدمی نه )پس از شناسایی کرونا( جهان

ا  که چیزهایی آن به جهان بازگشت باشد،  جهان. کندمی تغییر است، بوده قبلا

 تر،مسال جهان آن در که است )پس از کرونا( 1معمولی-نو  وضعیت یک خواستار

 .(2020 سازمان بهداشت جهانی،) باشد بهتر و ترایمن

عمومی و آموزش عالی متناسب  آموزش و پرورشخودآفرین در  برنامه درسی بیترت  نیا  به

های جهان است. گیالساعهو خلق هاها، ارتباطای از تعاملبا زندگی کنونی و آینده در شبکه

ا  اساس براما قابل نقد بودن این دیدگاه را   مکتب رئالیسم اسلامی باید در نظر داشت که قبلا

ی از این دیدگاه در برنامه های خی از مصادیق آن ذکر شده است. همچنین فقط بخشبر 

 موزه های دینی در تضاد و تقابل نباشد.  آدرسی کشور ما قابلیت اجرا را دارد که با 
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 (.9399) بابکی، شمشیر و  خسرو؛ ایروانی، شهین، پرست باقری نوع؛ مصطفی، مرادی

های آن در حوزه  و دلالت شناسی چارلز تیلور رسمیت  ایده به بر اساسبررسی هویت ایرانیان 

 53-29 صص. ،(2)5، دوفصلنامه فلسفه تربیت .تربیت
  ژوهشیدوفصلنامه علمی ػ پ

های  و دلالت شناسی چارلز تیلور رسمیت  ایده به بر اساسبررسی هویت ایرانیان 

 1آن در حوزه تربیت
 5و بابک شمشیری 4شهین ایروانی ،3پرست خسرو باقری نوع، 2مصطفی مرادی

 

 کیدهچ
ان متشکل از چه برانگیز است. اینکه هویت مشترک ایرانی  موضوع هویت ایرانیان همواره یکی از موضوعات چالش

ای عناصری است، محل اختلاؼ است و این اختلافات پیامدهایی در حوزه عمل خواهد داشت. پژوهش حاضر از زاویه

قرار داده است. برای این منظور، از میان ابعاد متنوع و متکثر هویت  بررسی تربیتی موضوع هویت ایرانیان را مورد

های چارلز و تبیین نظرگاه گرفته است. همچنین با شرح توجه قرار ن و دین موردایرانیان، دو بعُد پراهمیت و محوری زبا

است. روش   به دست داده تعلیم و تربیتهایی در حوزه و دلالت شده مبنایی برای تحلیل هویت ایرانیان فراهم تیلور

 از جملهعملی است.  ها، استنتاجپژوهش در بخش بیان و تحلیل مفاهیم، روش تحلیل مفهومی و در بیان دلالت

تربیت همگرا بر »، «تنوع فرهنگی ػ هویتی ایرانیان بر اساسگرا  تربیت تنوع»ر این پژوهش، شده دل های حاص دلالت

 بر  هیتک، با تینها دراست. « تربیت گفتگومحور بر اساستعمیق روابط اجتماعی »و « شناسی رسمیت  اساس ایده به

های موجود در کاستیبه و  گرفته ی و ارزیابی قراربررس مورددر حوزه تربیت رسمی،  های حاصل آمده، برخی اسناد دلالت

 است. شده اشارهاین اسناد 
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 قدمهم
های بسیاری برای پاسخ ها و تحلیلاست که پژوهش ایرانیان کیستند؟ این پرسشی فراخ

گویی به ها و رویکردهای مختلف، درصدد پاسخگران با دیدگاهشده است و پژوهش  بدان ارائه

که هویت ایرانی را  (9993شماری همچون وزیری )اند. اگر از پژوهشگران انگشتآن برآمده

اند بگذریم، ای مدرن در دوره رضاشاه دانستهای، فاقد پیشینه تاریخی و برساختهسازه

. برخی انددر ورود به پدیده غامض هویت ایرانی، رویکردهای مختلفی را برگزیدهاندیشمندان 

ایرانیان در ایران  رفته  دست ازجوی هویت آرمانیِ آریایی به دنبال احیای هویت با جست

 1اند؛ برخی بعُدقومی و زبانی وارد این حوزه شده دید هیزاوباستان هستند؛ برخی دیگر از 

اند و برخی وجوه مدرن هویت را کاویده و به آن محوریت بخشیده دینی هویت ایرانیان

های صورت . اما با ملاحظه همه تحلیل2اندتوجه قرار داده های اخیر را موردایرانیان در سده

آن عناصر، بلکه، هویتی  تک تکاهمیت این است که هویت ایرانیان، نه  حائز موردته، گرف

حظه همه جوانب آن، کاری است لازم که البته، چندان بسیار پیچیده و متکثر است که ملا

 .3رسد ساده به نظر نمی

های از هویت ایرانیان، واجد دلالت شده  اشارههای اما باید دانست که هر یک از خوانش

ا چنانچه پژوهش اص خود در حوزه تربیت خواهند بود؛خ گذاران تربیتی گران یا سیاستمثلا

یت ایرانیان در عنصر خاصی همچون دین یا زبان متمرکز است، بر این باور باشند که هو

رسد از اشت. به نظر میپیامدهای این دیدگاه در حوزه تربیت خود را به نمایش خواهد گذ

عنوان هویت اصلی ایرانیان،   های تاریخی، عنصر خاصی بهست که در برخی دورههمین رو

وهش حاضر خوانشی از هویت ایرانیان را . پژ 4شودبرجسته شده و از دیگر عناصر غفلت می

و پیچیدگی تاریخی هویت ایرانیان را پاس بدارد و در هر نوع تحلیل یا  تنوعداند که موجهّ می

                                                      
 اند.نگارندگان در اشاره به مفاهیم مؤلفه، وجه، بعُد، عنصر، منبع و لایه هویت ایرانیان، معنای یکسانی را مراد نموده .1
( 9384(، کچوئیػان )9385) سکوب(، م9338، افشار )(9963) ها، به ترتیب نگاه کنید به آخوندزادهای از این پژوهشبرای اشاره به نمونه .2

 (.9389و بروجردی )
؛ 2092 اند ترکیبػی از هویػت پیچیػده و متکثػر ایرانیػان بػه دسػت دهنػد )بػرای نمونػه نگػاه کنیػد بػه اشػرؼ،بسیارند کسانی که کوشیده .3

؛ حاجیانی، 9395ی ندوشن، ؛ اسلام9386؛ رجایی؛ 9390 ؛ احمدی،9387شمشیری،  ؛9379 ؛ سروش،9392 آزادارمکی، ؛9394 فراستخواه،

 اند، محل بحث این پژوهش نیست.ها قرین موفقیت بوده(، اما اینکه به چه میزان این کوشش9397؛ میری، 9384؛ شایگان، 9388
ر داده را مورد تحلیل قرا آموزش و پرورشبسته از سوی حکومت و اثر آن در  کاره اثرگذاری دیدگاه ب ،( با نگاهی تاریخی9393ایروانی ) .4

 است.
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تجویزی آن را لحاظ نماید؛ خوانشی که از دو مغالطه مشهور در حوزه مطالعات مربوط به 

 .1موضوع هویت، برکنار باشد

به دست دادن مبنایی برای تحلیل هویت ایرانیان و از همین رو، هدؼ پژوهش حاضر، 

بوده است؛  تعلیم و تربیتراهکاری برای رویارویی با تنوع و تکثر هویتی ایرانیان در عرصه 

ّ راهکاری که در آن، ویژگی  گرفته و عاری از  توجه قرار و پیچیدگی هویت ایرانیان مورد رتکث

تلاش شده تا مبنایی  2بستن آرای چارلز تیلورمغالطات مذکور باشد. بدین منظور با به کار 

 قرار گیرد. بررسی موردهای آن  فراهم شده و دلالت اشاره موردنظری برای تحلیل 

ِ در  تیلور که خود به دلیل سکونت در منطقه فرانسوی نشین کانادا )ایالت کبک( طعم

 ازی جزئیفی اقلیت بودن و نیز تنازعات قومی و زبانی را از نزدیک چشیده است، توص

های مواجهه با آن به دست داده که همین امر، حل نوع منازعات در کشور خویش و راه  نیا

نموده  3، دارای ربط فرهنگییهای وی را با وضعیت موجود در ایران، از جهات بسیار پژوهش

 4«تکثر عمیق»(، 9994« )رسمیت شناختن  سیاست به»است. او در مقاله معروؼ خویش، 

موجود در کانادا و برخی دیگر کشورهای غربی را مورد تحلیل قرار داده است که به  فرهنگی

ی اشاره نموده است درست  به رجاییهای وی، چنانچه ها و تحلیلرسد، نظرگاهنظر می

 (.46، ص. 9395باشد )« گذار و کارسازگرته»تواند در این حوزه برای ایرانیان  می

 روش پژوهش
کاربست ایده »نظر پژوهش حاضر، عبارت است از اینکه  مورد مشخص، پرسش به طور

هایی در حوزه شناسی چارلز تیلور، در تحلیل هویت ایرانیان، واجد چه دلالت رسمیت  به

برای این کار، نخست، شِمایی از شبکه مفهومی و معنایی تیلور در باب «. تربیت خواهد بود؟

                                                      
 the fallacy of« )مغالطػه نفػی هویػت»( و the fallacy of singular affiliation« )مغالطػه وابسػتگی واحػد»ایػن دو مغالطػه عبارتنػد از  .1

identity disregardلفه خاصی از ترکیب پیچیده هویتی خویش را همه هویت خویش مػی(. در مغالطه نخست، فرد مؤ2007تر،( )اسپلی­

ا بهانگارد گیػری هویػت خػویش،  عنوان یک ایرانی، همه هویت خویش را در قومیت خلاصه نموده و به دیگر عناصػر مػؤثر در شػکل  ؛ مثلا

نػام گرفتػه اسػت، فػرد  (cosmopolitanismمیهنػی )ها، جهانکه در برخی دیدگاهنماید. اما در مغالطه دوم را نمی همچون دین، توجه لازم

اندازی کند و از نو، هویتی دیگر برسػازد تواند تمام وجوه هویتی خود را پوستراند که گویی وی میش سخن میای از هویت خویبه گونه

ا هویتی به خود نگیرد.  یا حتی اصلا

 
2. Taylor 
3. cultural relevance 
4. deep diversity 
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  سپس، دیدگاه وی در باب مفهوم کانونی بهمعنای اعم، به دست داده شده و   هویت، به

، و ربط و نسبت آن با هویت مورد شرح و اشاره قرار گرفته است. در ادامه، 1رسمیت شناختن

شرحی از ابعاد متنوع هویت ایرانیان ارائه شده است. در این بخش، نظر به گستردگی 

ری زبان و دین برای مباحث موجود، از میان ابعاد متعدد هویت ایرانیان، دو عنصر محو

هایی گذرا در باب این دو است. پس از به دست دادن اشارات و تحلیل شده  دهیبرگز تحلیل 

نظر خویش معطوؼ شده است.  کارهای موردیت ایرانیان، تمرکز پژوهش بر راهوجه از هو

 تعلیم و تربیتهایی در حوزه ، دلالتشده  اشارهبدین ترتیب که با اتکا به مبانی نظری 

ربط بودن از ها، برای دوری از بینهایت، در ارائه دلالت قرار گرفت. در توجه موردکشورمان 

های جاری در نگاهی به برخی اسناد و رویه فضای واقعی تربیت، در حد گنجایش مقاله، نیم

 حوزه تربیت ایران نیز شده است.

لور در باب مفهوم یعنی طرح دیدگاه تی نظر برای بخش نخست پژوهش حاضر؛ روش مورد

در  ژهیو  بهدر حوزه هویت ایرانیان، روش تحلیل مفهومی  شده  مطرحهای هویت و نیز دیدگاه

همچنین، (. 9392 دنیلز، و کومبز)بود « ارزیابی ساختار مفهوم»و « تفسیر مفهومی»شکل 

اشاره، روش استنتاج عملی  های موردو برای به دست دادن دلالت در بخش دوم پژوهش

(. با کاربست این روش، به 939-97، صص. 9389استفاده قرار گرفت )باقری و همکاران،  وردم

 پرداخته شده است. تعلیم و تربیتهایی تجویزی در حوزه استنتاج دلالت

 دیدگاه تیلور در باب تنوع هویتی -9
 از نگاه تیلور، همچون بسیاری از دیگر متفکران، هویت پاسخی است به پرسش از کیستی

(. وی در شرح و بسط مفهوم هویت در آثار مختلف خویش 27، ص. 9989انسان )تیلور، 

اساسی از هویت انسانی را از هم تفکیک نماید. وی بر این  درصدد برآمده است تا دو سویه

است که انسان بما هو  شناختیهای هستیسویهها یا باور است که انسان واجد برخی ویژگی

وجه مشترک تمام  ها ثابت بوده وها باشد. این ویژگیقد آن ویژگیتواند فاانسان نمی

از  توانند ینمها است و افراد در هیچ فرهنگ و قومیتی، به هر اندازه متفاوت و متنوع،  انسان

ها در طی زمان، دارای . همچنین، او بر این باور است که انسان2ها برکنار باشند این ویژگی

                                                      
1. recognition 

( و برخػورداری از dialogical selfگػویی )منػدی، برخػورداری از خػودِ گفت، زبػان(self-interpretationاین وجوه عبارتند از: خودتفسیرگری ) .2

 (.9985( )تیلور، strong evaluationتوانایی ارزشیابی قوی )
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شوند  از عوامل متنوع اقلیمی، قومی و فرهنگی می متأثر ای تاریخیهسویهها یا برخی ویژگی

ها نیز واجد آن که مختص به آن فرهنگ و قومیت است و الزامی ندارد که سایر فرهنگ

 .1 (66، ص. 2000خصایص باشند )آبی، 

های فرهنگی عمیقی است که میان های تاریخی هویت، بازنمود تنوع و تفاوتسویه

ها در عصر تبادلات است و این تنوعات و تفاوت مشاهده  قابلی کره خاکی هنهها در پانسان

کار تیلور ها شود. راهی در میان این فرهنگتواند موجد تعارضاتو ارتباطات اجتماعی، می

شناختن ت رسمی  نظر به شیوه به  ی و عطفر یکارگ  بهبرای مواجهه با این تنوعات و تکثرات، 

ها باشد. در ادامه، تواند موجد آثار مثبتی در زمینه این تفاوتها مینگمتقابل میان این فره

 قرار خواهد گرفت. بررسیاین دیدگاه مورد 

 رسمیت شناختن  چیستی به -9-9

 رسمیت  یکی از مفاهیم کلیدی در نظام اندیشه تیلور در حوزه تفکر سیاسی، موضوع به

غرب و مطرح شدن بحث مهاجرت  شناختن است که شاید به دلیل شرایط خاص فرهنگی

در  3. پالما2نیز حضور جدی و پررنگی یافته است تعلیم و تربیتبه این کشورها، در حوزه 

، به بررسی تطبیقی نظرگاه تیلور با رسمیت شناختن  بررسی دیدگاه تیلور در باب مفهوم به

 موردندیشمند (. چهار ا959-956، صص. 2094چهار تن از دیگر اندیشمندان پرداخته است )

که هر  7و جیمز تولی 6، نانسی فریزر5، اکسل هانث4است از پائول ریکور ندعبارتپالما  نظر

اند. پالما دیدگاه تیلور را به دیدگاه یک از زاویه دید خاص خود به بررسی این مفهوم پرداخته

 هانث نزدیک دانسته است.

                                                      
گونػػه سرسػػپردگی و التػػزام بیرونػػی و ریػػدگی از هر غربػػی، مػػواردی همچػػون ب هػػای تػػاریخی انسػػانِ تیلػػور در تحلیػػل خػػویش از سػػویه .1

جوی معنػػا در درون ( و جسػػتcosmic order) «کیهػػانی نظػػم»گونػػه بریػػدگی از هر  ؛(389 و 29. صػػص ،9989) ابػػزاریسرسػػپردگی بػػه عقػػل 

 در فرهنػگ غػرب« خودبػودگی» دقیػق، تعبیػر بػه یػا (authenticityو ارزش یافتن فضیلت اصالت )( 26. ص ،2003 ؛X. ص ،9989) انسان

هػای تػاریخی در فرهنػگ ایرانػی ابعػاد متفػاوتی خواهػد یافػت کػه در بخػش تػه ایػن سػویهالبرا مورد اشاره قرار داده اسػت.  (2003 تیلور،)

 مربوط به هویت ایرانیان، مورد اشاره قرار خواهد گرفت.
(، ادبیػػات بسػػیار exclusionکػػردن ) ( و طػػردinclusionشػػناختن در کنػػار مفػػاهیم مػػرتبط دیگػػر همچػػون دربرگػػرفتن )رسػػمیت مفهػػوم بػػه .2

 (.Koskinen( )2098کسکینن ) و (Felder( )2098به فلدر ) حوزه تعلیم و تربیت یافته است. برای نمونه، بنگریدای در گسترده
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شناختی معنا نموده  و روان را در یک بافت اجتماعی رسمیت شناختن  هانث مفهوم به

 رسمیت شناختن  شناخت. به تیبه رسمتوان به سه شکل وی، یک فرد را می نظر ازاست. 

بر مبنای  رسمیت شناختن  و به حقوؽبر مبنای  رسمیت شناختن  ، بهعشقبر مبنای 

ا بر مبنای تحلیل هانث، به1همبستگی اهل تسنن  کردزبانیک  رسمیت شناختن  . مثلا

گونه که هست دوست معنا که شما او را همینتواند بر مبنای عشق باشد، بدین ، میایرانی

هستید که ممکن  قائلا که شما برای او حقوقی معن نیبدبدارید، یا بر مبنای حقوؽ باشد، 

ا که شما معن نیبد، استباشد، یا بر مبنای همبستگی  شده  گذاشته پا ریز است این حقوؽ 

 رسمیت شناختن  به ،کنید. هانثبینید و احساس همبستگی میمی تانداس همخود را با او 

بر مبنای حقوؽ را  رسمیت شناختن  ، به2نفس به بر مبنای عشق را متضمن ایجاد اعتماد

بر مبنای همبستگی را متضمن ایجاد  رسمیت شناختن  و به 3خود به متضمن ایجاد احترام

 در آن فرد دانسته است. 4نفس  عزت

ر در بحث از اهمیت این موضوع، در سطور نخست مقاله مهم و چالشی تیلو

، ضرورت طرح این بحث را ناشی از نقش محوری آن در «رسمیت شناختن  های به سیاست»

تیلور، هویت ما وابسته به آن است که از سوی  نظر ازتعریف کیستی انسان دانسته است. 

ی از هگل مطرح تأسّ . تیلور این مفهوم را به (9994شناخته شود )تیلور،   رسمیت  دیگران به

نموده است. هگل در نگاه تاریخی خویش، روح انسان را زمانی واجد خودآگاهی و برخوردار از 

با دیگر اعضای  5شناسی متقابل رسمیت  داند که در یک بهیک وجود عقلانی یا جهانی می

را بودن در یک بافت و زمینه جامعه باشد. هگل برخورداری از یک زندگی اخلاقی هدفمند 

کند. از نگاه هگل، کیستی اجتماعی و در ارتباط متقابل با دیگر اعضای جامعه تعریف می

(. این 923-998، صص. 2005، 6از سوی دیگری است )بیزر «رسمیت شناختن  به» روح در گرو

 ای است که مهُر خویش را بر تمامی آثار تیلور زده است.نکته

شود. در های فردی و اجتماعی اعتبار قائل می، برای تفاوتیت شناختنرسم  سیاست به

های فکری، دینی، فرهنگی و تفاوت بر اساستوان مردم را در جامعه  ه، نمیاین دیدگا

                                                      
1. solidarity 

2. self-confidence 

3. self-respect 

4. self-esteem 

5. mutual 

6. Beiser 
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ها نسبت به آن دو  درجهیا  کی  درجهی نمود و القابی چون شهروند بند درجهاجتماعی آنان 

در  ها فرهنگ خرده 2حل و ، سیاست جذب1اسی برابرشن رسمیت  داد. تیلور با پیگیری به

مردود شمرده است. تیلور  شهرت یافته «3جوش  درهمدیگ »که با استعاره را  فرهنگ مسلط

های فرهنگی و هایی که در اقلیت هستند، بر حفظ سنتّبر این باور است که اصرار فرهنگ

آنان است. تیلور بر این باور است ها در نزد اجتماعی خویش، حاکی از ارزشمندی آن فرهنگ

و افق معنایی مشترکی برای  اندهایی که در طول تاریخ امکان حیات داشتهکه همه فرهنگ

ا اند، ها فراهم آوردهبرخی از انسان ستد فرهنگی، چیزی برای عرضه به بشریت  و در داد حتما

ا دانسته و خواستار جذب و هتوان از پیش، فرهنگ خاصی را برتر از دیگر فرهنگدارند و نمی

 (.9994ها در آن فرهنگ شد )تیلور، انحلال دیگر فرهنگ

، از متفکران مروجّ دیدگاه 4تیلور در طرح دیدگاه خویش، به طرح و نقد دیدگاه ویل کیملیکا

های فرهنگی، نژادی و دینی پرداخته است. از نگاه تیلور، سخن اقلیت 5چندگانگی فرهنگی

ا این نیست ک طرؼ برخوردار باشد و از اتخاذ رویکردهایی که به ه دولت از یک رویکرد بیصرفا

ها، به ها در فرهنگ مسلط خواهد انجامید احتراز نمایند؛ بلکه این اقلیتجذب این اقلیت

و  میهنی را امری غیرممکندنبال زنده ماندن یا بقا نیز هستند. همچنین، تیلور دیدگاه جهان

 (.9994ست )تیلور، غیرعملی تلقی نموده ا

ها و نیز غیرممکن بودن حل فرهنگ و اما پس از نقد چندگانگی فرهنگی، جذب

میهنی، دیدگاه ایجابی تیلور در باب تنوعات فرهنگی چیست؟ نخست اینکه تیلور به  جهان

نسبیت فرهنگی باور ندارد. وی از همین زاویه، دیدگاه متفکران پسامدرن، همچون دریدا و 

ها، همه ردود دانسته است؛ دیدگاهی که با ردّ هرگونه معیار داوری میان فرهنگفوکو را م

ا در کشمکش کسب قدرت  بیند و از این منظر، آن فرهنگ ها را یکسان میفرهنگ ها صرفا

ست که رو نیهم(. شاید از 9994)تیلور،  بوده و برخی بر صدر و برخی در ذیل قرار دارند

ها را مردود فرهنگ 7ناپذیریتیلور، قیاس کهبر این باور است ، فیلسوؼ آمریکایی، 6الشتین

                                                      
1. equal 

2. assimilation 

3. melting pot 

4. Kymlica 

5. multiculturalism
 

6. Elshtain 

7. incommensurability 
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، آن را رسمیت شناختن  (. الشتین در بررسی و ارزیابی دیدگاه تیلور در باب به2004داند )می

 1و به کیش خود فراخواندن سو کتفاوتی به دیدگاه دیگران از ی در میانه دو قطب رواداری و بی

 «2رواداری ژرؼ»را  رسمیت شناختن  ته است. الشتین بهیا کوشش در جذب دیگران دانس

 نام نهاده است.

ها که تنوع فرهنگی را امری مذموم و حتی تهدید نکته دیگر اینکه برخلاؼ برخی دیدگاه

فرهنگی و دینی را امری مثبت تلقی نموده است. از دید  کنند، تیلور صرؼِ تنوع محسوب می

ا زمینه رواداری  3ومبولتکه در این خصوص متأثر از ه تیلور بوده است، تفاوت داشتن، صرفا

نیز شود. وی تفاوت داشتن را موجب غنای  4تواند باعث آموختن کند بلکه میرا فراهم نمی

یی همه مزایای فرهنگی را در تنها  بهتواند هیچ فرهنگی نمی که چراداند، بیشتر فرهنگ می

ا  ازدست یابد.  5خود جمع کند و به کمال انسانی در تبادل  نظر تیلور، تکامل انسانی صرفا

(. در این موضع، تیلور با اشاره به 924، ص. 2000فرهنگی امکان وقوع خواهد داشت )آبی، 

ها دانسته است )تیلور، ها را اقدامی لازم در تبادلات میان فرهنگدیدگاه گادامر، امتزاج افق

9994.) 

های متکثر را در نسبت میان فرهنگ شده  اشارهکارهای از همین روست که تیلور راه

فرهنگی  از مزایای تنوع زمان  هم کهمردود دانسته و درصدد به دست دادن رویکردی است 

 شده است مند بوده و از مضراّت آن به دور باشد. این رویکرد که در میانه دو رویکرد یادبهره

(. با التزام و 2094، 7کنتلشود )از آن یاد می 6فرهنگی گاهی با مفهوم تعاملات میان

به امری  ها و تنوعها، تفاوتام و فرهنگی دیدگاه تیلور در تعاملات فرهنگی میان اقور یکارگ  به

 ها را فراهم خواهد آورد.مثبت بدل خواهد شد که موجبات ارتقای فرهنگی آن فرهنگ

 عناصر بنیادی در هویت ایرانیان -9
و بر همین  اسخی است به پرسش از کیستی ویچنانچه اشاره شد، هویت یک انسان پ

، وقتی از رو نیهماساس، هویت ایرانی، پاسخ به پرسش از کیستی ایرانیان خواهد بود. از 

                                                      
1. proselytizing 

2. deep toleration 

3. Humboldt 

4. learning 

5. fullness of humanity 

6. intercultural 

7. Cantle 
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گوییم، به دنبال عناصری مشترک میان تمام ایرانیان هستیم؛ اما آیا   هویت ایرانیان سخن می

به آن عناصر، فرد را ایرانی نماید؟ که اتصاؼ  عناصر مشترکی میان تمام ایرانیان وجود دارد

ایم؟ برای نام نهاده هویت مشترک ایرانیاناقع واجد چیزی هستند که ما آن را و آیا ایرانیان در

نمونه، چه هویت مشترکی میان یک کردزبان سنی در روستاهای اطراؼ شهر سنندج با یک 

دانند، وجود فارسی نمی بانز ، هر دو قضا ازکه  زبان شیعه در روستاهای اطراؼ تبریزترک

نوعی  هویت مشترک ایرانیانتوان نامید؟ آیا سخن گفتن از  میدارد که هر دو را ایرانی 

 آرزواندیشیِ مفید نیست؟

ء احصا  قابلبا جستجو در منابع مرتبط، عناصر متعددی برای هویت مشترک ایرانیان 

سرزمین و خاک ایران، میراث  ی ایرانیان،خو و  خلقاست. مواردی همچون، نژاد ایرانی، 

جمله مواردی  های فرهنگی پیشااسلامی، تجدد ایرانی، زبان فارسی و دین، ازسیاسی، سنت

در  1اند.گرفته اشاره قرار عنوان عناصر مشترک ایرانیان مورد  هستند که در منابع مربوطه به

د که عناصری هستن نیتر  مهمکه از  پژوهش حاضر، دو عنصر اخیر، یعنی زبان و دین اسلام

توجه  اند موردناپذیر هویت ایرانیان دانسته ها را بخش جداییغالب اندیشمندان به نحوی آن

گرفته است. البته در ترکیب هویتی ایرانیان، برخی به چند عنصر از این عناصر باور  قرار

ها گری را نیز به آنموارد، عناصر دیاین  از ریغ  بهو برخی  کننددارند و موارد دیگر را انکار می

 اند.افزوده

وجود همبستگی  کهابتدا باید اشاره شود که در این پژوهش ضمن پذیرش این نکته 

تواند زمینه رشد فرهنگی و حتی اقتصادی یک کشور اجتماعی و هویت جمعی مشترک می

شود می زمان بر این نکته تأکید (، ولی هم347، ص. 2094، 2را فراهم آورد )هارتگن و آپفینگر

مطلق در آن سهیم باشند،  به طوراز هویت ایرانیان که همه آنان که یافتن وجه مشترکی 

 بازنمودهها رسد. برای این منظور، پذیرش دیدگاهی که جایی برای تفاوتدشوار به نظر می

 برای مناسب ابزاری را ویتگنشتاین خانوادگی شباهت( 2097) باشد لازم است؛ چنانچه باقری

قرارگرفته  تأکیدلذا در پژوهش حاضر این نکته مورد . است فرهنگی دانسته میان طاتارتبا

                                                      
خػوی  و (؛ خلػق9384؛ شػایگان، 9379(، تجػدد ایرانػی )سػروش، 296-290، صػص. 9963آریػایی )آخونػدزاده،  نژاد  بهای نمونه بنگرید بر   .1

؛ اسػلامی ندوشػن، 9398؛ اشػرؼ، 9390دوسػتی )احمػدی، (، علاقه به خاک ایران یا همػان مػیهن9394؛ فراستخواه، 9343ایرانی )بازرگان، 

(، میػراث سیاسػی 9386؛ رجػایی، 9395 ؛ سػروش،9390؛ احمػدی، 9398هػای فرهنگػی پیشااسػلامی )اشػرؼ، (، سػنت9386؛ رجایی، 9395

 (.9385؛ طباطبایی، 9390؛ احمدی، 9386)رجایی، 

2. Harttgen & Opfinger 
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ناپذیر است و نادیده گرفتن پذیرش تکثر موجود در ساحت هویت ایرانیان اجتناب کهاست 

ی قرار بررس موردتواند منجر به بروز تعارضاتی گردد. نکته اخیر، با تفصیل بیشتری  آن می

مه پژوهش، پس از اشاره مختصر به وجوه زبانی و دینی هویت ایرانیان، خواهد گرفت. در ادا

 هایی بر مبنای دیدگاه تیلور به دست داده خواهد شد. دلالت

 زبان ایرانیان -9-9

هایی مواجه شده است. برای آفرینی زبان در ساحت هویت یک ملت، با چالشنقش

دهی به دخلیتی برای زبان در شکلگونه م(، هیچ9386( و رجایی )9389نمونه، بروجردی )

  بهنیستند. نگارندگان با این دیدگاه همدلی ندارند و در ادامه مقاله،  قائلهویت ایرانیان 

آفرینی زبان در هویت د. اما با فرض پذیرش نقشرائه خواهند داا را دلایل خویش اجمال

به هویت  دهنده کلشها، جایگاه ایرانیان در این خصوص کجاست؟ آیا زبان خاصی انسان

مشترک ایرانیان است. بسیاری از اندیشمندان پاسخ سرراستی برای این پرسش دارند: زبان 

 .1فارسی

اما مسئله این است که زبان مادری ایرانیان، یک زبان نیست و ما در ایران شاهد تکثر 

بلوچی، عربی و های فارسی، کردی، ترکی، زبان زمان  همزبانی بسیار زیادی هستیم. در ایران، 

گیرند و میراث فرهنگی استفاده قرار می ها موردکه همه آن 2های دیگر وجود داردبرخی زبان

ها، همچنان در زمان حاضر در تجربه زیسته مردمان آن مختلفی از هر یک از این زبان

 ها در حوزه تمدنی ایران سکونتها وجود دارد. جالب آن است که همه این اقوام قرنفرهنگ

یابی بدیل زبان در هویت . پس با نظر به نقش بی3دانندداشته و همچنان خود را ایرانی می

توان پذیرفت که تنها زبان و با نظر به تکثر زبانی موجود در میان ایرانیان، چگونه می انسان

 عنوان لایه مشترک هویت ایرانیان باشد؟  فارسی به

کند و اطف و احساسات کودک پیوند برقرار میزبان مادری زبانی است که با هیجانات، عو

نگرد؛ به شکلی که گشاید که کودک از آن پنجره به هستی میپنجره خاصی را به روی او می

بدیل زبان مادری، هر نوع تربیتی بدون التفات بدان، از توفیق کمتری در با ملاحظه نقش بی

                                                      
؛ 9385؛ طباطبػایی، 9993؛ یارشػاطر، 9356؛ کسروی، 9338اندیشند )برای نمونه بنگرید به افشار، متفکرانی که این چنین می بسیارند .1

 (.9398؛ اشرؼ، 9393؛ شایگان، 9395دوشن، ن؛ اسلامی9390؛ احمدی، 9385مسکوب، 
 (.9395 منتظری،) است ایرانیان استفاده مورد ما کشور در زنده زبان ده کم دست حاضر حال در .2
درصػد مػردم ایػران بػه ایرانػی بػودن خػویش  4/86و   9/86به ترتیب  9394و  9379های ها، در سالها و نگرشدر پیمایش ملی ارزش .3

 (.9397ند )به نقل از مدنی قهفرخی، امفتخر بوده
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، صص. 2006، 3ز؛ بنَک2094، 2یزا؛ م99، ص. 2094، 1رشد کودک برخوردار خواهد بود )انگن

(. صمد بهرنگی در تجربه خویش در روستاهای آذربایجان، به همین نکته اشاره 205-206

زبانان آن منطقه، بدون توجه به زبان مادری آنان، نموده است که آموزش زبان فارسی به ترک

ا   (.99-79، صص. 9336فایده است )های نخست تحصیل، کاری عبث و بیدر سال خصوصا

با این حال، در مواجهه با پدیده تکثر زبانی در ایران، ناگزیر از انتخاب راهی از میان 

 رویکردهای زیر هستیم:

ا زبان قوم فارس است. اقوام غیرفارس باید به زبان خود  رویکرد نخست:     زبان فارسی صرفا

 ان داشته باشد.آموزش ببینند. زبان فارسی نباید هیچ مدخلیتی در فرهنگ و هویت آن

زبان فارسی ستون فقرات هویت ایرانیان است. فقط باید زبان فارسی زبان  رویکرد دوم:

 فارسی شود. های مادری غیرآموزش باشد. باید کوشید تا زبان فارسی جایگزین زبان

زبان فارسی ستون فقرات هویت ایرانیان است. فقط باید زبان فارسی زبان  رویکرد سوم:

توانند در حوزه زبان شفاهی و نه زبان علمی و ادبی نقش های دیگر می. زبانآموزش باشد

 داشته باشند.

است. زبان فارسی  مؤثرها بر هویت ایرانیان زبان فارسی در کنار دیگر زبان رویکرد چهارم:

زبان مشترک ایرانیان است. همه ایرانیان باید زبان فارسی را بیاموزند. کثرت زبانی موجود در 

های دیگر در یران یک فرصت و یک ظرفیت برای آفرینش است نه یک تهدید. آموزش زبانا

 توجه قرار گیرد. کنار زبان فارسی مورد

بینانه دانسته و از واقع های اول و دوم را افراطی و دیدگاه سوم را غیرنگارندگان دیدگاه

فراط گرایید و کمر به حذؼ رسد نه باید به جانب اکنند. به نظر میدیدگاه چهارم دفاع می

ی بست؛ چون کاری غیرعملی و خطرناک است که خطر قوت گرفتن رفارسیغهای همه زبان

و زبان فارسی را به کناری  رفتی تفریط سو بهرا به همراه دارد، و نه باید  طلب هیتجز های گروه

ا به تد ره شد، زبان ه اشاریس زبان مادری بسنده نمود. چنانکنهاد و در هر منطقه، صرفا

فارسی زبان مشترک همه ایرانیان است و بس و نه زبان قوم فارس و از همین زاویه است که 

توجه نظام  بایستی مورد 4ایرانیان همچون یک زبان مشترک آموزش زبان فارسی به همه

                                                      
1. Engen 

2. Mizza 

3. Banks 

4. lingua franca 
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توجه  زمان زبان مادری دیگر اقوام نیز در کنار زبان فارسی مورد آموزشی کشور باشد و هم

پیش  قرن مین، صمد بهرنگی، بیش از زبان ترکگیرد. به گمان نگارندگان، معلم و ادیب  قرار

در این شکی نیست که باید فارسی را یاد »ی به این نکته التفات یافته است: درست  به

ها سُر کار را یافت که بچه باید جسُت و راه عاقلانه و صحیح اما؛ های آذربایجان داد بچه

، ص. 9336)بهرنگی، « میدان در نروند، رنج نبرند و شکست روحی نخورندنخورند، زود از 

79.) 

 دین ایرانیان -9-9

پس از ورود اسلام به فلات گسترده ایران، بیشینه ایرانیان مسلمان شدند و فعالانه در 

های مقاومتی که در حدود ی بدان گرویدند، کوشیدند. اگر از جنبشتازگ  بهپویایی دینی که 

توان گفت بگذریم، می ،نخست استقرار حکومت اعراب مسلمان در برابر آنان رخ داد دو قرن

جمله طاهریان، صفاریان و سامانیان با اسلام و  های ایرانی ازها و حکومتعمده جنبش

عنوان یک دین آسمانی پذیرفته بودند. حتی   های اسلامی مشکلی نداشتند و آن را بهآموزه

های اعراب در زمان امویان شکل گرفت، خود برگرفته از ابر تحقیرکه در بر  نهضت شعوبیه

بر دانسته و ملاک برتری را تنها از هر نژاد و قومی را برا هاای از قرآن است که همه انسانآیه

سران جنبش  واقع در(. 87-86. صص ،9394 در درجه پرهیزکاری دانسته است )کاتوزیان،

ا ودند که شعوبیه، این نکته را درک کرده ب اسلام در ذات خویش نیز یک زاده قومی و » اساسا

)شریعتی، « افکند به دورنژادی نبود ... و از همان آغاز کوشید تا پوسته عربیت را از خود 

هایی که بعدها در این نهضت ایجاد شد بگذریم ، اگر از افراطرو نیهم(، از 946، ص. 9376

مبارزه با  برگیری شعوبیه، مبتنی شکل(، تکوین و 973-979، صص. 9376)شریعتی، 

 محور و تحقیر عجم در زمان امویان متمرکز بود.های عرب سیاست

 صفویان با رسمیت بخشیدن به مذهب تشیع در برابر مذهب تسنن توانستند بعُد پر

و هویت مشترکی را در برابر دو دولت قدرتمند  ندیفزایبنفوذی را بر هویت بسیاری از ایرانیان 

 ّ ها ایجاد نمایند که تاریخ نیز حاکی از ی ازبکامپراتور ی عثمانی و امپراتور ی یعنی سن

بوده است. آنان توانستند وحدت سرزمینی  تیمأمور موفقیت بسیار زیاد آنان در انجام این 

ایران را برقرار سازند و اقدامات مؤثری در رشد و توسعه اقتصادی و سیاسی ایران و حتی 

 (. 62-50، صص. 2097نند )امانت، جهان به ثمر برسا

حال،   نیا بای ولآمار رسمی و مستندی از تعداد ایرانیان سنی مذهب در دست نیست، 

 هعمدبه طور مذهب هستند که  آمارهای غیررسمی حدود ده درصد ایرانیان سنی بر اساس
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، 9394خوزستان ساکن هستند )کاتوزیان،  و های کردستان، سیستان و بلوچستان،در استان

(. اگر جمعیت ایرانیان را هشتاد میلیون نفر فرض کنیم، چیزی در حدود هشت 89ص. 

ا میلیون نفر از ایرانیان از مسلمانان اهل تسنن هستند؛  برابر با جمعیت کشور سوئد.  تقریبا

ا چالش خاصی وجود  در اینکه مذهب تشیع وجهی از هویت اکثریت ایرانیان است، تقریبا

2ده درصد ایرانیان اهل تسنن را چگونه در این هویت لحاظ خواهیم نمود؟، ولی آن 1ندارد
در  

ی دانسته شده است و البته اثناعشر اصل دوازدهم قانون اساسی، دین رسمی ایرانیان شیعه 

آنان در « آزادی»ه و قائل شد« احترام کامل»برای دیگر مذاهب اسلامی مربوط به اهل تسنن 

بدین ترتیب، لازم است.  شده به رسمیت شناختهخودشان  خود بر طبق فقه انجام امور

 ایرانیانِ غیرشیعه نیز دریغ نورزید. امات لازم برای پذیرش و جذب همهاقد است از همه

( حاکی از آن است که برخلاؼ دیدگاه رایج در 2099های پژوهش تزکور و اسدزاده )یافته

 زبانی آنان با دیگر ایرانیان است،، تفاوت طلبی برخی کردزبانانباب اینکه عامل اصلی تجزیه

اند. آنان با بررسی تاریخی اقدامات گران عامل مذهب را عامل اصلی دانستهاین پژوهش

جمله عراؽ و  کردهای ایران و برخی کشورهای همسایه از خواهانهآمیز و تجزیهخشونت

یند مشارکت در آترکیه، خشونت را نتیجه احساس طردشدگی و سرخوردگی کردها در فر 

اند. البته تردیدی در نقش و دخالت عوامل خارجی در سازی ایرانیان دانستهیند تصمیمآفر 

-308، صص. 9384ها در مناطق مختلف ایران نیست )احمدی، بروز بسیاری از خشونت

 های درونی جامعه ایران گردد.(، ولی این واقعیت نباید موجب غفلت از برخی ناسازگاری397

ین اساس، پرسش پیش روی ما این است که با پذیرش اینکه نود درصد ایرانیان شیعه بر ا

ی فردی و جمعی آنان دارد، ولی آن ده ابی تیهوهستند و عنصر شیعی نقش پررنگی در 

درصد سنی مذهب چگونه باید خود را ایرانی تعریف کنند؟ در این موضع، بسیاری از 

مذهب سنی یا شیعه، اسلام را دین ایرانیان تعریف  بر  هیتکی جا  بهکوشند متفکران می

(، 9379؛ سروش، 9384ان، ؛ کچوئی9390ها بکاهند )احمدی، گونه از حساسیتنمایند و این

ی است که هر متفکری مسائلهای مذهبی یکی از اشاره شد، تعارض اجمال بهه ولی چنانک

ا چرا باید وت مذهبی به تعارض مذهبی تبدیل تفا باید نسبت به آن توجه داشته باشد. اصولا

                                                      
 (.398، ص. 9390( و احمدی )99، ص. 9394کاتوزیان ) بهبرای نمونه بنگرید  .1

 اینکػه رغػم  بػه مسػیحیان، و یهودیػان زرتشػتیان، هػای دینػی و فرهنگػی، همچنػیننکات مورد اشاره در این بخش در باب دیگػر اقلیػت .2

 دارند، صادؽ است. ایران در محدودی جمعیت
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؟ البته این خواهانه را فراهم آورندیی جدایها زهیانگ باهایی زمینه تشکیل چنین گروه شوند و

-996، صص. 9384مسئله با درجاتی کمتر درباره ایرانیان بلوچی نیز صادؽ است )احمدی، 

929.) 

 بیتی ایرانهای تربیتی با نگاهی انتقادی به اسناد تربررسی دلالت -3
رسمیت   در این بخش، با مبنا قرار دادن دیدگاه تیلور در باب هویت، تکثر فرهنگی، به

های فرهنگی و نیز با عنایت به اشاراتی که در باب دو کارهای مواجهه با تفاوتو راه شناختن

تواند  هایی در حوزه تربیت که میوجه محوری از هویت ایرانیان به دست داده شد، دلالت

 .1اشاره قرار خواهد گرفت ها و حوزه عمل تربیتی داشته باشند، موردغییراتی در سیاستت

 هویتی ایرانیان -تنوع فرهنگی  بر اساسگرا تربیت تنوع -3-9

عمیق در ساحت  تنوعه اشاره شد، بررسی ابعاد فرهنگی ایرانیان، حاکی از وجود چنانک

ناپذیر ی، زبانی و دینی شاهد تکثری فروکاهشهویت ایرانیان است. ایرانیان در ساحات اقلیم

، با ابتنا به دیدگاه تیلور، وجود تکثر در ساحت فرهنگی و هویتی رو نیهمباشند. از می

ایرانیان بایستی همچون یک اصل، سرلوحه تمامی تصمیمات فرهنگی، اجتماعی ایرانیان 

تواند زمینه افتراؽ و می باشد. هرگونه آموزش رسمی یا غیررسمی بدون توجه به این اصل،

­، زمینه شکلامین معلوؼنموده و به تعبیر  تنازعِ بخشی از ایرانیان با حکومت را تشدید

از  شده  اشاره(. با نظر به وجوه 9397د )معلوؼ، کنرا در ایرانیان ایجاد  های مرگبارهویتگیری 

 ی است.ر یگیپ  قابلهویت ایرانیان، این تکثر در دو سطح 

 گرایی در حوزه آموزش زبان و ادبیاتوعتن -3-9-9

دهد. لازم اشاره قرار می این دلالت، موضوع پذیرش تکثر قومی و زبانی در ایران را مورد

این اقوام در مدارس و « ادبیات»های متناسب برای آموزش زبان و گذاری است سیاست

کامل نسبت به  طوربه شود. در حال حاضر، مدارس کشور  ها به نحو اصولی فراهمدانشگاه

ی به دست کل به طوراند و آموزش زبان مادری در کنار زبان فارسی این نکته غفلت نموده

                                                      
طور مستقیم، نتیجه استفاده از دیدگاه تیلور در تحلیل هویت ایرانیان مػورد اشػاره قػرار  در اینجا به دلیل محدودیت واژگانی مقاله، به .1

پػذیرش تنػوع و تکثػر در هویػت »، «ایرانیان تاکید بر پیچیدگی هویت»، «تاکید بر پویایی هویت ایرانیان»نگرفته است. مواردی همچون 

توانػد بػه تفصػیل مػورد اشػاره قػرار گیػرد کػه بػه دلیػل از جمله مواردی هسػتند کػه مػی« شناختنرسمیتجایگاه به»و « مشترک ایرانیان

ا بػػا ابتنػػا بػػه مبػػانی نظػػری پػػژوهش، موضػػوع دلالػػت وجػػود در اسػػناد هػػای مهػػا و برخػػی کاسػػتیمػػورد اشػػاره و نیػػز اهمیػػت کػػار، مسػػتقیما

 بالادستی مورد تحلیل قرار گرفته است.
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ه در بخش پیش اشاره شد، موجب است. غفلت از این پدیده، چنانک شده  سپردهفراموشی 

شده در مدارسی خواهد شد که زبان مادری مردمان آن مناطق   کاهش کیفیت آموزش ارائه

سطح  گذاری و نیز درضروری است در سطح سیاست بنابراین،زبان فارسی است.  از ریغ  به

 گیرد. زم در جهت توجه به این موضوع صورتاقدامات لاریزی و حوزه عمل برنامه

آشنایی یک جوان ایرانی با فرهنگ و زبان مردمان دیگر مناطق ایران که متفاوت با فرهنگ 

او نسبت به ایران و مردمان ایران خواهد شد و نباید از این و زبان وی است، زمینه رشدِ درک 

ای که موضوع زبان ، تنها گزارهآموزش و پرورشتحول بنیادین مهم غفلت نمود. در سند 

 ( است9، ص. 9390« )تقویت زبان و ادبیات فارسی»بر تأکید ، اشاره قرار داده ایرانیان را مورد

( 26-25، صص. 9399) ملی جمهوری اسلامی ایران برنامه درسیهمین موضوع در سند به و 

عنوان زبان مشترک، امری لازم و ضروری است و   است. تقویت زبان فارسی به شدهاشاره 

اند، ولی این مهم نباید موجب غفلت از زبان ی بر آن انگشت تأکید نهادهدرست  بهاسناد 

 ه زبان فارسی گردد.مادری سایر ایرانیان و آموزش زبان آنان در مدارس به همرا

متذکر  گونه نیا، سند برنامه درسی ملی جمهوری اسلامی ایرانآور این است که در شگفت

 درک زمینه زبانی هایمهارت پرورش. است تفکر برای بستری زبان»ه است: شدموضوع زبان 

 اجتماعی، هایمهارت رشد به کرده، فراهم را درسی و موضوعات متون سایر در مفاهیم

« کندمی کمک اخلاقی هایارزش و پژوهش و فرهنگی، مطالعه ارتباطی، ذهنی، ی،شخص

های زنده ایران نشده است. نای به سایر زبا(. ولی در این سند هیچ اشاره26، ص. 9399)

که امری پسندیده  شد، تأکید بر گسترش و تقویت زبان مشترک )زبان فارسی( گفتهه چنانک

 ها بیانجامد.دیگر زبانو لازم است، نباید به حذؼ 

 گرایی در حوزه تربیت دینیتنوع -3-9-9

مدعای هنجاری این بخش این است که صرؼ تفاوت مذهبی نباید عامل تبعیض و حذؼ 

برخی از ایرانیان از پهنه سیاسی و اجتماعی ایران گردد و نسبت به آمال و آرزوهای آنان 

از هرگونه توهین و تخفیفِ باورهای مذهبی  توجهی شود. فارغ از بداهتِ ضرورتِ جلوگیری بی

های فرهنگی آنان نیز صورت پذیرد. برای آنان، لازم است توجه کافی به مناسک و مناسبت

و  دسیمای ایران، لازم است توجه وافی به همه مذاهب و ادیان صورت پذیر  و نمونه، در صدا

 کم دسترسمی،  م و تربیتتعلیهای فرهنگی آنان به رسمیت شناخته شود. یا در مناسبت

در سطوحی، زمینه آشنایی سایر ایرانیان با باورهای آنان فراهم شود. برای نمونه، در سند 
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چنین  ایران اسلامی جمهوری عمومی و رسمی تربیت نظام در بنیادین تحول نظری مبانی

 آمده است:

 و ادیان پیروان اساسی، قانون چهاردهم و سیزدهم دوازدهم، اصول طبق بر

 تحت باید هاآموزه اما این دارند، را مذهبی ویژه آموزش اجازه رسمی، مذاهب

 پیروان بین تفاهم با توأم و آمیزمسالمت زندگی مقتضیات با تا باشد دولت نظارت

 (.243، پانوشتِ ص. 1390باشد ) نداشته منافاتی مذاهب، و ادیان

ملاحظه تفاوت بین »تر رفته و ، حتی از این توصیه فرامبانی نظری تحول بنیادینسند 

 را یک اصل قابل دفاع دانسته است:« متربیان

مندی که برای کمک به تربیت رسمی و عمومی با وجودِ داشتن حدی از نظام

کننده همه  ساز و یکدستگیری هویت مشترک ضرورت دارد، جریانی یکسان شکل

مناسب به همین افراد جامعه نیست. چه، رمز توسعه و تعالی جوامع در توجه 

، ص. 1390است ) زده رقمهایی است که خداوند در سرشت آدمیان ها و تنوعتفاوت

243.) 

اشاره قرار داده  ایران نیز عین همین نکته را مورد برنامه درسی ملی جمهوری اسلامیسند 

هایی، در حال حاضر رسد با مبنا قرار دادن چنین توصیه( و به نظر می97، ص. 9399است )

های ویژه اقلیت»و نیز « ویژه اهل سنت»هایی های درسی مدارس، کتابر مجموعه کتابد

 فیتألاند. بوده ،شده  اشاره« تفاوت»به چاپ رسیده است که در پیِ رعایت « دینی

های دینی های دینی یک گام به پیش برای ملاحظه تفاوتهایی ویژه اهل سنت و اقلیت کتاب

یفیت این دروس چنان است که مخاطبان خود را راضی نماید؟ ایرانیان است، ولی آیا ک

ی و نظر ایرانیانی که در اقلیت دینی هستند، در رأنگارندگان پژوهشی تجربی در باب 

هایی را به نمایش ها کاستیها نیافتند ولی بررسی محتوای این کتابخصوص این کتاب

 گذارد. می

( پایه نهم، دوره 9398« )ادیان الهی و اخلاؽتعلیمات »ای صفحه 52مثال، در کتاب  برای

شده نکاتی که در  سعی، «های دینی )کلیمی، زرتشتی و مسیحی(ویژه اقلیت»اول متوسطه، 

اسناد فوؽ بدان اشاره شد، لحاظ گردد. ملاحظه و دقت در محتوای این کتاب هیچ اشاره و 

 ، اگرواقع درسازد. یان نمیی در باب دیدگاه ادیان زرتشتی، یهودی و مسیحی، نماگاه نظر

  به، دیگر پوشانده شود ن کتاب استاب که شامل عنوان و مخاطباصفحه نخست این کت

یک شیعه ایرانی  های دینی در آن یافت.باب اقلیت ای درتوان اشاره و نکتهی میسخت
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 نیتر  وچککبدون اینکه  ،قرار دهد مطالعه موردای این کتاب را تواند بدون هرگونه ملاحظه می

  شیوه از طرح ادیان آیا به معنای به اما این ؛داشته باشداحساسی مبنی بر بیگانگی مطالب 

 اسناد است؟ نظر مورد« تفاوت» رسمیت شناختن

که مخصوص ایرانیان « اسلامی تعلیم و تربیت»در همان مقطع، کتاب  کهجالب آن است 

های دینی است و مطالب اقلیت شیعه است، تعداد صفحات آن در حدود سه برابر کتاب

. اکنون این 1دهدای در باب دین اسلام با قرائت شیعی در اختیار متربیان قرار میگسترده

است، چرا آنان  شده  رفتهیپذاست: چنانچه تفاوت میان ایرانیان یک اصل  طرح قابلپرسش 

زئیاتی همانند حق نداشته باشند که همانند دیگر ایرانیان از تعلیمات دینی خویش با ج

 کتاب مسلمانان شیعه برخودار باشند؟

 شناسی رسمیت  ایده به بر اساستربیت همگرا  -3-9

زبانی، دینی و اقلیمی، عشق  های میهنان خود، با همه تنوعایرانیان باید بیاموزند که به هم

در  چه سنیّ و چه مسیحی، چه کرُد و چه بلوچ، باید وطنان همبورزند. دوست داشتن سایر 

ا پرسیدنی است که بنُ و پیِ نظام آموزشی رسمی و غیررسمی ما ریشه چرا نباید  بگیرد. اصولا

همه ایرانیان بیاموزند که یک انسان بلوچ سنیّ مذهب با همه تعلقات فرهنگی خویش، 

این عشق و احساسات،  ی است؟داشتن دوستهمه ایرانیان در همه نقاط ایران  اندازه  به

ایرانیان ریشه بدواند،  جان و  دله شکلی دفعی و با دستور و خطابه در امری نیست که ب

بینانه زمینه شکوفایی آن ایجاد شود. بذر های درست و واقعگذاریبلکه لازم است با سیاست

گذاران ایرانی کاشته شود و آنان این واقعیت چنانچه در ذهن و ضمیر حاکمان و سیاست

، ت و یهودی و مسیحی، سنی و شیعه، کرد و ترک و بلوچ و عرببپذیرند که ایرانی، ایرانی اس

ندارند و همه به صرؼ ایرانی بودن باید دوست داشته شوند،  هم باتفاوتی  از این جهت،

 و رفع خواهد شد. حلها اشاره شد، و مشکلاتی که در بخش پیش بدان مسائلبسیاری از 

ای در حوزه تربیت های بازنگرانهت، لازم است سیاسرسمیت شناختن  به حقوقیدر سویه 

توجه قرار گیرد. باید  بخشی از ایرانیان مورد رفته  دست ازاجتماعی برای استیفای حقوؽ 

آموز در مناطق خاصی از تهران دارد برای سایر ایرانیان مورد تأیید همه حقوقی که یک دانش

ونت دارد نباید این ایران سک زیخ نفتقرار گیرد. یک عربِ سنیّ مذهب که در مناطق 

                                                      
 بػه همچنػین و داده پوشػش کامػل طػوربػه  را هػااقلیػت کتػاب عقلانػی و فلسػفی ابعػاد اسػت، شػده تشکیل فصل پنج از که کتاب این .1

 .است پرداخته نیز تیمم و غسل وضو، همچون جزئی احکام
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 مورد تبعیض قرار ،و بیش از آن سنیّ بودن ،احساس را داشته باشد که به دلیل عرب بودن

، در جهت بلندمدتش رسمی در ر گرفته است. توجه به این نکته در حوزه آموزش و پرو

 باشد. مؤثرهمبستگی ایرانیان، گامی 

خودی و غیرخودی ندارند. این تفکر ایرانیان، باید دانست که ایرانیان  همبستگیدر سویه 

برانگیز است. ایرانیان به صرؼ ایرانی بودن و التزام به قوانین،  مبنا و بسیار تفرقهیکسره بی

ایرانی هستند و لازم است از خود دانسته شوند. هر مخاطره اقتصادی، سیاسی، فرهنگی و 

ر تمام پهنه ایران نگریسته آن مخاطره د وجود بااجتماعی در هر نقطه ایران باید مساوی 

توجه قرار گیرد. یک  های درست فرهنگی و اجتماعی موردشود. این موضوع باید با سیاست

سیستان و بلوچستان را مشکل خود  زده لیسآموز ایرانی باید مشکلات روستاهای  دانش

ن را ایرا دورافتادههای بالادست در تهران، باید مشکلات متعدد بخش مسئولبداند و یک 

 به حساب بیاورد.خود « مشکل»

های فرهنگی و تربیتی ایرانیان جاری است، حاکی از با این وصف، آنچه در حوزه سیاست

(، 9390) آموزش و پرورشسند تحول بنیادین توجه ناکافی به این دقیقه است. برای نمونه، در 

کارهایی ان نشده است، راهی و دینی ایرانیعلاوه بر اینکه توجه وافی به تکثرهای قومی و زبان

ا روشن نیست که یک ایرانی در  برای تعاملات میان ایرانیان نیز به دست نداده است. اصولا

وی که  وطنان همبا دیگر  آموزد که او را در تعامل یزی میرسمی، چه چ تعلیم و تربیتیند آفر 

شاره به مواردی مذهب و زبانی متفاوت از مذهب و زبان وی دارند، رهنمون خواهد ساخت. ا

محور، آموزان برای تقویت روابط حق های انسانی هویت دانشتکوین و تعالی جنبه»همچون 

صیانت از »(، یا 8، ص. 9390« )ها در سراسر جهانو مهرورزانه با همه انسان گستر عدالت

( 9، ص. 9390« )ایرانی -وحدت ملی و انسجام اجتماعی با محوریت هویت مشترک اسلامی 

 نهند. کاری پیش پای متولیان امر آموزش نمیند که راهامجمل قدرآنرخی موارد مشابه، و ب

متمایز گشته و در  دقت  بهاین در حالی است که در اسناد برخی کشورها، موارد افتراؽ 

پشت عبارات کلی پنهان نگشته است و کوشیده شده است تا راهکارهای مشخصی برای 

سند مطالعات اجتماعی، از مهدکودک یشنهاد شود. برای نمونه، پ وجوه افتراؽمواجهه با آن 
(، در ایالت آلبرتا در کشور کانادا، با دقت بسیار، تمامی ابعاد ارتباطات 2005) 921تا پایه 

توجه قرار داده است. در این سند، از ضرورت  اجتماعی و تعاملات میان متربیان را مورد

                                                      
1. Social Studies, Kindergarten to Grade 12. 
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شده  برده  نامکشور کانادا که در اقلیت هستند،  زبانان  یفرانسورعایت حقوؽ بومیان کانادا و 

ها در کنار این اقلیت 1کارهایی، هدؼِ رعایت و احترام به کرامتاست و با برشمردن راه

 اکثریت دیگر ساکنان آن ایالت را پیگیری نموده است.

 تربیت گفتگومحور بر اساستعمیق روابط اجتماعی  -3-3

 گفتگوصیفی که تیلور از او به دست داده است، پیوسته در حال اشاره شد که انسان با تو

مند و محکوم به انسان زبان همیشگی انسان است. گو ویژگیران است. گفتبا خود یا دیگ

وت و تکثرات فرهنگی و بر نظر تیلور، در حوزه تفا بناگو است. همچنین، اشاره شد که گفت

اند موجب رفع تعارضات احتمالی و نزدیکی و تواری است که می، یگانه راهکگوفکری، گفت

کاری گو باید همچون راهوهای فکری و فرهنگی ایرانیان گردد. با این وصف، گفتامتزاج افق

 بدیل در حوزه تربیتی مورد ملاحظه قرار گیرد.بی

2نیتر
را فروتنی، تعهد، اعتماد  گوپنج خصیصه اخلاقی در طرفین گفت ( وجود2093) 

طوری که نبود هر یک از این خصایل به   دانسته است؛ به 4و پذیرندگی 3متقابل، همدلی

ح این پرسش پرداخت توان به طر. اکنون میکند میحصول یک گفتگوی حقیقی لطمه وارد 

فعلی کشور ما  تعلیم و تربیت، در فضای شده  اشارهگو کردن با لحاظ شرایط که مهارت گفت

ا نمره قابل قبولی در انجام شود. بنا به نظر پژ چگونه آموخته می وهشگران، ایرانیان اصولا

گفتگو و حصول توافق ندارند و همچنین نسبت به انتقاد واکنش مناسبی از خود نشان 

(. اما مشکل چیست که ایرانیان در انجام گفتگو 29-98، صص. 9395دهند )فراستخواه، نمی

 ز توانایی لازم برخوردار نیستند؟مختلف ا مسائلهای مختار خویش در باب و اشتراک دیدگاه

(، 9390) آموزش و پرورشسند تحول بنیادین انگیز این است که در موضوع شگفت

سند برنامه درسی ملی اشاره قرار نگرفته است. در  مورد بار  کموضوع گفتگو حتی ی
مربوط  هایارزش»در بیان  هم  آنبار و  ( نیز این واژه تنها یک9399) جمهوری اسلامی ایران

 استفاده قرار های ضروری در جامعه ایران، بدین شکل موردو نه ارزش« به جامعه جهانی

حل مسائل  آمیز درمسالمت های روش از استفاده و گفتگو فرهنگ گسترش»گرفته است: 

توان گفت از نگاه نگارندگان  می واقع در(. 62)ص. « توحیدی هایارزش بر مبتنی المللیبین

                                                      
1. dignity 

2. Knitter 

3. empathy 

4. hospitality
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و هیچ ضرورت و موضوعیتی نداشته است ، موضوع گفتگآموزش و پرورشستی اسناد بالاد

 عنوان یک اصل و یا حتی یک روش در جامعه ایران بدان نگریسته شود.  که به

طور مجزا در باب گفتگو وجود ندارد. ه ب ای کشور ما، هیچ کتاب درسیدر فضای مدرسه

وجود دارد )مرادی،  1کتاب بحثعنوان  هایی بادر برخی کشورها کتاب کهاین در حالی است 

آموزان درباره  نظر میان دانش ( که در کلاس مبتنی بر آن، تمام زمان به بحث و اظهار9386

شود و اصالت کلاس با همین بحث و گفتگو است، نه محتوایی که  موضوع منتخب صرؼ می

ونه به دیگری گوش آموزند که چگآموزان میها دانش شود. در این کلاسبدان پرداخته می

صراحت ابراز نمایند و در صورت ضرورت به اصلاح   بسپارند و چگونه نظر خویش را به

ی آموختن و ممارست در مهارت ای براها مقدمههای خویش بپردازند. این کلاسدیدگاه

ا احساس می خلأگو با همسالان است؛ مهارتی که گفت  شود.آن در کشور ما کاملا

گو نیست. برای نمونه، در سی مدارس، خالی از اشاره به گفتهای در ابالبته محتوای کت

، 2(9398دوم تا ششم ابتدایی ) اسلامی( تعلیم و تربیتهای آسمان )هدیههای کتاب

ها فرع بر موضوع درس شده است، ولی این بخش گو اختصاص دادههایی به گفت بخش

 وجود باباید پذیرفت  نکهیگو ااند. هگو طراحی نشدنفسه برای تمرین گفتو خود، فی هستند

تواند به محملی برای های درسی مییک معلم هوشمند، همین اشارات محدود در کتاب

ای که لازم آموزان منتهی شود؛ ولی نکته گو در میان دانشاجرای گفتگو و کسب مهارت گفت

واند نادیده گرفته تی میسادگ  بهگو شت این است که این اشاره به گفتاست بدان التفات دا

تفکر و های  که محتوای کتاب از اصالت بیشتری برخوردار است. البته در کتاب شود؛ چرا
توجه  گو با جدیت بیشتری مورد(، موضوع گفت9398هفتم و هشتم ) هایپایه سبک زندگی

ا کتاب پایه هشتم واقع شده مانند « گوآداب گفت»که بخشی را با عنوان  است؛ خصوصا

رسد لازم است این مهارت توجه قرار داده است. ولی به نظر می را مورد «نیدنمهارت ش»

توجه قرار گیرد و  های نخست آموزشی مورد عنوان مهارتی اساسی و ضروری از سال  به

 های ضروری را در این خصوص ببینند.معلمان آموزش

                                                      
1. discussion book 

 باشد.های آسمان میپایه اول دبستان فاقد کتاب هدیه .2
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 گیرینتیجه

ه جوامع برای وصول به یی است کها مؤلفهه اشاره شد، همبستگی اجتماعی از چنانک

، 2094توجه باشند )هارتگن و آپفینگر، توانند بدان بیرشد فرهنگی و توسعه اقتصادی، نمی

ها و مذاهب در جامعه متکثر ایران که در پهنه آن اقوام با زبان (. از همین رو،347ص. 

ین تکثر های خاصی مورد ملاحظه قرار گیرد که ا کنند، لازم است سیاستمختلف زندگی می

 تعلیم و تربیت، پژوهش حاضر در حوزه بدین ترتیب. 1به جدایی و دوری ایرانیان منجر نشود

 باشد. شده  اشارههای تواند گامی به پیش برای رویارویی با چالشمی

های حاصل آمده در پژوهش حاضر، باید نسبت به ارزیابی با این وصف، مبتنی بر دلالت

و  (9390) آموزش و پرورشسند تحول بنیادین جمله  تربیتی از و بازنگری اسناد بالادستیِ 

 7-3( اقدام نمود. برای نمونه، مطابق با بند 9399) برنامه درسی ملی جمهوری اسلامی ایران

توان مضامین این سند را ویرایش و (، می33، ص.9390) سند تحول بنیادین آموزش و پروش

توجه قرار داد. عدم توجه به  را مورد این حوزههای اشاره شده در بازنگری کرد و کاستی

ها های غیرفارسی، ندیدن تکثرهای مذهبی و برخی از موضوعاتی که در بخش دلالت زبان

جمله مواردی هستند که لازم است در اسناد بالادستی تربیتی  اشاره قرار گرفت، همه از مورد

 قرار گیرد. توجه مورد

به شکل متمرکز  آموزشیِ نظام تربیت رسمی در ایران هایهمچنین، نظر به اینکه سیاست

ای ها باید تغییراتی متناسب با فضا نیز با عطف نظر به این دلالتگردد، آنه مشخص می

استفاده در مدارس، ضمن  برای نمونه، در حوزه زبان مورد فرهنگی و قومیتی ایران بیابند؛

های سی و تلاش در جهت رشد قابلیتتوجه اساسی به زبان مشترک ایرانیان یعنی زبان فار 

های رشد و تقویت زبان و فرهنگ دیگر زبان زمان  همتوان آموزان در تسلط به آن، میدانش

به توان توجه قرار داد. یا در نمونه دیگری می قومی مورد تأیید قانون اساسی کشور را مورد

موضوع تعامل و بت به نسکه  کرددر دانشگاه فرهنگیان اشاره  معلم تیتربهای سیاست

 2نگرفته است. صورتگو و افزایش هنر و مهارت معلمان در این زمینه توجه کافی گفت

                                                      
زبانػان و کردزبانػان حکایػت نمػوده اسػت و ایػن میػان هویػت ملػی و هویػت قػومی عػرب« بسیار منفػی»از وجود رابطه  (9387)حاجیان  .1

« تلاش بیشتری برای تلطیف مناسبات و تعمیق روابط فرهنگی میان برخی اقوام ایرانػی»است که رفع آن نیازمند  ایرابطه منفی پدیده

 است.
مػػورخ  869هػػای مختلػػف آمػػوزش معلمػػان )خػػاص دانشػػگاه فرهنگیػػان( مصػػوب جلسػػه بررسػػی سرفصػػل دروس نػػه رشػػته از رشػػته .2

هػا، ایػن رشػته وجود ندارد. البتػه در سرفصػل همػهگو ی و عملی در باب گفتی، درسی نظر ریزی آموزش، شورای عالی برنامه28/9/9394
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هایی در های درسی نیز شاهد کاستیها اشاره شد، کتابه در متن دلالتهمچنین، چنانک

ا این پژوهش هستند که  نظر موردملاحظه نکات  با بازنگری اسناد بالادستی و  طبعا

 تغییر و بازنگری خواهند بود. آموزشی نیازمند های سیاست

 های مورد، نیز توجه به دلالتمایس و صدای، همچون رسم ریغنهایت، در حوزه تربیت  در

  به ها گردد. در حقیقت،ها و روندهای جاری آنی در سیاستتواند زمینه تغییراتاشاره می

ناپذیر است که ضرورتی اجتناب فرهنگی آنان  همه ایرانیان فارغ از تنوع رسمیت شناختن

های ایرانی را فراهم نادیده انگاشتن آن در گذشته، موجبات رنجش برخی اقوام و فرهنگ

های بیشتر میان رسد برای اجتناب از بروز شکاؼ ( و به نظر می9387آورده است )حاجیان، 

ا در ی ایجاد همبستگی میان همه ایراسو  بههای ایرانی و حرکت اقوام و فرهنگ نیان، خصوصا

 توجه قرار گیرد. مورد شده، حوزه مبنایی تربیت، لازم است ملاحظات اشاره

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                      
« و مشػاوره راهنمػایی هػا روش و اصػول»و « های تػدریساصول و روش»که شامل دروسی همچون « تربیتی دروس»واحد با عنوان  98

وجػه بػه ضػرورت و عػدم ت روس، نمایػانگررست شده برای ایػن دوجود دارد که بررسی دقیق سرفصل تفصیلی آنها و منابع و مراجعی فه

 و حل اختلافات و تعارضات میان متربیان است. یمثابه یگانه راهبرد پیشبرد اهمیت گفتگو به 
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 یماری؛ب یدارشناسیپد (.9399) مضان، ر یبرخوردار  و زهرا؛ حیدری، محمدحسین ،یعسگر 

 ،تربیت فلسفه دوفصلنامه .مزمن های یماریکودکان مبتلا به ب تعلیم و تربیتدر  یکردیرو
 79-55. صص (،2)5

  پژوهشی ػ علمی دوفصلنامه

 

 1های مزمن بیماری مبتلا بهکودکان  تعلیم و تربیتپدیدارشناسی بیماری؛ رویکردی در 
 4و رمضان برخورداری 3محمدحسین حیدری، 2گریزهرا عس

 چکیده
ِ  عینیت رویکردهای غلبه اثر بر امروزه که دارند ای ویژه تربیتی نیازهای مزمن یها یمار یمبتلا به ب کودکان  و گرا عتیطب مدار

رویکردی بدیل  وانعن  بههدؼ اصلی این پژوهش، مطرح کردن پدیدارشناسی بیماری  رو  نیا . ازاند مانده مغفول هنجارگرا

ی شناخت روش رویکرد دو بنیاد بر حاضر بیماری مزمن است. مطالعه مبتلا بهکودکان  تعلیم و تربیتدر بهبود وضعیت 

های تربیتی ویژه کودکان مبتلا به بیماری مزمن در  صورت که ابتدا چالش  گیرد؛ بدین استنتاجی انجام می پدیدارشناسی و

شوند و در ادامه، با استخراج مضامین  توصیف می گرفته و ران مورد پدیدارشناسی قرارمواجهه با خود، هستی و دیگ

تعلیم و برای فهم بهتر  راهکاری عنوان  به بدنمندی، پدیدارشناسی بیماری و زمانمندی آورندگی، روی یشناختدار یپد

اری با سوژه بدنمند دانستن کودک دهد پدیدارشناسی بیم گردد. نتایج نشان می این کودکان استنتاج می ویژه  تربیت

 برای مناسبی بستر کند تا بیماری مزمن از یک رنج همیشگی به بیمار، معنای بیماری را بازسازی کرده و فرصتی فراهم می

 افراد تبدیل شود. شکوفایی و پیشرفت

 

 

 ی، زمانمندی، بدنمندآورندگی روی بیماری، پدیدارشناسی بیماری مزمن، تربیت کودکان، واژگان کلیدی:
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 مقدمه
های کودکان است، بیشتر از منابع غربی  وای این مقاله که در مورد بیماریدر تدوین محت

فرهنگی  استفاده شده و بیماری کودکان از منظر آنان بیان شده است که در مواردی با مبانی

ا  ما متفاوت و قابل نقد می دگی آدمی است که های زن یکی از چالش باشد. البته بیماری اساسا

کرده و نقص و ناتوانی را  آگاه خودبیش از هر پدیده دیگری او را نسبت به بعُد جسمانی 

 آمیز زندگی، مانند مرگ و فقر، های رنج سایر تجربه برخلاؼشود. این پدیده  می ادآوربرای او ی

 ی فلسفی موردا زاویه شده و کمتر از  گرایی و ذیل علوم تجربی بررسی بیشتر از منظر اثبات

 –(. این در حالی است که اضطراب و دلهره انسان 2098، 1گرفته است )هایناما بررسی قرار

در مواجهه با بیماری، بیش از آنکه به درد و عوارض جسمانی  -منزله یک حالتی روانی  به

تراژدی  واقع در گردد. برگردد، به عدم فهم او از معنا، چرایی بیماری و تبیین ناپذیری آن برمی

زندگی یک فرد بیمار وقوع بیماری و عوارض جسمانی آن نیست؛ بلکه بیماری به منزله 

هشداری است تا او را از روزمرگی و غفلت بیرون آورده و معنای زندگی را به چالش بکشد 

رو مغفول ماندن معنا و فلسفه بیماری و عدم مواجهه   این (. از37، ص. 9395، 2)سانتاگ

 یند تربیت افراد به دنبال خواهد داشت.آمشکلات بسیاری را در زندگی و فر درست با آن، 

ا  میلادی 98 قرن از قبل تا بیماری فلسفه محور آن،  که بود نظرورزانه گرایی واقع نوعی عموما

، 3)ولف، پدرسون و رزنبرگ بود انسان چهارگانه طبایع مبنای بر بقراطی شناسی بیماری

 و تر دقیق مشاهده با که دارد ای نهفته سازوکار بیماری، هر که ودب آن بر فلسفه این. (9380

 بر حاکم های پارادایم در انقلابی هجدهم قرن اواخر. برد پی آن راز به توان می بیشتر تأمل

 تحت که داد گرایی واقع نوعی  به را خود جای نظرورزانه گرایی واقع و آمد وجود به پزشکی

 زمان این در(. 2008، 4مارکوم) شد طبیعی علوم از ای شاخه یپزشک علم و بود تجربه نظارت

 علم بر مسلط فلسفه ابزاری، رویکردی و گرایانه اثبات مبنایی با پزشکی، – زیست فلسفه

 که معنا بدین شود؛ می مطرح نگری ماشینی پارادایم در پزشکی - زیست مدل. شد پزشکی

گردد  می است، بررسی شده خراب که ماشینی منزله  به بیمار جسمانی های جنبه تنها
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 هنجارگرایانه رویکرد پزشکی، فلسفه به انهیگرا عتیطب رویکرد این کنار در. (2093، 1)سانچو

ا  تعریف بر علاوه رویکرد، این درشد.  مطرح نیز  شود می سعی بیماری، از جسمانی صرفا

 مربوط جامعه هنجارهای سایه در درمانی کادر و بیمار یک رفتارهای بر حاکم قواعد و اصول

 و مجهول نگاه دیدگاه، دو این از یک هر در .(2092، 2لنزرات) شود مشخص بیمار آن به

چنانکه لازم   آن بیمار شخص فردی های تجربه به و دارد وجود بیماری به نسبت 3بیرونی

 شود. نمی است، توجهی

ا  ای، قاره های فلسفه پیشرفت با بیستم قرن اواخر در  پدیدارشناسی، فهفلس خصوصا

رویکردی جدید  عنوان  به 4گرایانه انسان فلسفه و کرد تغییر پزشکی علم بر حاکم های پارادایم

 که تلقی بودند آن بر 5کسل مانند پزشکانی جدید طب در. شد مطرح بیماری در فلسفه

 و ندک ادا یخوب  به را انسان ماهیت واقعی و ذاتی خصوصیات حق تواند نمی انسان از تجربی

 و بيماری واقع در و است ناقص تصویری بیماری، از گرایانه تجربه تصویر نتیجه در

 فلسفه(. 9982کسل، ) است انسان بدن ماد  اعضا  از فراتر بسي آن به بيمار های واکنش

 در بیمار، شخص دادن قرار محور با کند می سعی پدیدارشناسانه رویکردی با گرایانه انسان

 نیز بیماری وجودی و سوبژکتیو های جنبه به پزشکی، علوم در موجود یوآبژکت نگاه کنار

آبژکتیو نسبت  انگارانه و توان از نگاه طبیعت با استفاده از رویکرد پدیدارشناسی می .بپردازد

 .تیو و وجودی آن پرداختهای سوبژک به جنبهبیشتر و  به بیماری گذر کرد

 کند؛ چرا چندان پیدا می ن بیمار اهمیتی دوچگونگی مواجهه با بیماری در زندگی کودکا

تجربگی در مواجهه با  طاقتی و کم ها به خاطر شرایط ویژه رشد جسمی و روحی، کمکه آن

تأثیرپذیری بیشتری از بیماری   های زندگی و ترس و دلهره نسبت به نظام درمانی، سختی

ا میدارند. علاوه بر اینکه هر کودکی در زندگی خود طعم بیماری را  چشد؛ حدود بیست  حتما

(. 9999، 6نوعی بیماری مزمن و همیشگی مبتلا هستند )برون و دوپول  درصد از کودکان به

تر  تر و حیاتی مراتب پیچیده  مسائل ناشی از بیماری در زندگی کودکان دارای بیماری مزمن به

 و بودن و است یاتفاق رخداد یک از در زندگی این کودکان چیزی بیش بیماری زیراشود؛  می

                                                      
1. Sancho 

2. Lanzerath 

3. Objective 

4. Humanistic philosophy 

5. Cassell 

6. Brown & DuPaul 



 9311  ، پاییز و زمستان9، شماره 5سال                                                فلسفه تربیتفصلنامه دو      51

مبتلا به  کودکان دهد یم نشان کند. تحقیقات می پیدا معنا بیماری با نسبت در هاآن شدن

واسطه   به باشند، آزار و رنج در بیماری جسمانی عوارض از آنکه از بیماری مزمن، بیش

 نبحرا و ناراحتی در اطرافشان های انسان و خود با مواجهه چگونگی و بیماری روحی تأثیرات

. شرایط تربیتی ویژه کودکان بیمار و همچنین لزوم تحقق عدالت (2096، 2استمبو) 1هستند

ویژه کودکان مبتلا به   ای به کودکان بیمار به توجه ویژه تعلیم و تربیتکند  تربیتی، ایجاب می

 ها داشته باشد.آن تعلیم و تربیتبیماری بر روند  بیماری مزمن و تأثیرات

 توجه قرار پیش مورد از  ویژه کودکان بیمار بیش تعلیم و تربیتتم از ابتدای قرن بیس

( در 2007) 5(، شوراتز2006) 4، فلدهامر(2002) 3های متعددی مانند کوپر گرفته است و پژوهش

ا در سال  کودکان  تعلیم و تربیتای از  ، شاخه2004این رابطه انجام شد؛ تا اینکه نهایتا

فدرال )کودکان دارای نقص سلامت اختصاص یافت  یم و تربیتتعلویژه به  به طور 6استثنایی

 صرع، کلیوی، نارسایی های دیابت، . در این شاخه، کودکان مبتلا به بیماری(2006، 7رجیستر

گیرند و بر این باورند که مشکلات  روماتیسم قرار می سرطان و تورت، سندرم هموفیلی،

ها نسبت به توجه به افزایش هوشیاری آنو با  کودکان بیمار تنها عوارضی جسمانی نیست

های آموزشی  های محیطی، از نشاط، هوشیاری و قدرت محدودتری در محیط محرک

، 8ها اندیشیده شود )واشتنوآن تعلیم و تربیتای به  شاخه ویژهبرخوردارند که لازم است در 

ربیتی بیشتر عدالت ت کودکان دارای نقص سلامت، تعلیم و تربیت(. با وجود این، در 2095

( و به مشکلاتی مانند عدم هماهنگی محیط فیزیکی و 2099، 9شود )ایروین و الام مطرح می

شود  ها و کودکان سالم پرداخته میهای موجود بین آن کودکان و تبعیضانسانی مدرسه با این 

 ماند. ( اما مواجهه فلسفی کودک بیمار با بیماری مغفول می2007، 10)وودریچ و اسپنسر

                                                      
کننػد کػػه بػػه نقػػایص عضػوی بیمػػاران بػػه صػػورت خیػره و مسػػتمر نگػػاه نکنیػػد. رعایػت ایػػن دسػػتور باعػػث  . در روایػات اسػػلامی تأکیػػد می1

 تجربه نکنند. شود که کودکان بیمار و دارای نقایص عضوی این نوع رنجش را در جامعه اسلامی می
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از بیماری بیشتر  جمهوری اسلامی ایران نیز به چگونگی پیشگیری آموزش و پرورشدر 

زیرا پیشگیری حالت عام دارد و درمان کودکان بیمار حالت اختصاصی دارد  شود؛ پرداخته می

در معاونت پرورشی و مراکز مشاوره انجمن  آموزش و پرورشو بهزیستی و مراکز مشاوره 

دهند  ای را ارائه می های آنان خدمات درمانی و مشاوره دکان و خانوادهو مربیان به این کو ءاولیا

 که باید توسعه بیشتری بیابد.

های تربیتی کودکان مبتلا  استنتاجی به چالش -در این پژوهش با رویکردی پدیدارشناختی

عنوان راهکاری در   و سپس پدیدارشناسی بیماری به است های مزمن پرداخته شده به بیماری

که پدیدارشناسی با تمرکز بر  آنجا گردد. از کودکان معرفی می نیا ژهیوم بهتر شرایط فه

(، 2098نن، امفان ها به دنبال فهم و توصیف بهتر از آنها است ) شخص از پدیده  تجربه اول

 و هستی خود، با مواجهه در مزمن بیماری مبتلا به کودکان ویژه تربیتی های چالش ابتدا

 مضامین استخراج با ادامه در و شوند می توصیف و گرفته قرار یدارشناسیپد مورد دیگران

 راهکاری عنوان  به بیماری پدیدارشناسی بدنمندی، و زمانمندی آورندگی، روی پدیدارشناختی

 .گردد می استنتاج کودکان، نیا ژهیو تعلیم و تربیت بهتر فهم برای

 تلا به بیماری مزمنکودکان مب تعلیم و تربیتهای بیماری در  چالش. 9
نظران غربی با ملاحظه وضعیت کشورهای خود قائلند که مشکلات ناشی از  صاحب

ا ذیل  کودکان مبتلا به این بیماری تعلیم و تربیتهای مزمن در روند  بیماری ها، عمدتا

محورهای عدم تجهیز کافی محیط و امکانات مدرسه متناسب با نیازهای ویژه پزشکی این 

های آموزشی و عدم توجه به تحقق عدالت  (، وجود برخی تبعیض2011وین و الام، ایر کودکان )

منابع و عدم (، کمبود 2094و همکاران،  1آموزشی بین این کودکان و کودکان سالم )لورگا

( مطرح 2094، 3)مانتر، فورتزا و سالوم 2و آموزش متمرکز ویژه به طورتخصیص منابع مادی 

ا با نگاهی عملرسد چن به نظر می .شود می های  گرایانه به چالش ین رویکردهایی عمدتا

تر  های عمیق پردازند و لذا گاهی لایه های مزمن می آموزشی کودکان مبتلا به بیماری

ی مانند برخی از مشکلات اجتماعی، عاطفی و رفتاری این کودکان تعلیم و تربیتهای  چالش

رو   این گیرد. از آید، مورد غفلت قرار می د میها با بیماری به وجونتیجه مواجهه خود آن که در
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این کودکان،  در این قسمت با رویکردی فلسفی به تأثیر بیماری بر سه سطح از تجربه زیسته

 به طورگردد  شود و در ادامه سعی می یها با هستی، خود و دیگران پرداخته میعنی رابطه آن

 پرداخته شود.ی این کودکان تعلیم و تربیتتر به مشکلات  مبنایی

 او بدن از عضوی فقط شود، مبتلا می نوعی بیماری مزمن  که یک کودک به  هنگامی

 بلکه شود؛ نمی ریختگی  همب و آشفتگی دچار او بدن از خاص عملکردی و نشده معیوب

، 1کرل) گیرد تحت تأثیر قرار می و ارتباط او با هستی نیز دنیا چگونگی تجربه و دریافت او از

رای عموم کودکان مبتلا به بیماری مزمن، دنیا آمیخته با انواع درد و ب (.2007

ا  مدت یطولانیند آهای ناشی از بیماری و فر  و محرومیت دردها؛ هاست تیمحروم درمان. بعضا

ترین چیزهایی که برای کودکان سالم عادی است، برای این کودکان رؤیاهایی دوردست  ساده

ا برای کودکان مبتلا به  نند؛شدت تلاش ک  اید بهاست که برای به دست آوردن آن ب مثلا

ترین کارهاست؛ مدام باید  ، پیمودن یک مسیر دویست متری، از مشکل2نارسایی شدید ریوی

بایستند و نفس تازه کنند و از دیگران خواهش کنند وسایلشان را برایشان بیاورند. برای 

، 3نیافتنی خواهد بود )والکر دست چنین کودکانی، دویدن یا کوهنوردی یکی از آرزوهای

وجود آورده است، های ناخوشایندی که بیماری برای این کودکان به  (. چنین محدودیت2003

ا جایی دنیا را برای آن ساخته است که یا باید از آن  ناامنها در مقایسه با کودکان سالم، عمدتا

ی، امنیتی کاذب کار  یمخفدروغ و  آوردن به بترسند و در هراسی دائمی باشند و یا گاه با پناه

ا به خاطر نوسان ؛آورند دیپدبرای خود  ا کودکان دیابتی معمولا های قند خون خود، میل  مثلا

ا آنجات دارند، ولی دنیای پ زیادی به مصرؼ شیرینی ها را از یرامونشان جایی است که عمدتا

نتیجه اکثر این کودکان، مدام  . در(2090و دیگران،  4کند )شوارتز مصرؼ این نوع مواد منع می

و  تذکرهابه دنبال به دست آوردن شرایطی هستند که بتوانند به دور از چشم دیگران و رها از 

ا  خواهد شکلات و  مانند دیگر کودکان سالم هر چه دلشان می ها،های آن تنبیه حتی بعضا

 شیرینی بخورند.

ری و درد و رنج ناشی از آن، تبیین و که این کودکان در مواجهه با بیما از طرؼ دیگر هنگامی

یابند، در پیدا کردن نسبت بین خود و هستی پیرامونشان به مشکل  معنای درخوری نمی
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 و آزمایش مجازات، و تنبیه مانند بیماری از هایی . گاه استعاره(9990، 1تومبز)خورند  برمی

ز سوی برخی از ا شدن طرد ناراحتی، و افسردگی ناتوانی، و ضعف بدشانسی، امتحان،

 دهند، می بیماری به که معنایی با متناسب که است بیمار کودکان کمین همسالان در

 داشت توجه باید البته .دهند می شکل را اطرافش هستی و بیماری با او مواجهه چگونگی

 شخص زیسته تجربه به وابسته و فردی شدت  به امری پدیدارشناسی، در معنایابی مسیر

ا  کودک، نامناسب پیرامون های استعاره پیرایش با باید بیمر و است کودک  یافتن برای صرفا

 .کند بسترسازی بیماری معنای

کودکان  دهد. بیماری در این کودکان، چگونگی رابطه آنها با خود را نیز تحت تأثیر قرار می

 سایر نبد و خودشان بدن و بیماری از بعد و قبل خودِ  بدن های مزمن، بین مبتلا به بیماری

بینند. همین امر باعث به  می را یآور  محدودیتبسیار  و دردناک های تفاوت سالم کودکان

ای  نتیجه، عده شود که در ها میدر آن 3و بدن زیسته 2وجود آمدن شکافی بین بدن بیولوژیک

ل، کر )توانند بدن بیمار را بپذیرند، آن را دوست داشته باشند و بر آن اعتماد کنند  ها نمیاز آن

 های ریوی، نارسایی یا و برخی از انواع دیابت مانند مزمن های بیماری از بعضی . در(2004

 همیشه را اکسیژن های کپسول یا و انسولین های پمپ مانند وسایلی و ابزارها باید کودکان

 و زحمت پر هاآن برای اغلب همراهی این. باشند داشته خود همراه بدنشان اجزای مانند

که انسان یک  آنجا  کند. از ها با بدنشان را تشدید میرابطه آن است و شکاؼ دهکنن ناراحت

به وجود آمده بین کودک و بدن آنها بسیار بر عاملیت و  سوژه بدنمند است، چالش

 بخش های مزمن . از طرؼ دیگر، بیماری(2098هایناما، )ها تأثیرگذار خواهد بود کنشگری آن

 را خودش اینکه در فرد عاملیت امکان و کرده تبدیل ناتوانی به را انسان توانایی از زیادی

 ارتقای جهت در که باشد مشغول هایی فعالیت به و بدهد انجام را کارهایی بدهد، نشان

شود  همین امر باعث می (.2095، 4فلاناگان)برد  می سؤال تا حدی زیر را هستند اهدافش

و یافتن هویتشان به میزانی دچار مشکل  کودکان مبتلا به بیماری مزمن در رابطه با خود

 شوند.

                                                      
1. Toombs 

2. biological body 

3. living body 
4. Flanagan 
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ی دوگانگگاهی گرفتار  ،های مزمن در مواجهه با خود بیماری علاوه بر این، کودکان مبتلا به

های غالب در جامعه اطراؼ  ها به ارزشکه آن شوند. هنگامی یرونی نیز میب ارزشی درونی و

 یابند که از داشتن را سلامتی می نگرند، یکی از عوامل اساسی تعریف زندگی خوب خود می

ها و اطرافیان، خوب بودن را از او در قالب  ای از خانواده اند. از طرؼ دیگر، عده آن محروم

که   صورتی کنند؛ در طلب می پذیری و مبارزه  هایی چون صبوری، تحمل، تلاش، سازش واژه

ا مثل بقیه بودن و بدون خوبی و ارزشمندی از زاویه دید خود این کودکان در این مورد، ع مدتا

ا در زندگی یک کودک سرطانی، ارزشمندی بیرونی  محدودیت و محرومیت بودن است. مثلا

آن است که او خود را با دوره درمان تطبیق داده، ناسازگاری نکرده، قوی باشد و مبارزه کند؛ 

ان مانده از ولی از نظر خود او ارزشمندی یعنی آزادی از درمانی که اندک سلامتی در ام

هایی که به بهانه درمان، او را در حالت  برد، نخوردن قرص تهاجم سرطان را هم از بین می

ها نیز بتوانند از و اینکه مانند سایر کودکان آن (2099، 1جرالی)کنند  تهوعی دائمی گرفتار می

 خوردن، خوابیدن و در کل از زندگی کردن لذت ببرند.

های مزمن را به  هایی است که گاه کودکان مبتلا به بیماری اجههرابطه با دیگران از دیگر مو

شان است و از  اندازد. برای کودکانی که بیماری بیش از یک رخداد اتفاقی در زندگی چالش می

برند،  اند و همچنان از آن رنج می آشنای مواجهه با بیماری بوده ابتدای زندگی خود، درد

برای این کودکان، پزشک، معلم،  شوند. ر تقسیم میها به دو دسته سالم و بیما انسان

گیرند و خود و معدودی از افراد در دسته  دوستان و حتی پدر و مادر در دسته سالم قرار می

ها یابند که چرا آن توجیه منطقی نمیها هیچ ای از آن (. عده2090، 2گیرند )تروپ بیمار قرار می

شود همیشه نوعی غبطه،  همین امر باعث می باید در گروه بیمارها قرار داشته باشند و

ا  سالم داشته باشند. حس غربت و  های آدمحتی نوعی دشمنی با گروه  حسادت و بعضا

و افراد سالم بیگانگی بین دو گروه افراد بیمار و سالم، تنها اختصاص به گروه بیماران ندارد 

رند و متأسفانه در اکثر موارد بیماری و عوارض آن دا نسبت بهبیماران،  نیز نگاهی متفاوت به

. همین امر (2094، 3رنیک)کنند  این دو گروه درک متقابل مطلوبی نسبت به یکدیگر پیدا نمی

                                                      
1. Gerali 

2. Thorpe 

3. Rennick 
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گیری، عدم اعتماد به طرؼ مقابل و مخفی کردن بیماری  شود که گاه انزوا و گوشه باعث می

 باشد. هایی متداول در رابطه این کودکان با فردی از گروه مقابل خود، چالش

توان بر مبنای  کودکان بیمار را نیز می تعلیم و تربیتهای ناشی از بیماری در  چالش

یابی در  . بحران هویت و خویشتن1گانه فرد با خود، هستی و دیگران بررسی کرد های سه ارتباط

شدت تأثیرگذار است.   ها بهآن تعلیم و تربیتآیند های مزمن در فر  کودکان مبتلا به بیماری

هویت خود تصور کنند؛ ها بیماری را جزئی از بودن و شود آن ری باعث میلانی بودن بیماطو

که در سیستم پزشکی و به تبع آن، عامه مردم، این کودکان با نوع بیماری و علاوه بر آن

ا کودکان مبتلا به هموفیلی، ؛ شوند گذاری می وضعیتی که در آن دارند شناخته و نام مثلا

سم و هویت شوند. این در حالی است که بیماری هموفیلی بخشی از ا ده مینامی 2ها هموفیلی

. از طرؼ دیگر، (2098و دیگران،  3آئوتو)کنند  ها تنها با آن زندگی میاین کودکان نبوده و آن

ا نمی  هنگامی توانند  که زندگی اکثر این کودکان تلاشی مداوم برای زنده ماندن است، بعضا

های آموزشی و تربیتی خود را  م در سایه به دست آوردن موفقیتمانند سایر کودکان سال

ها نیز اختلاؼ معناداری را بین نتایج تحصیلی این کودکان و  بشناسند؛ چنانکه پژوهش

چنان   ها زندگی آنواقع برای آن . در(2099و دیگران،  4میچل) دهند کودکان سالم نشان می

مدت آن بتوانند تحت ساختار  های دراز هدؼهای دور تربیتی و  ثباتی ندارد که با افق

ما، مبانی، اهداؼ، اصول  آموزش و پرورشمشخصی خود را بیایند. این در حالی است که در 

گردد  ای متناسب با زندگی یک کودک سالم مطرح می های تربیتی تا حد قابل ملاحظه و روش

 (. 9399)برخورداری و عسگری، 

رسه نیز تحت تأثیر بیمار بودن در رابطه با محیط مدکنشگری و عاملیت کودکان بیمار 

های فیزیکی برای آنها به دنبال  اری، محدودیتبه آن علت که بیم فقط  نهگیرد؛  ها قرار میآن

کنند و  ها تنها در عضوی از بدن خود اختلال احساس نمیای از آن داشته است، بلکه عده

ا  گیرند؛ یماری نتیجه مییگری از این بهای د خود را در کل بیمار دانسته و ناتوانایی مثلا

نفس   به که باید سه بار در هفته دیالیز شوند، اعتماد های کلیوی کودکان مبتلا به بیماری

                                                      
ر ها را به چهار دسته ارتباط بػا خداونػد، خػود، دیگػران و جهػان طبیعػت تقسػیم کػرده اسػت. لػذا د مرحوم محمد تقی جعفری ارتباط .1

 کند. فرهنگ ما کودک بیمار به ارتباط خود با خداوند هم توجه می

2. hemophiliacs 

3. Aoto 

4. Mitchell 
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بسیار کمتری نسبت سایر کودکان دارند و حس ناتوانی ناشی از بیماری بر سایر 

ی تعلیم و تربیتهای  تو امکان تجربه فرص کرده دایپهای خاص ایشان نیز سیطره  توانمندی

. از طرؼ دیگر، چون در اکثر (2094لورگا و دیگران، )گیرند  پیش رو را نیز تا حدی از خود می

کودکان  نیا ژهیوهای  مدارس، فضای فیزیکی و آموزشی مدرسه تا حدی متناسب با نیازمندی

فضایی یکسان با  این کودکان در نکهیا وجود بایابد.  نیست، رنج و درد این کودکان فزونی می

ن مدرسه احساس ها در آتوانند مانند آن گاهی نمی کرد،  کودکان سالم تحصیل خواهند

ا کودکان مبتلا به هموفیلی، در این نگرانی به سر می امنیت داشته باشند؛ برند که مبادا  مثلا

ا  های  احتیاطی همکلاسی بی در محیط مدرسه به خاطر عدم امنیت بالای فیزیکی و یا احیانا

. در (2099، 2و چاپمن 1ویلیامز)و دچار خونریزی شوند  آیدها به وجود رای آنای ب خود، سانحه

کشورهای جهان سوم که اکثر مدارس مجهز به آسانسور نیست، پلکان مدرسه مانعی برای 

کودکان مبتلا به مشکلات فیزیکی، حرکتی و یا کودکان با اختلال ریوی، در لمس محیط 

های ورزش نیز یکی  . ساعت(2099، 4ماکیور) 3آن است درآوردنو به تصاحب فیزیکی مدرسه 

دیگر از عوامل بیگانگی، غریبه بودن و یا حتی نفرت نسبت به مدرسه در برخی از کودکان 

های پزشکی در رابطه با چگونگی ورزش کردن  های مزمن است. مطابق با داده مبتلا به بیماری

 ورزش نوع و زمان شدت، دفعات، دوز، ورزش، های مزمن، ایمنی برای کودکان مبتلا به بیماری

شود که  . همین امر باعث می(2099و دیگران،  5وست)متفاوت است  بیماری هر بر اساس

ا یا از دور تماشاچی هیجانات  عده های گروهی  دوستانشان در بازیای از این کودکان معمولا

اکتفا کنند و اگر هم بتوانند مانند سایر  های ساده و سبک ورزشی و تنها به حرکت باشند

کودکان سالم حرکات ورزشی یکسانی داشته باشند، به خاطر شرایط خاص جسمانی خود 

 های حرکتی را ندارند. توان رقابت مطلوب با کودکان سالم در حرکات ورزشی و بازی

ا ممکن است نیمی از زندگی خود را در م درسه و در کودکان مبتلا به بیماری مزمن بعضا

ها و عوارض آن دارند. این در ه اطلاعات کمی راجع به بیماری آنرابطه با معلمینی بگذرانند ک

                                                      
1. Williams 

2. Chapman 
ا ترتیبی اتخاذ می البته مدیرانی که چنین دانش  .3 آمػوزانی کػه دچػار مشػکلات حرکتػی  کننػد کػه دانش آموزانی در مدرسه دارند، معمولا

 های هم کف و یا طبقه اول حضور یابند.   هستند، در کلاس

4. Maciver 

5. West 
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مدتی بر   شناختی عمیق و طولانی روان -های مزمن اثرات عصبی حالی است که اکثر بیماری

و  1یسدهد )سیور  ها را نیز تحت تأثیر قرار میگذارند که شرایط یادگیری آن می جا  بهکودکان 

جسمانی بیماری این کودکان  . اکثر معلمان آگاه نسبت به عوارض(939، ص. 2004دیگران، 

 از در دلسوزی وارد شده و  (9396عسگری، نوروزی و محمدی چابکی، )با رویکردی پذیرا نیز 

تعلیم و کنند. چنین معلمانی ممکن است نتوانند  میتعاملاتی بر مبنای محبت برقرار 

دکان را در مسیر رسیدن به سلامتی در عین بیماری و داشتن یک زندگی این کو تربیت

های بیشتری به عمل آورند تا با انجام خدمات یاری  و شاد قرار دهند، لذا باید تلاش تیفیباک

بخش میزان رضایت و شادمانی آنان را بالا ببرند. علاوه بر این، تر و امید دهنده افزون

 بیشتر پنجاه درصد غیبت حداقل مزمن بیماری مبتلا به دكانكو دهد كه ها نشان می پژوهش

 مجبور این کودکان از درصد سی تا هفده بین خود دارند و مزمن بیماری بدون همتایان از

 از ی متناوبها شدن (. این دور2099کنند )ایروین و الام،  تکرار را درس گذراندن یک اند شده

 باعث است ممکن توجهی  قابل زمان مدت برای ادافر  با تماس دادن دست از و کلاس زمینه

های  عدم پذیرش در گروه از نگرانی و ها دوستی در اختلال ایجاد از ترس و اضطراب ایجاد

های ظاهری  های مزمن نشانه های مکرر، بعضی از بیماری آموزی شود. علاوه بر غیبت دانش

این تفاوت نیز  دهد. تفاوت نشان میم ،آموزان دانشارند که این کودکان را با دیگر آشکاری د

ان و شرکت آموز  ها یکی از عوامل عدم موفقیت در ایجاد رابطه با سایر دانشبرای برخی از آن

ا کودکان مبتلا به سندرم تورت های دوستی است؛ در گروه ، نشانگان بارزی از انواع 2مثلا

و  ءاشیا کردن لمس و ها نهشا انداختن بالا زدن، پلک مانند غیرارادی هایی ها و حرکت تیک

دهند  در مدرسه از خود نشان می زدن سوت یا گلو کردن صاؼ و سرفه و درآوردن نیز صدا

یابی در  یند دوستآها در ارتباطشان با دیگران و فر شود آن ( که باعث می2098، 3کلاوسن)

 رو شوند. محیط مدرسه با چالش روبه
 

                                                      
1. Suris 

ارادی غیػر  و ای رکات یػا صػداهای تکػراری، کلیشػه( یک اختلال نورولوژیک یا عصبی است که با حTourette Syndromeسندروم تورت ). 2

 شود. مشخص می ،شوند ها شناخته می که به نام تیک
3. Claussen 
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 کودکان بیمار م و تربیتتعلیپدیدارشناسی بیماری؛ رویکردی در . 9

آورد و با قرار  که در پدیدارشناسی، پژوهشگر به علم به معنای دقیق کلمه روی نمی آنجا از

پردازد  ها می دادن علم در جایگاهی که از آن برخاسته است به زیست جهان انسان

ز زاویه (، در پدیدارشناسی بیماری نیز چیستی و چگونگی بیماری ا9399)برخورداری و باقری، 

شود. در این رویکرد، بیماری تنها اختلالی بیولوژیکی فرض نشده  شخص بیان می  تجربه اول

 فیزیولوژیکی بدن از بخشی بر که نیست صرؼ عینی محدودیت یک تنها بیمار مشکلات و

 به طور و بدن واکنش و تجربه چگونگی در که است ای یافته  سازمان تغییر بلکه شود، می وارد

که در این دیدگاه انسان  آنجا (. از2099آید )هایناما،  می وجود به آن توسط کارها جامان کلی

 و جسمانی قابلیت و بدن در که تغییری هر شود، یک سوژه بدنمند در نظر گرفته می

 توانایی به لطمه. (9964، 1دهد )مرلوپونتی می تغییر نیز فرد را سوژگی بگیرد، صورت اش یادراک

 را او بودن نحوه و کاهد می اهدافش کردن دنبال برای بیمار توانایی از مانز   هم جسمانی،

 یک به محدود دهد می رخ بیماری در که تغییری در این راستا .دهد می قرار تأثیر تحت

 ریختگی  همب و آشفتگی دچار که نیست بدن از عملکردی فقط و نیست جزئی و موضع

 به متمرکز صورت  به ادامه، در. شود می دگرگون نیز یادن در او بودن نحوه کلیت بلکه شود، می

 سعی و پرداخته بیماری پدیدارشناسی در زمانمندی و بدنمندی آورندگی، روی عامل سه

 .شود مشخص مزمن های بیماری مبتلا به کودکان تعلیم و تربیت بر هاآن آثار شود می

 2آورندگی روی -9-9

ی تقابل و خوب  بهفلسفه پدیدارشناسی است که آورندگی یکی از مفاهیم اساسی در  روی

گرایی و هنجارگرایی نشان  های بیماری مانند طبیعت تعارض این مکتب را با سایر فلسفه

دانان  آورندگی که از استادش برنتانو و او نیز از منطق دهد. هوسرل با طرح موضوع روی می

دکارتی بین ذهن و عین نجات داده و های  انگاری قرون وسطی آموخته بود، آگاهی را از دوگانه

آورندگی  (. روی9998، 4کند )کرین ( مطرح می3دادگی -آورندگی آن را در قالب یک زوج )روی

سوی عینی خاص جهت گرفته است. در این معنا،   بدین معناست که هر کنشی از آگاهی به

ه خاصی آگاه است انسان تنها از یک عین آگاه نیست، بلکه از آن عین در یک طریق یا شیو

                                                      
1. Merleau-Ponty 

2. intentionality 
3. intentio-intenum 
4. Crane 
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(. در این معنا، آگاهی در نگاهی تلفیقی از 50-48، صص. 9990، 1)ساکالوفسکی

گیرد و در مقابل دادگی چیزها در  بررسی قرار می شناسی مورد شناسی و انسان هستی

گیری آگاهی تأثیر دارد. به دیگر  آورندگی انسان هم در چگونگی شکل گیری آگاهی، روی شکل

 انداز چشمن به یک چیز همواره تحت یک مفهوم، یک توصیف و یا یک سخن، روی آورد

توان آن را نتیجه یک تجربه عینی یا تجربه انتزاعی  نمی گاه گیرد و هیچ خاصی شکل می

گیرد که انسان با همه  نتیجه تجربه انضمامی شکل می صرؼ دانست، بلکه آگاهی در

طور که  گیرد. در این میان، همان ار میاش در مقابل یک پدیده قر  های ساحت وجودی ویژگی

آورندگی تنها یک نسبت عینی یا ذهنی نیست که گهگاه میان  کند، روی هایدگر اشاره می

(، بلکه به ساختار 9989، 2مکینتیر و اسمیت)شود  یند روانی ایجاد میآفیزیکی و فر  ءشی

 زد.سا ای از بودن آدمی را مشخص می و نحوه کند میتجربه زیسته اشاره 

های  تواند در تحلیل آورندگی، یک پدیده در سه ساختار می با توجه به مفهوم روی

ند از: ساختار یابی گردد. این سه ساختار عبارتو معنا یردگ بررسی قرار پدیدارشناسی مورد

، 9999غیاب )ساکالوفسکی،  و همانی در چندگانگی و ساختار حضور و کل، ساختار این ءاجزا

آن  صورت اجزاء  ختار اجزا و کل به این معناست که یک مفهوم کلی را به(. سا70-67صص. 

تحلیل قرار داد. قطعات اجزائی  و  توان مورد تجزیه که یا قطعات و یا لحظات هستند، می

توانند جدا از کلی  صورت جدا از مفهوم کلی نیز وجود دارند؛ ولی لحظات نمی  هستند که به

های  تواند به شیوه یک پدیده می .(2097، 3داشته باشند )آلاسکه به آن تعلق دارند، وجود 

چیز متفاوتی  4که خود آن واقعیت نسبت به آن اظهارات  حالی ای نیز بیان شود، در چندگانه

آوردها به  گیری این اظهارات چندگانه، هم آورندگیِ خود فرد در شکل باشد. علاوه بر روی

تواند تأثیرگذار باشد که در  با آن پدیده نیز میمعنای اظهارات افراد دیگر در رابطه 

 .(2098، 5گردد )موزالا، آریکو و باندولف پدیدارشناسی با عبارت ساحت بیناذهنیت معرفی می

های پرُ و خالی  آورندگی غیاب نیز توضیحاتی در معرفی یک پدیده هستند که با روی و حضور

آوردهای پرُ، به اظهارات یک  . روی(905-902، صص. 2097شوند )ساکولوفسکی،  مشخص می

                                                      
1. Sokolowski 

2. McIntyre and Smith 

3. Alase 

4. expression 

5. Mazzola, Arciero & Bondolf 
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آوردهای خالی، به  پردازد و روی فرد نسبت به یک پدیده در لحظه حضور آن پدیده می

 کند. هایی که آن پدیده حاضر نیست، اشاره می پدیده در لحظه دربارهتوضیحات فرد 

 مزمن های کودکان مبتلا به بیماری تعلیم و تربیتآورندگی در  های روی دلالت -9-9-9

های اصلی کودکان مبتلا به  گونه که بحث شد، معنا و چرایی بیماری یکی از چالش همان

تواند نقشی  آورندگی می های مزمن است. رویکرد پدیدارشناسی از طریق مؤلفه روی بیماری

گیری معنای بیماری در آگاهی یک کودک بیمار داشته باشد. طبق  بخش در شکل رهایی

ا  بیماری تنها یک پدیده بیرونی نیست که افرادی غیر آورندگی، مؤلفه روی بیمار )مثلا

ها( بتوانند آن را تعریف و معنا کنند، بلکه چگونگی مواجهه فرد با بیماری در  پزشک

آورندگی خود فرد،  گیری آگاهی او نسبت به بیماری تأثیر بسزایی دارد. در کنار روی شکل

، افراد پیرامون فرد بیمار نیز در تبیین 1الاذهانی بین آوردها در یک فضای متناسب با مؤلفه هم

با جهت دادن به  تعلیم و تربیتمعنا و چرایی بیماری برای فرد بیمار نقش بسزایی دارند. 

آوردهای مؤثر در  صورت هم  دادن معلم و تیم تربیتی به آورندگی فرد و قرار مسیر روی

ا تواند بیماری را  گیری معنای بیماری، می شکل که تنها  بیرونی از یک بلای ناخواسته صرفا

تعلیم تبدیل کند.  2توان آن را تحمل کرد، به یک تجربه متفاوت و بستری برای شکوفایی می

رابطه »تواند معنای بیماری را از طریق سه ساختار  آورندگی، می با توجه به مفهوم روی تربیت

در آگاهی یک کودک بیمار شکل « یابغ و حضور»و « همانی چندگانگی و این»، «و کل ءجز 

 دهد.

و کل، ابتدا تعریف بیماری در علم پزشکی  ءوسیله ساختار جز   در بررسی معنای بیماری به

گردد. یک پزشک مفهوم کلی بیماری را نوعی اختلال در کارکرد ماشین  به ذهن متبادر می

های بالینی بیماری و نتایج  نهها اعم از نشا ای از قطعه داند و آن را در قالب مجموعه بدن می

 (. در903-909: 9990دهد )تومبز،  های کلینیکی و پاراکلینیکی توضیح می منتج از آزمایش

که متناسب با تجربه زیسته یک فرد بیمار، مفهوم کلی بیماری بیشتر در قالب   صورتی

شود.  می مشخص های درد، ناراحتی، ناتوانی، نگرانی و عدم موفقیت ای از لحظه مجموعه

ا جسمانی م تعلیم و تربیت م پزشکی نسبت به وجود در علباید از نگاه مکانیکی و صرفا

بیماری گذر کرده و با توجه به ابعاد روحی، اجتماعی و فرهنگی بیماری، مفهوم بیماری را 

                                                      
1. Intersubjective space 

2. oppenness 
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ا بازدارنده و مخرب  هایی که می صورت یک مجموعه تجربه معنا نماید؛ تجربه  به توانند صرفا

فرد باشند و یا اینکه بستری برای رشد استعدادهای خاصی از او را فراهم کنند و  برای

آورندگی فرد و مواجهه او با بیماری  چگونگی تحقق هر کدام از این مسیرها به نوع روی

که امروزه بیماری مفهومی متضاد با سلامتی نیست و با طرح عباراتی چون  گردد. چنان برمی

ای بیماری  گونه  باید به تعلیم و تربیت(، 2004)کرل،  9990در دهه « یبیمار  سلامتی در عین»

ا در  مانند جملاتی قالب را تعریف کند که کودکان بیمار سلامتی و خوشبختی را صرفا

 مانند تعاریفی به و جستجو نکرده «نکنم مصرؼ دارو و قرص و نشوم بیمار وقت  چیه»

در این  نیز توجه کنند. «ببرم لذت زندگی از روز هر» یا و« بکنم مراقبت خودم از بتوانم»

ها تعریف ای که کودک بیماری را با آن نندهک های ناراحت راستا مربی باید در کنار لحظه

دی تجربه کند. به این صورت که صورت درونی و فر   کند، به او کمک کند تا سلامتی را به می

 هایی واژه انفعال، و محدودیت جای  به سازند، می بیماری از که جدیدی های روایت در هاآن

 خوشبختی و زیبایی بیاموزند باید هاآن. کنند جایگزین را آوردن تاب و مبارزه استقامت، مانند

ا   باب در» عنوان با ای نوشته در فروید که گونه همان و ندارد وجود تمامیت و بقا در لزوما

 ما نظر در که شود نمی دلیل ،دیپا یم شب یک تنها که گلی شدن شکوفا گوید، می «ناپایداری

 (.9995، 1فروید)کند  جلوه کمتر

ها های همیشگی این کودکان است. آن لشچندگانگی اظهارات درباره بیماری، یکی از چا

ا یک بیماری مزمن را به صورت یک تفاوت همیشگی، نوعی محدودیت و عدم امنیت   عمدتا

در تعریف بیماری چندان به تجربه زیسته این کنند. با وجود این، سیستم پزشکی  تجربه می

ا با یک سلسله  کودکان نمی گران به بیماری نگاه کرده و ن دهاینباو  دهایباپردازد، والدین عمدتا

و برخی از افراد جامعه به خاطر سواد اجتماعی پایین نسبت  آینده کودک بیمار خود هستند

یشتر در تعریف بیماری، ترس خود را بیان های مزمن و شرایط خاص این کودکان، ب به بیماری

همانی بین این  باید کودک را به یک این تعلیم و تربیت .(2096، 2کنند )نورمن می

ودک از های اظهارات درباره بیماری برساند. او باید با تأکید بر روایت خود ک چندگانگی

شوند، آشنا  آن بیان می های مختلف در که هر کدام از روایت فکری های بیماری، او را با افق

کند و قدرت قضاوت او درباره درستی و غلطی این بیانات و همدلی او با فضای احساسی 

                                                      
1. Freud 

2. Norman 
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را افزایش دهد. سپس معلم نیز روایت خود را از بیماری در قالب یک رویکرد  ها کننده  روایت

بیماری  و در ساحت بیناذهنیت، این کودکان را در معرض کارکردهای مثبت ندفعال بیان ک

 نیز قرار دهند.

های مزمن به عدم توجه به  های تربیتی کودکان مبتلا به بیماری بخش دیگری از چالش

آورندگی  گردد. روی ها نسبت به آن برمیگیری آگاهی آن غیاب در شکل و ساختار حضور

ا روی ی ی حضور است. بیماری مزمن به معنااه آورندگی کودکان بیمار نسبت به بیماری، عمدتا

های فعلی  یک بیماری همیشه حاضر است، با وجود این، این کودکان، تنها متناسب با تجربه

 کنند و به لحظات آینده و یا گذشته این بیماری توجه ندارند آن را تعریف می ،خود از بیماری

ی از ا زهیآمباید به این کودکان کمک کند تا بیماری را در  تعلیم و تربیت(. 2096)استامبو، 

آورندگی او  غیاب درک کنند. در درجه اول، معلم باید توجه داشته باشد که روی و ضورح

آورندگی  آورندگی پزشک و والدین نسبت به بیماری، یک روی نسبت به بیماری، همانند روی

غایب است و این با شهود کودک نسبت به بیماری بسیار متفاوت است و سعی کند با 

ُ افزایش  خود را به این شهود نزدیک کند. سپس، معلم باید با تقویت  1های میانی یرگشتگپ

  نیبدآورندگی غایب او را نسبت به بیماری  نیز پرورش دهد تا  ذهن انتزاعی کودک روی

و های درد  علاوه بر کنترل بهتر علائم جسمانی بیماری، بتواند بیماری را خارج از لحظه لهیوس

به ارمغان بیاورد، تواند برایش  یی که میرشدهاکند و با تماشا  هایی که برایش دارد، ناراحتی

آشنا شود و بر اجری که خداوند در برابر صبر بر بیماری به او عطا می کند نیز متناسب با 

 سن و سال خود واقف گردد.

 2زمانمندی -9-9

 های پیش روی کودکان مبتلا به علاوه بر معنای بیماری، مزمن بودن آنها نیز یکی از چالش

سازد.  ها را با معنا و مفهوم زمان نیز درگیر میهاست که در معنایابی بیماری، آن این بیماری

به پدید آمده است،  خبر یبگونه که  بیماری یک امر اتفاقی نیست که همان برای این کودکان،

برای   اضطراب ناگهانی هم از بین برود، بلکه همیشگی بودن بیماری یکی از عوامل ایجاد طور

 در 4کایروس و 3کرونوس عبارت دو باستان، یونان های ایشان است. در این کودکان و خانواده

                                                      
1. Intermediate fulfillment 

2. temporality 

3. Chronos 

4. Kairos 
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 کیهانی یا کمیّ زمان خدای پرستانه آنها کرونوس، رفت. در نگاه بت می کار به زمان با رابطه

 که  صورتی در. است ینیب شیپ قابل و تکرارپذیر ی،ر یگ اندازه ی،ز یر  برنامه قابلکه  است

، 1)دلاهای است ممکن و زمان بارداری زمان کایروس واقع در است. کیفی زمان خدای سکایرو

 نظر در( کرونوس) زمان مدت از مداوم جریان یک عنوان  به زمان در پدیدارشناسی، (.2096

 ناپیوسته گسسته های نمونه و ها لحظه صورت  به را زمان انسان بلکه شود، گرفته نمی

 و کیفی بلکه نیست کمیّ زمان رویکرد، این در(. 2097نن، ام نفا) کند می تجربه( کایروس)

 مطرح زندگی از هاآن آن به آن تجربه با متناسب ها انسان جهان زیست و است زیسته

 در. ی باشدر یگ اندازه  قابل متوالی زمان یک صورت  به زندگی از هاآن تجربه نه اینکه شود، می

 و متوالی بیماری نوعی را مزمن بیماری کههنجارگرا  و گرا عتیطب رویکردهایبرخلاؼ  نتیجه

ا  مزمن بیماری بیماری، پدیدارشناسی در کنند، می معنا زمان دردار  ادامه  بیماری یک صرفا

 هر در که یصورت  به است؛ بیماری با آن به آن مواجهه معنای  به و شود نمی معنا آمده  کش

 .کرد خواهد تجربه را بیماری نو از انسانلحظه 

 های مزمن کودکان مبتلا به بیماری تعلیم و تربیتهای زمانمندی در  دلالت -9-9-9

کودکان بیمار، مزمن بودن بیماری متناسب با زمانمندی در  تعلیم و تربیتاگر در 

پدیدارشناسی توضیح داده شود، علاوه بر اینکه این کودکان از تصور اسارت در یک زمان 

گر نسبت به بیماری اتخاذ کنند. توانند رویکردی فعال و کنش مید، آین همیشگی بیرون می

های تکراری  تواند از تجربه که انسان تصور یک خط ممتد از زمان را کنار بگذارد، می  هنگامی

 ها را در هر های فعلی خود را اپوخه کند، با دیدی باز تماشا کرده و پدیده گذر کرده، دانسته

و بینشی  2رساند که به شهود امر او را به حیرت و تعجب می لحظه از نو تجربه کند. این

چند که این کار برای کودکان امری  (. هر2093، 4منتج خواهد شد )باشلار 3پدیدارشناختی

تواند بستری جدید برای حل  می با پرداختن به شهود تعلیم و تربیتدشوار است، ولی 

ی ها نظامی مزمن فراهم آورد. اکثر مسئله در مشکلات پیش روی کودکان مبتلا به بیمار 

سازند؛ این در  ی کودکان را برای حل مسائل معمول و استاندارد آماده میآموزش و پرورش

ی نیب شیپ رقابلیغی پیش رویشان ساختارهاحالی است که در زندگی واقعی این کودکان 

                                                      
1. Delahaye 
2. insight 

3. phenomenological in- seeing 

4. Bachelard 



 9311  ، پاییز و زمستان9، شماره 5سال                                                فلسفه تربیتفصلنامه دو      79

به بیماری مزمن (. یک کودک مبتلا 2095، 1کنند )کنورتی و کیلسترا بوده و مرتب تغییر می

کمک مربیان بهداشت  با و شود رها مسئله به شدن نزدیک برای آشنا های روش لازم است از

 یابد. راه حل مسئله به نو با رویکردی

عنوان نتایج تربیتی کایروس بیان   به 3و تفکر شهودی 2در پدیدارشناسی، بینش خلاؽ 

 خطا و  آزمونو نوظهور هستند که بدون نوعی درک و فهم فوری  ( که2097نن، ام نفا)شوند  می

ا آید. آن به وجود می  یک شامل اغلب و کنند اشاره می ناخودآگاه یها حل  راهبه  ها عموما

و   نقشی اساسی در کشفیات علمی در تاریخ علم داشته که هستند 4«آهان» ناگهانی تجربه

بخشی در مواجهه خلاؽ با  الهام بینش خلاؽ بیشتر به .اند ه شد  انیبنیز « 5یافتم»ی ها واژهبا 

( و تفکر شهودی نیز یک روند کشف 2094، 6مسائل دلالت داشته )کاسملی و پیرس

و به پیدا کردن روابط جدید  آید ی است که در اثر توجه متفاوت به اطراؼ پدید میرخطیغ

د شو های جدید می حل  پردازد که باعث به وجود آمدن راه های یک مسئله می بین مؤلفه

(. این دو مفهوم در مواجهه با مسائل نوظهوری که در 2098، 7بنت-)وروائکه، فرارو و هررا

مفید  توانند آید، می های مزمن پدید می فضای واقعی زندگی برای کودکان مبتلا به بیماری

که این کودکان برای بازسازی بدن زیسته خود، نیاز دارند به دنبال یک روایت تازه  باشند، چرا

کند در این روایت جدید کودک  ( بیان می2096گونه که کرل ) ی معنا سلامتی باشند؛ همانبرا

 و قرص و نشوم بیمار وقت هیچ» مانند جملاتی قالب در سلامتی تواند از تعریف بیمار می

 هر» یا و«  بکنم مراقبت خودم از بتوانم» مانند تعاریفی به و کرده گذر «نکنم مصرؼ دارو

 .برسد «ببرم لذت زندگی از روز

 8بدنمندی -9-3

که  9ی اصلی در پدیدارشناسی است که در کنار بدن بیولوژیکیها مؤلفهبدنمندی یکی از 

و  کند مینیز توجه  1، به بدن زیستهشود یممطرح  هنجارگراو  گرا عتیطبدر رویکردهای 

                                                      
1. Kenworthy &, Kielstra 

2. creative insight 

3. insightful thought 

4. a sudden ‗aha‘ experience 
5. Eureka! I‘ve got it 

6. Cosmelli& Preiss 

7. Vervaeke, Ferraro & Herrera-Bennett 
8. Embodiment 

9. Objective Body 
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ی او تأثیر بدین معنا که بدن آدمی و چگونگی کنشگر  ؛داند یمی بدنمند ا سوژهانسان را 

 بدن نقش بر که یدیتأک با مرلوپونتیگیری شخصیت انسان به دنبال دارد.  بسزایی در شکل

 است مشهور «فیلسوؼ بدن»اندیشمندان به  و فیلسوفان بین در دارد، شناخت حوزه در

 نگاه و داند می ذهنیت مرکز را بدن مرلوپونتی، تنانه پدیدارشناسی (.75، ص. 2098، 2)هس

ردّ  کرد را تبیین ریاضیاتی الگوهای بر اساس را آن توان می که پدیداری مثابه  به بدن به علمی

 زیسته جهان با که داند می قصددار وجودی را بدن بدن، و سوژه دوگانگی انکار با او. کند می

آورندگی به  واقع در چنین نگرش استعلایی، روی . در(946، ص. 2005مرلوپونتی، )دارد  تعامل

ا یک بت داده شده و شرط ادراک و عمل محسوب میبدن نس  شود. در این دیدگاه، بدن صرفا

گردد  بدنمند معین می یعنوان موجود  بودن انسان در جهان، به بلکه نیست، جهان در ءشی

(. البته توجه به نفس در ادراک که امری حیاتی است، باید علاوه بر 81، ص. 1389)ماتیوس، 

 بدن مدنظر باشد. 

ا درونی و بدنمند  رمنتظرهیغری شیوه بیما و گاه خشنی است برای اینکه سرشت کاملا

 بخش فقط شود،  که فرد بیمار می (. زمانی2018هستی انسان خودش را نمایان کند )هایناما، 

 بدن. شود می مختل نیز او 3«جهان-در-ودنب»بلکه  گردد، نمی مختل او وجود فیزیولوژیکی

 صورت 4اش یادراک و جسمانی قابلیت و بدن در که تغییری هر وماست  زیسته تجربه محور

 بین که پویایی رابطه به توجه با .(2005)مرلوپونتی، دهد  می تغییر هم را سوژگی خود بگیرد،

 در را انسان یها ییتوانا سخت، و مزمن های  بیمار ویژه  به بیماری، دارد، وجود بدن و 5عاملیت

 هایدگر نظر مطابق که طور همان و کند می محدود را کند فاای نقشی و باشد چیزی اینکه

 جسمانی، توانایی به لطمه ،(9962، 6هایدگر)است  بودن در توانایی منزله  به انسان هستی

 تأثیر تحت را او بودن چگونگی و کاهد می اهدافش کردن دنبال برای بیمار توانایی از زمان  هم

 بیمار فرد وجودی ابعاد همه بیماری، نتیجه در انسان یها ییتوانا شدن محدود .دهد می قرار

 .گیرد می قرار تأثیر تحت را فرهنگی و روانی اجتماعی، ابعادجمله  از

                                                      
1. Lived Body 

2. Hass 

3. Being- in- the – World 
گیػرد و بػدن و مغػز نقػش  فیلسوفان مسلمان ضمن ارائه براهین لازم برای اثبات وجود نفس قائلند که ادراک توسط نفس صػورت می .6

 وسیله را دارد.
5. agency 

6. Heidegger 
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 کودکان مبتلا به بیمارهای مزمن تعلیم و تربیتهای بدنمندی بر  دلالت -9-3-9

کند. در این  میی پیدا بستگ  همها بیمار به بیماری، به بدنمندی آن آورندگی کودکان روی 

شوند.  ی و بدن زیسته خود میشناخت ستیز بین بدن  1شرایط، کودکان گرفتار یک دوگانگی

است که کودکان بیمار، بودن آن را متناسب با  مادی یا جسمانی بدن ی،شناخت ستیز  بدن

  کنند، به یی که از بیرون توسط والدین، سیستم پزشکی و یا جامعه دریافت میها تیروا

ُ صورت ب  بدن از شخص  اول تجربه واقع در زیسته و بدن شناسند یمبژه دنی ا

 محسوب سوژه است، کرده زندگی آن با شخص که است بدنی چون و ی استشناخت ستیز 

 وجود سازگاری اش یذهن تجربه و یشناخت ستیز  حالت بین سالم فرد یک برای. شود می

 محسوس هاآن تفاوت و زدیر  یم هم به دو این بین بیماری، هماهنگی هنگام در ولی. دارد

 ندارد، را خود قبلی یها تیقابل یشناخت ستیز  بدن که هنگامی(. 2096کرل، )شود  می

 گاهی حس بیماران مواقعی چنین در و دهد انجام را زیسته بدنمدنظر  امور تواند نمی

گونه  همان .نامند یم ناکارآمد بدنی را بدن رابطه این در که کنند می پیدا خود بدن با بیگانگی

در رابطه با چگونگی مواجهه با  (2009) 3وتلسن( و 2009) 2یی مانند یونیسف ها که پژوهش

تواند با تمرکز  کند در این مواقع معلم می های سخت و مزمن  ادعا می کودکان مبتلا به بیمار

امونش، کنترل از های بدنی کودک و بازسازی ارتباط بدنی او با محیط پیر       بر سایر توانمندی

های مزمن  تلا به بیماریتا بدین وسیله کودکان مب                 دست رفته او بر زندگی را بازیابی کند 

و  کنند، اعتماد کنند یمدریافت  یشناخت ستیز هایی که از بدن  بتوانند دوباره به نشانه

معلم باید توجه داشته ند. در این راستا نمایذهنیت خود نسبت به بدن زیسته را بازسازی 

باشد که نارضایتی این کودکان از جسم بیمار خود به نارضایتی ایشان از خود و پایین آمدن 

منجر خواهد شد. در نتیجه لازم است در  نفس و کنشگری در رابطه با محیط  به اعتماد

اری (، بیم1396ضمن تبیین فلسفه رنج برای این کودکان )عسگری، نوروزی، محمدی چابکی، 

های درونی و اعتلای قدرت  ی استعدادشکوفاینج ناشی از آن را بستری برای خودو درد و ر 

کند  ادعا می 4گونه که گادامر ذیل بحث تجربه منفی زیرا همان ؛وی آنها بیان کردمعن

                                                      
1. ambiguity 

2. UNICEF 
3.Vetlesen  
4. experiences of negativity 
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 و کنند رشد یید می(  نیز این ادعا را تأ2011) 2ند تاپسونهایی مان ( و پژوهش2000، 1)گادامر

ا  انسان درونی استعدادهای شدن بالفعل  در شدن تفتیده با و ها سختی با مواجهه در لزوما

 گردند بازمی خود قبلی وضعیت به تنها  نه دیده گاه آسیب افراد .گردد می محقق رنج کوره

 . رسیدن(2098، 3)کاراگیرو، ایوانز و کالنرسند  می نیز روانی عملکرد از بالاتری سطح به بلکه

 است معروؼ 4سانحه از پس رشد به ناگوار، اتفاؽ از پس روانی عملکرد از ربالات سطح به

 کردن  نرمپنجه  و  دست از پس شناختی روان مثبت و به تغییرات (9996، 5تدسچی و کالهون)

تواند با تمرکز بر مفاهیمی  کند. در نتیجه معلم می اشاره می زندگی برانگیز  چالش شرایط با

به خود را  10و اتکای 9قدرت درونیدر روند تربیتی خود،  8آوری و تاب 7همقابل ،6مقاومتمانند 

ا را در این کودکان تقویت کرده و با بالا بردن احساس عزت نفس در آنها، بستری فراهم کند ت

 شکوفایی نائل گردند.بتوانند به سطح بالاتری از خود

 گیری نتیجه
تعلیم و های پیش روی  ی از چالشهای مزمن یک کودکان مبتلا به بیماری تعلیم و تربیت

 عملکرد از بخشی تنها شود، می درگیر مزمنی بیماری با کودکی که  است. هنگامی تربیت

 تأثیر تحت او 11بودگی شخص و فرد ذهنیت ،سوژگی گاه کل بلکه شود نمی مختل او جسمانی

 کنند را ایفا نقشی و باشند چیزی اینکه در کودکان این یها ییتوانا بیماری. گیرد می قرار

 قرار تأثیر تحت دیگران و هستی خود، با رابطه در را هاآن وجودی ابعاد همه و کند می محدود

آورندگی،  ی رویها مؤلفهند که پدیدارشناسی با توجه به برخی بر این اعتقاد .دهد می

با  تعلیم و تربیتدر این شرایط باشد.  بخش ییرهاکاری تواند راه زمانمندی و بدنمندی می

تواند  این کودکان نسبت به بیماری و جهت دادن آن می آورندگی توجه به چگونگی روی

                                                      
1 .Gadamer 
2. Thompson 

3. Karagiorgou, Evans & Cullen 

4. Post-traumatic growth 

5. Tedeschi & Calhoun 
6 . Resistance 

7 . coping capacity 

8. resilience 

9. personal strength  

10. self-healing 
11. personhood 
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صورتی فعال، در   بیماری را از تعاریف مجهول و منفعلانه رهایی بخشد و معنای آن را به

قالب بستری متفاوت برای رشد و شکوفایی بازیابی کند. عامل زمانمندی نیز در نسبت بین 

که با عنایت به  تواند راهگشا باشد؛ چنان ها مین بودن بیماریِ پیش روی آنو مزم این کودکان

آمده در   زمانمندی پدیدارشناسی، بیماری مزمن از اسارت در یک بیماری همیشگی و کش

 بینش خلاؽ ی برای تحققا مقدمهتواند  کند و می آن با بیماری تغییر می به زمان به مواجهه آن

 باشد. تفکر شهودی و

های مزمن، گاه حس بیگانگی  ی دیگر از مشکلات تربیتی کودکان مبتلا به بیمارییک 

ی، برای شناخت ستیز نتیجه دوگانگی بین بدن زیسته و بدن  است که در نسبت به بدن خود

 و اعتماد کند میها را در مواجهه با محیط محدود آید و کنشگری آن دکان به وجود میاین کو

با پرداختن به  تعلیم و تربیت. آورد یمشدت پایین   ها را بهی آننفس و رضایت از زندگ  به

 بدن واقعیت با کودکان این ساختن آشنا کنار تواند در عامل بدنمندی در پدیدارشناسی می

  جایگزین و یابیباز  را هاآنرفته   دست از های توانمندی آن، به نسبت پذیری سازش و خود

ا بدن زیسته را بازسازی کرده و ها بتوانند انگاره آن تا کند سازی به خودپنداره مثبت  مجددا

 برسند.

 قرارمدنظر نیز  بیماری فلسفه ،تعلیم و تربیت نظری مبانی سطح رو لازم است در  این از 

 درست مواجهه چگونگی به و شده تدریس بیمار کودکان شناسی روان معلم، تربیت در گیرد.

برنامه  در همچنین شود. پرداخته مزمن بیماری بهمبتلا  کودکان مخصوص و کودکان این با

و معنوی  مفید و پویا شاد، زندگی به مربوط کنشی و عاطفی شناختی، یها مهارت نیز درسی

البته با توجه به محدود بودن ادبیات ذیل کاربردی کردن  .گیرد قرار توجه مورد بیماری کنار در

این پژوهش با نگاهی کلی به معرفی برخی از کودکان بیمار،  تعلیم و تربیتپدیدارشناسی در 

پرداخته است؛ در صورتی که لازم  تعلیم و تربیتها بر های آن امین پدیدارشناسی و دلالتمض

به این موارد پرداخته شود و چگونگی  تر یاتیعملصورت   های آینده به است در پژوهش

سنی، خانوادگی و اجتماعی این  ها با توجه به نوع بیماری مزمن، شرایط استفاده از این عامل

 کودکان تبیین گردد.
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 1رو پیش های افق ات پا پیش های چالش از: تربیت جغرافیای در کودکان ادبیات جایگاه
 3غریگوزهره صادقی  و 2نرگس سادات سجادیه

 چکیده
 پیش مفهومی های چالش بندی صورت ضمن و بنگرد «کودکان ادبیات» به تربیتی منظری از تا است آن بر حاضر نوشتار

آن را  و باشد تواراس «کودکان ادبیات» بر همچنان کودک «تربیت» هندسه تا نهد آن روی پیش رفتی های برون راه آن، پای

 مفهومی های چالش این پردازی، مفهوم روش از استفاده با تا است شده تلاش ابتدا راستا، این در. آورد حساب  بیشتر به

 با و مختار تربیتی -فلسفی رویکرد مقام در عمل اسلامی رویکرد دادن قرار مبنا با سپس و شوند بندی صورت و استنباط

 شده استنباط مفهومی یها عمده چالش .شود پیشنهاد هاآن برای رفتی برون های راه ضمنی، تاجاستن روش گرفتن از بهره

بندی  صورت «‎واقعیت -فانتزی» و «سانسور –بیان واقعیت »، «بومی –جهانی »، «ادبی -آموزشی» های در قالب دوگانه

 از رفت برون مقام در «تربیتی خوانش -بیاد تکوین» ،«تربیتی محتوای -ادبی ساختار» چون مواردی مقابل در. اند شده

 مقام در «هویت سطوح ورزانه اندیشه پویایی» و «آدمی هویت متنوع سطوح به بخشی رسمیت» نخست، چالش

 و واقعیت به مقید فانتزی» رفت از چالش سوم و در مقام برون «واقعیت با گام  به  گام مواجهه» دوم، چالش از رفت برون

 ادبیات» جایگاه تواند می رفت برون های راه این. است شده چهارم برشمرده چالش از رفت برون مقام در «آن از متمایز یا

 .بگشاید مربیان روی پیش را جدیدی های افق و کند بازتعریف تربیت عرصه را در «کودکان

 

 هویت ،سانسور، فانتزی ،عمل اسلامی رویکرد ،کودکان ادبیات: واژگان کلیدی
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 مقدمه
شود که با ساختار روایی و  ای اطلاؽ می های قصه اجمالی به کتاب به طور 1کودکان دبیاتا

نیاز  کنند که برای کودکان جذاب و مورد مسائل و رویدادهایی را مطرح می ،در دامن قصه

 را در کودکان ادبیات( 2097) 3(. مالان2096، 2دهد )اشنایدر ها رخ میاست و اغلب در دنیای آن

( 2092) 4کریپن همچنین،. داند کودکان مهم می تخیل و تأمل در تقویت بخشی لذت عین

 پریرخ. دارد همتا بی نقشی کودک، خلاقیت و هیجانی رشد در کودکان ادبیات است معتقد

 با کودک موقعیت و احساسات همانندسازی شرایط ایجاد به اذعان با نیز( 9382)

 به کودک احساسات تربیت برای مناسب بسترهای از یکی را قصه داستان، های شخصیت

 ذوؽ با تربیتی نقش همراهی امکان به نظر با( 9385) حجوانی همچنین،. آورد می شمار

 .ورزد می تأکید تربیت در کودکان ادبیات اهمیت بر تربیتی،

 است مواجه مفهومی هایی چالش با در فضای تربیت کودکان حضور ادبیات حال،  این با

و چگونگی  ادبیات کودکان، تعریف آن ماهیت ها، چالش این از یک هر به پاسخ نوع که

 که اندیشمندانی نیستند کم نمونه، کند. برای می تعریف خاص ای گونه  به برخورد ما با آن را

 چالش به را آن تربیتی و شأن  دادهتعریفی متناسب با آن ارائه  هنری، -ادبی وجه بر تأکید با

 بزرگسالانه تربیتی رویکرد نقد با( 2090) 5جنکینز و کوتس ولف، سیسو،ان جمله از اند. کشیده

 دیگر، سوی از. اند کرده برملا را کودکان ادبیات در مستتر آموزشی های پیام کودکان، ادبیات به

 تأکید کودکان ادبیات تربیتی کارکرد بر( 2098) 6سورواگ و لئوتک اندیشمندان همچون برخی

 .اند برده نیز بهره ریاضی آموزش برای بستر ینا از حتی و اند داشته

دهد که ماهیت ادبیات  های صورت گرفته در این زمینه نشان می مرور پیشینه پژوهش

( 9396جمله یداللهی و همکاران ) های مفهومی مواجه است. از کودکان همچنان با چالش

 دانند. همچنین، از های پژوهشی محتاج توجه می جمله زمینه ماهیت ادبیات کودکان را از

 -تربیت  و چه در حوزه کودکان اتیادب چه در حوزه -شده  های انجام پژوهشکه در  آنجا

                                                      
1. Children's Literature 
2. Schneider 

3. Mallan 

4. Crippen 

5. Enciso, Wolf, Coats, Jenkins 
6. Leudtke & Sorvaag 
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تعریفی  رفت از آنها و ارائه ، راهکارهای برونها چالش نیادهی به  اقدامی جدی برای سازمان

ن این رای فراهم آوردب حاضر ، مقالهنگرفته استمنسجم و روشن از ادبیات کودکان صورت 

ا  دست ی به مواجههبخش انسجاممفهومی برای  زمینه اندرکاران ادبیات کودکان )خصوصا

 بندی صورت به ناظر نخست پرسش است: اساسی پرسش دو بر مربیان و والدین( متمرکز

 موضعی اتخاذ مربوط به دوم پرسش و است کودکان ادبیات یپا شیپ مفهومی های چالش

 ها است. چالش این برابر در

نگاهی  نیازمند پشتوانه فلسفی منسجمی هستیم که با ارائه ها برای پاسخ به این پرسش

ا کودکی(، ارزش ویژه در انسان ی ما را در این اتخاذ شناس معرفتشناسی و  شناسی )خصوصا

. 1عمل صورت گرفته است اسلامی رویکرد منظر موضع یاری کند. از همین رو، این پژوهش از

 ضمنی استنتاج نخست، پرسش به پاسخ برایاستفاده  مورد روشی رویکرد که  حالی در

ا  دوم، پرسش بود، خواهد پردازی مفهوم نوعی ،تینها در و رونده پس  استنتاج با عمدتا

 استخراج» معنای به ضمنی استنتاج. شود می داده پاسخ مفهومی بسط و رونده پیش

باقری، ) «تربیت و تعلیم های هعرص برای معین فلسفی دیدگاه های استلزام یا ها دلالت

 با ابتدا تا شود می تلاش اساس، این بر. است مدنظر( 909 ، ص.9389سجادیه و توسلی، 

 صورت  به کودکان ادبیات مفهومی مختلف ابعاد درباره شده مطرح نظرات بندی دسته

 در دوم، پرسش در سپس، و شوند استنباط رونده پس شکل  به ها چالش این هایی، دوگانه

 .گردد پیشنهاد عمل، اسلامی رویکرد بر مبتنی رفتی برون های راه ها، چالش این مقابل

 کودکان ادبیات در مطرح مفهومی های چالش -9

 ای گونه  به را ماهیت این یک هر کودکان، ادبیات ماهیت درباره مفهومی مطرح های چالش

 این در. کرد خواهند قراربر  تربیت دنیای با مختلفی های نسبت و بخشند می صورت خاص

 حوزه با کودکان ادبیات اتصال در نحوی به که هایی چالش ترین مهم تا شود می تلاش بخش

                                                      
ی از آن رو بوده است که این رویکرد در عین برخورداری از انسجام فلسفی پرداز  مفهوماتخاذ رویکرد اسلامی عمل برای این  .1

یی است که به ها دگاهیدی فرهنگی جامعه است و نیز از معدود ها نهیزمبا  آوا هم، متکی بر مبانی برآمده از قرآن و (9393)سجادیه، 

نیز  اجتماعی در آن -( و در مورد الزامات تربیت اخلاقی9395ی آن پرداخته  )سجادیه و آزادمنش، ها مؤلفهتعریف دوران کودکی و 

در مقام رویکردی فلسفی که به مفهوم  تواند یمویکرد این ر  رو  نیا از(. 9395اصولی پیشنهاد شده است )آزادمنش، سجادیه و باقری، 

 نیز قرار گیرد.« ادبیات کودکان»ی درباره پرداز  مفهومکودکی پرداخته، مبنای 
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 در هاآن مذکور، های بهتر چالش تبیین برای. گیرند قرار مدنظر کنند، می نقش ایفای تربیت

 . 1اند یافته سامان  مفهومی های دوقطبی قالب

 ادبی -آموزشی دوقطبی -9-9

 بودن «ادبی» یا «آموزشی» سر بر چالش برد، نام آن از توان می که چالشی خستینن

 دو با را ما «چیست؟ کودکان ادبیات هدؼ» که پرسش این به پاسخ. است کودکان ادبیات

 نظر در آن برای خاص هدفی کدام، هر که کند می مواجه کودکان ادبیات در عمده رویکرد

 .است قائل آن برای ویژه مأموریتی و گیرد می

 رویکرد کودکان، ادبیات رویکرد موجود در باب ترین قدیمی :(تعلیمی) گرا‎آموزش رویکرد

 آموزش برای مناسب ابزاری عنوان  به کودکان ادبیات رویکرد، این در. است آموزشی

 از. شود می نگریسته کودکان پذیری جامعه و اقتصادی مذهبی، سیاسی، فرهنگی، هنجارهای

 از نقل به)اینگلس  نظر از. هستند 3ساتکلیف و 2اینگلس رویکرد این معاصر دارانطرف جمله

. است کودکان به کردن زندگی درست آموختن کودکان ادبیات هدؼ ،(9395 ،4سارلند

 کودک خوانندگان به اخلاؽ از ای گونه ارائه ، کتاب نوشتن در را خودش وظیفه نیز ساتکلیف

ادبیات  نیز( 32 ، ص.9389) خسرونژاد(. 9387، 5برشتاینا -لسنیک از نقل به) داند می

 و نویسنده میان شده برقرار ارتباط است معتقد وی. داند می آموزشی ماهیت دارای را کودکان

است ( بزرگسال و کودک) ناهمتراز فرد دو بین ناهمتراز، ارتباطی کودکان، ادبیات در خواننده

 ادبیات از تلقی ترین رایج ها قرن تا آموزشی که یحصر  نگاه این. شود می آموزش به منجر که

 ها و رقیبان جدی مواجه شده است. های اخیر با چالش بود، در دهه کودکان

 آن توجه عدم گرا، آموزش رویکرد به انتقادات اصلی محور: (شناسانه زیبایی) ادبی رویکرد

 جدیدی دیدگاه ایجاد به منجر جتدری  به انتقادات این. بود ادبی خلق شناسانه زیبایی ابعاد به

 برای که اگر معتقدند رویکرد این طرفداران. شد کودکان ادبیات در «گرا‎ادبیات رویکرد» نام به

 کودک کتاب و است زیباشناختی و ادبی بعُد با اصالت بگیریم، نظر در ذاتی کودکان ادبیات

 از نقل به) 6فیشر .باشد ندهکن سرگرم و بخش لذت او برای باید وی، به دادن آموزش جای  به

                                                      
 .هاست بحث بر تمرکز منظور  به گرفته صورت تفکیک ،ها یبند دستهپوشانی برخی  هم وجود با .1

2. Inglis  

3. Sutcliff 

4. Sarland 

5. Lesnik-Obrestein 

6. Fisher  
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 ای خطابه داشت انتظار نباید کودکان داستان از است معتقد( 9387ابرشتاین،  -لسنیک

 به هنری، مستقل آثار همچون گذاشت باید بلکه باشد، شناختی جامعه ای رساله یا و ارزشی

 را ودکک کتاب نیز( 9932) 1دارتون. باشد جذاب کودک قلب و ذهن تخیل، برای خود، سبک

 او تبدیل یا دادن آموزش نه است، کودک به بخشیدن  لذت آشکارش هدؼ که داند‎می اثری

 و معین اهداؼ که است این بر تصور رویکرد، این در .خوب و ساکت مؤدب، کودکی به

 است آن برخی بر نظر جهت، همین از. است خلاقانه آفرینش برای مانعی مشخص مخاطب

کند و با   خلق را اثری مخاطب، به توجه بدون ابتدا نویسنده متن، تولید هنگام به که

 (.9380 سیدآبادی،) را مشخص کنند کودکان ی بعدی، عضویت اثر در ادبیاتها یابیارز 

 تا شود می تلاش اساس، این بر. کند می چندگانه تأکید «معناسازی» بر رویکرد این همچنین،

ای خلق معنا و تفسیر توسط مخاطب در اثر شود و جایی بر  پرهیز معنایی تک از ممکن، حد

 نشان را معناسازی استرن این نظر به استناد با چمبرز .(9387، 2در نظر گرفته شود )چمبرز

 به باید نویسنده استرن، دیدگاه بر اساس. داند می نویسنده به خواننده احترام نوعی از

کند تا جا برای مخاطب نیز  نیمه دو دوستانه را موضوع و بگذارد احترام وی خیال و خواننده

 .باز باشد

است. در  باقی همچنان کودک، ادبیات ادبی بودن در -آموزشی میان چالش حال،  عین در

بسا   سازد و چه حالی که رویکرد ادبی، جایگاه ادبیات کودکان را در تربیت بسیار محدود می

 د، رویکرد تعلیمی نیزنمایش گاه با مغفول انگاشتن ملاحظات تربیتی، این جایگاه را مخدو

 نظم مستقیم آموزش به را آن و داشت خواهدرا به دنبال  کودکان ادبیات اضمحلال نوعی  به

 این حل برای هایی افق کرد خواهیم تلاش بعدی های بخش در. کاست خواهد فرو نثر یا

 .دهیم پیشنهاد و بندی صورت مسئله

  بومی -  جهانی چالش -9-9

 بودن «بومی» یا «جهانی» مسئله کودکان، ادبیات حوزه در مطرح های لشچا دیگر از یکی

 طیف که  حالی در. میمواجه طیف یک سر دو از هایی دیدگاه با ما چالش این در. است آن

 ادبیات دوم، دانند، گروه و فارغ از زمینه می «جهانی» امری را کودکان ادبیات نخست،

                                                      
1. Darton 

2. Chambers 
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 و بومی ادبیات، این معتقدند و بینند می زمینه به بستهوا بزرگسال ادبیات از بیش را کودکان

 .است ترجمه و انتقال  قابل غیر

 سرچشمه مسئله به نگاه نوع دو از کودکان، ادبیات حوزه در گرایی جهانی گرایی: جهانی

 سمت به رفتن ضرورت بر شود، می تعبیر شدن  جهانی به آن از که نخست نگاه. گیرد می

 های عرصه همه در مهم تجویزی منزله  به را شدن  جهانی و ورزد می تأکید جهانی دهکده

 های ، ایدهشدن  یجهانایده  بر اساس. آورد می شمار به کودکان ادبیات جمله از بشر زندگی

 ایجاد دنبال به و -نوردند درمی یا -گیرند می نادیده را مکانی های جهانی، وابستگی مشترک

 کودک ادبیات» و «جهانی ادبیات» از سخن. هستند نهمگا برای جهانی و واحد هویتی

 به بگذارد، سر پشت را محلی و ملی مرزهای که است ادبیاتی تکوین معنای به نیز «جهانی

 سرچشمه فرامیهنی و فراملی روحی از را مطرح کند که اندیشد و مسائلی المللی بین دنیایی

 به تواند نمی هرگز محلی، و قومی ،ملی مشکلات و مسائل چارچوب در اسیر روح زیرا گیرد؛

 نگاه .(9385 چریک، چهارده) بیابد هاآن برای حلی راه و کند فکر جهانی مشکلات و مسائل

 این از. های پیشافرهنگی است ایده ارزش کودکان، ادبیات در گرایی جهانی دوم پشتیبان

 مشترک هایارزش و مشترک های ایده به بشری فرهنگ حیطه کل در نیست منظر، لازم

 این دهد. از بیندیشیم، بلکه سرشت کودکی است که ما را در وضعیتی پیشافرهنگی قرار می

 از پیش و اند فرامکانی و فرازمانی که دارند وجود آدمی زندگی در اساسی مفاهیمی منظر،

 و تعلق میزان این، بر علاوه. هستند مطرح ارزش عنوان  به او برای فرهنگ، به آدمی آغشتگی

 رابطه زمان گذشت با آیینی، و ملی های سنت و سرزمین فرهنگ، به نسبت آدمی وابستگی

 او جهان، زیست در کودک حضور زمان بودن تر کوتاه سبب به اساس، این بر. دارد مستقیم

 بودن کمینه همین(. 9383 هجری،) است برخوردار محیطش به نسبت کمتری خاطر  تعلق از

 هاآن برای طرح  قابل های ویژگی تا شود می باعث فرهنگی، های آغشتگی و خاطر  تعلق

 منظر معتقد است از (9383 هجری،)ایده سوم پشتیبان این نگاه . باشد یکسانی های ویژگی

 ملموس به طور که را چیزهایی تنها و هستند «عینی درک» مرحله در کودکان شناختی، روان

 هاآن برای ملیت و فرهنگ چون انتزاعی مقولات و کنند می درک دارند، سروکار هاآن با

 با و در واقع داریم جهانی و عام کودکانی ادبیات ما جهت همین از ؛نیستند فهم  قابل

 تجویزی سکوی از خواه حال، هر در .«کودکان ادبیات» با نه هستیم مواجه «کودک ادبیات»

 منظر از و توصیفی اویهز  از خواه بنگریم، کودکان ادبیات به شدن جهانی دغدغه زاویه از و

 دارای را ادبیات کودکان رویکرد، این کودکان، دنیای بودن عینی و بودن فرهنگی  پیش
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 شامل بیشتر و پردازد می بومی های مؤلفه به کمتر که بیند می جهانی و مشترک خصیصه

 .است جهانی و مشترک های ارزش و ها ایده

 است  عقیده این بر دیگر نگاه کودکان، ادبیات هب گرایی جهانی رویکرد برابر در گرایی: بومی

باشد و  جهانی و یکسان تواند نمی دارد، «کودک» به که تقیدی دلیل به کودکان ادبیات که

 این(. 9994 ،1هانت) باشد مقید نیز بودن ملموس و بودن محلی بودن، کاربردی به لازم است

 ادبیات در جدیدی گفتمان به و گرفته بیشتر اوج 2مدرنیستی پست های اندیشه رواج با نگاه

 زمان برحسب کودکی مفهوم درباره تصورات این دیدگاه، بر اساساست.  شده تبدیل کودکان

 قائل فرازمانی و شمول جهان هایویژگی کودکان برای تواننمی و است متفاوت جامعه نوع و

 در که است اجتماعی ای سازه کودکی، مفهوم منظر، این از واقع، در(. 9389سیدآبادی، ) شد

 دیدگاه، این بر اساس همچنین،. گیرد می شکل خاص ای گونه  به فرهنگ، و جامعه هر

ا  شان محیطی شرایط و فرهنگ با کودکان  قطعی تفکیک امکان و هستند آمیخته  هم در کاملا

ا   این از. ندارد وجود هاآن بین مشخص و هد بومی و محلی خوا رو، ادبیات کودکان نیز کاملا

 معنی بی را «المللی بین  ادبیات» اصطلاح( 2099 ،4استان از نقل به) 3گرت جمله بود. از

  به چیزی معناست، بی «المللی بین کودک» اصطلاح که طور همان است معتقد وی. داند می

 نه) است واقعی که کودک کتاب هر و ندارد وجود هم «المللی بین کودکان کتاب» عنوان

 یکتا با زمانی پیوند در واقعی، کودکِ  هر مانند ،(ملیتی چند بازاریابی شبخ یک از محصولی

 .دارد قرار یکتا مکانی و

 ابهام تا حدی از کودکان، ادبیات بودن بومی - بودن جهانی سر بر اختلاؼ گفت توان می

 و کودکی مفهوم شمردن جهانی. گیرد می سرچشمه «کودکی» مفهوم به معطوؼ مفهومی

 کودکان ادبیات در گرایی جهانی نوعی  به اعتقاد به منجر جهان، کل در آن دانستن یکسان

                                                      
1. Hunt  

خالفػت بػا هرگونػه از ایػن مػوارد نػام بػرد: م تػوان یمػ اندیشػهایػن های فکػری  جمله پایه از .مدرنیسم واکنشی علیه مدرنیسم بود پست. 2

و  ه حقیقػت واحػد و یکپارچػهحاکمیػت هرگونػ یجػا  سیالیت معنا به های مختلف،  شناسی عام و لزوم احترام به معرفت شناسی معرفت

همگػػی ایػػن و از منظػر فیلسػػوفان مسػػلمان قابػل نقػػد جػدی اسػػت و البتػه (. 9384)عباسػػی،  انػدیش و مطلق نگػػر یرد اصػول و قػػوانین کلػ

 .اند شده مطرح، زند یمشدن دامن  که به فرآیند جهانی« گرایی کل»در تقابل با مؤلفه پررنگ مدرنیستیِ  ها مؤلفه
3. Garrett 

4. Stun 



 9311  ، پاییز و زمستان9، شماره 5سال                                                فلسفه تربیتفصلنامه دو      11

 - فرهنگی مختلف های زمینه به آن وابستگی و مفهوم این دانستن ای سازه و شود می

 .شد خواهد کودکان ادبیات در گرایی بومی از دفاع به منجر اجتماعی

 سانسور - واقعیت دوقطبی -9-3 

 نخست نگاه. است کودکان ادبیات در واقعیت بیان عدم یا یانب بر ناظر چالش، سومین

 مقابل، در. باشد برکنار سانسور از و کند بیان را ها واقعیت باید کودکان ادبیات است معتقد

 داشته  نگه دور مسائل و ها واقعیت برخی با مواجهه از باید کودکان است آن بر دیگر رویکرد

 .شوند

. برد نام و روسو افلاطون از توان‎می کودکان ادبیات در سانسور انپیشرو از سانسور: موافقان

 کودکان برای ای قصه نوع هر بیان با شمرد، می تربیتی مهم ابزارهای از را قصه افلاطون چون

  :نویسد می او. است مخالف

 در و بشنوند کسی هر از را ای قصه هر که کودکان دهیم اجازه داریم  حق ما آیا

 پس...  داریم؟ انتظار هاآن از بزرگی در آنچه عکس  به کنند پیدا دهاییاعتقا نتیجه

 بد های افسانه و برگزینیم را خوب های قصه و باشیم پرداز قصه شاعران مراقب باید

  (.377 ص. ،1353افلاطون، ) بگذاریم کنار را

 نقص و عیب از آید می بیرون شأنه جلّ  عالم خالق ید از چه هر» است معتقد نیز روسو

 یکی او(. 33 ص. ،9390روسو، ) «شود می فاسد رسید که آدم اولاد دست به ولی است، مبری

 خواندناز نظر وی  دلیل همین به د،دان می را کتاب کودک وجود به پلیدی ورود ابزارهای از

 خواندنی مواد در شدیدی های محدودیت و است ممنوع کودکان برای سالگی‎دوازده تا کتاب

 انگلیسی و آمریکایی نویسندگان بین در تدریج  به روسو از بعد تفکر این. دکن می الاعم هاآن

 را خود و آوردند روی خودسانسوری به زیادی نویسندگان که جایی تا یافت رواج و مقبولیت

، 9377، 1وست) کنند دوری کودکان کتاب در مخرب مطالب نوشتن از تا دانستند  موظف

 (.24-23صص. 

 :برشمردتوان این موارد را  یل سانسور میدلا در خصوص

 شکل کودکی دوران در مذهبی های نگرشکه  معتقدند بزرگسالان برخی . دلایل مذهبی:9

 زمینه موضوع، همین و گذارند می زندگی بعدی های‎دوره بر ماندگاری تأثیر و گیرند می

 در. سازد می فراهم را کودکان مذهبی بینش بر تأثیرگذاری برای کودک کتاب از سوءاستفاده

                                                      
1. West 
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 از دفاع برای اسػت کػوششی  کودک ادبیات حوزه در عقیدتی ممیزی» منظر این از واقع

 را  نوجوانان و کودکان ایمان و اعتقادات که  تبلیغاتی و شبهات از  جلوگیری و  دینی   اعتقادات

 .(59، ص. 9377یاری، ) «دهد می  قػرار حمله مورد

ای ه های کتاب با ارزش گاه سانسور به دلیل مغایرت ارزش اعی:اجتم -فرهنگی . دلایل2

 نژادی، جنسیتی، های تبعیض  به که هایی برای نمونه، کتاب گیرد؛ خانواده و جامعه صورت می

 پایین طبقات پوستان، رنگین زنان، به نسبت نامناسب نگاهی یا پردازند می... و طبقاتی

 بر علاوه. شوند واقع سانسور مورد باید دهند، می رویجت کودکان بین را هاو نظایر این جامعه

 اجتماعی برانگیز چالش های موضوع یا جنسی تمایلات به نباید کودکان های‎کتاب این،

 ارائه شایسته جامعه بزرگان یا و بزرگسالان از منفی ای چهره نباید هاآن همچنین،. بپردازند

 در و کند می خدشه دچار کودک برای را هاآن مرجعیت و اقتدار کار این که چرا کنند،

 (.23، ص. 9377 وست،) کند می مشکل ایجاد هاآن پذیری جامعه

 -شناختی توانایی و تجربه دارای کودکان چون شود می گفته شناختی: روان دلایل .3 

 برخورد فعال صورت  به ها‎کتاب درون مطالب و ها پیام با توانند می کمتر هستند،  کمی هیجان

 های داستان تأثیر تحت مثال، به طور ؛شوند‎می آن پذیرای منفعل به طور بیشتر و کنند

 درون در امنیت عدم احساس این و افتد می  خطر به راحتی  ها بهآن ‎روانی امنیت ترسناک،

 یا( 6، ص. 9377 محمدی،) کند می اضطراب دچار را هاآن همیشه برای و شود می ماندگار هاآن

 رفتارهای امتحان به کودکان غیرواقعیت، و واقعیت مرز تشخیص  معد دلیل به اینکه

 گاهی که شود می‎ ایجاد مشکلاتیدر پی آن  و پردازند می ها کتاب آمیز خشونت و خطرناک

 هستند درگیری و جنگ و پری و دیو شامل که را هایی داستان باید رو ینا از. ناپذیرند جبران

 .کرد سانسور کودکان برای

 را کودکان ،منحرؼ سیاسی های گروه که دارد وجود احتمال این همواره سیاسی: . دلایل4

 که کنند مطالبی درگیر را ها بچه ذهن خودشان، منافع راستای در و کنند خود تبلیغات آماج

 تا یابد می ضرورت سانسور رو همین از(. 7، ص. 9377محمدی، ) نیست شان سن مناسب

 .شود گرفته شان ناآگاهی و کودکان از سوءاستفاده جلوی

 زمینه از کودکان، ادبیات در سانسور اساسی های علت شود می ملاحظه که گونه همان

 طرح  قابل آسیب از کودکان برکناری که است تربیتی منظری از واقع، در. خیزد برمی تربیتی

 برایضر م بخش و شد خواهد تقسیم مضر و مفید دسته دو به کودکان ادبیات و شود می

 .شود می حذؼ و ممنوع کودکان
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 برای هاآن. دارند حضور سانسور مخالفان ماجرا دیگر در سوی سانسور: مخالفان

 دنیای هاآن نگاه از اینکه نخست کنند: می ذکر عمده دلیل دو سانسور با شان مخالفت

 آل دهای دنیایی شوند، می مواجه آن با و کنند می زندگی آن در کودکان که دنیایی همان واقعی،

 زندگی های واقعیت با آرامی  به ادبیات کودکان توسط ها بچه است لازم ،بنابراین. نیست

کنند.  می بیشتری استقبال واقعی های‎قصه از کودکان شوند. دوم اینکه آشنا( تلخ هرچند)

 و رک که هایی روایت دارند، دوست را دنیایشان به نزدیک و صادقانه های روایت کودکان»

 هاآن به نزدیکشان دنیای از ای تجربه و زند می حرؼ زندگی های روشنی و ها تیرگی از صریح

 هستند هایی واقعیت جمله از مرگ و جنگ خشونت، عشق، (.9396 زاده، حسن) «دهد‎می

 باره در سکوت معتقدند سانسور مخالفان. شود می تأکید کودکان ادبیات در هاآن حضور بر که

 و روح به فراوانی های در کودکی آسیب حیطه این در موجود خلأ. نیست بینانه واقع «عشق»

 کشاند. می ناصواب طرؽ از تجربه کسب سمت به را هاآن و کند می وارد او در نوجوانی روان

 شناخت برای تواند پاک می عشق مقوله به پرداختن است معتقد( 9393) اکرمی نمونه، برای

 مایه درون همچنین. باشد بخش انگیزه و حرکم دیگران، دل آوردن دست به و خویش هویت

 های حس بروز برای ای انگیزه تواند می است، فداکاری و خودگذشتگی از که واقعی عشق

 توجه  قابل نیز «خشونت» درباره سانسور مخالفان موضع .دهد شکل فرد در را انسانی

 را خشونت آینده، در یا حاضر حال در کودکان از بسیاری است معتقد (2090) 1کریزی. است

 در مؤثر ای گونه  به آمیز خشونت های موقعیت اگر و کنند می تجربه خود زندگی در

 از را کودکان آن، ناخوشایند عواقب دادن نشان با توان می شود، بیان کودکان های داستان

 که است این دیگر  شده مطرح مسئله. داشت حذر بر آمیز خشونت های راه دنبال به رفتن

 حذؼ کودک کتاب از امر این اگر و است مواجه خشونت با واقعی زندگی در همواره کودک

 از گفتن سخن. کند نمی تلقی واقعی را کتاب دنیای و کند نمی برقرار ارتباط کتاب با وی شود،

 جنگ چند هر ها،آن منظر از. است گرفته قرار سانسور مخالفان تأکید مورد نیز «جنگ»

 یا مستقیم زیادی کودکان که است این واقعیتاما  رسد،‎می نظر به بزرگسالانه ای‎مقوله

 سربازان، از بیشتر کودکان امروز، های جنگ در که  ای گونه  به اند، مواجه آن با غیرمستقیم

 در کودکان زندگی در پررنگ واقعیتی مقام در جنگ است لازم رو،  این از. اند دیده آسیب 

                                                      
1. Creasey 
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 های راه طریق از اگر است معتقد( 2009) 1آرمسترانگ. گیرد قرار توجه مورد هاآن های کتاب

 برای واقعیت در توانست نخواهیم نشویم، مواجه جنگ با هنر و کودکان ادبیات  مانند امنی

 مصائب از را کودکان توانیم می که است جنگ از گفتن طریق از. کنیم حرکتی آن از جلوگیری

  راه به تا کنیم کمک هاآن به و کنیم آگاه ت،مشکلا حل در آن کفایتی بی همچنین و جنگ

 کودکان ادبیات در مرگ حضور از سانسور مخالفان دفاعمنطق  .بیندیشند جایگزین های حل

 است. مشابه منطقی نیز

 دوران ماهیت بر مبتنی بیشتر سانسور موافقان های استدلال شد، ملاحظه که گونه همان

 بر تأکید با سانسور مخالفان مقابل، در و ستا کودک روانی سلامت از صیانت و کودکی

 تأکید موارد این حضور بر ممنوع، یا ناخوشایند امور از کودکان تجربیات و دوران همین

 .کنند می

 گرایی واقعیت -فانتزی دوقطبی -9-1

 از یکی. است «واقعیت» و «فانتزی» بین چالش کودکان، ادبیات در دیگر دیرپای چالش

 با دور های گذشته از فانتزی چند هر. است «فانتزی» ژانر ادبیات کودکان، پرطرفدار ژانرهای

 ،3دونالد مک جورج آثار با نوزدهم قرن از آن، امروزی شکل اما 2داشته وجود پریان داستان

 .است شده آغاز( 9883) 4جن و خانم شاهزاده مثل هایی رمان اسکاتلندی نویسنده

 که خیالی فکری تولید» و «خیال آزاد بازی» معنی به( 2003) 5وبستر فرهنگ در فانتزی

 داستانی معنای به ادبیات، زمینه در فانتزی اما است؛ «شود می تصور فقط یا و شود می بیان

 به ،6تالکین) است نویسنده ذهن ساخته موجودات و غیرواقعی دنیای به معطوؼ که است

 رخ که اتفاقاتی و ها شخصیت ،فضاها فانتزی، ادبیات در(. 9389 حسن، ملاحاجی از نقل

. رود‎نمی دنیا این در هاآنرخ دادن  احتمال که  طوری  به است؛ واقعی دنیای از فراتر دهد،‎می

 و گیرد و رمز می شکل جدیدی قواعد و ریزد می هم به فعلی جهان قواعد داستان، نوع این در

را دنبال  مختلفی اهداؼ و رنددا متفاوتی های گونه ها فانتزی .دارد  مهمی نقش جادو، و راز

                                                      
1. Armstrong 

 ملاحظه کرد. ودمنه لهیکلی شاهنامه یا ها قصهدر  توان یمی قدیم ایرانی آن را ها شکل. 2

3. MacDonald 

4 . The Rrincess and Curdie 
5. Webster Dictionary 

6. Tolkien 
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 و ندوحشت و خونریزی از سرشار هاآن از بعضی .(9377، 1تاملینسون و براون - )لینچ .کنند می

امنیت  و صلح از سرشار و رنج از اثری هرگونه دور از به  انگیز و دل و شاد بسیار دیگر برخی

 ند.هست

 نام سوری و روسو مونته افلاطون، از توان می مخالفان جدی فانتزی رأس در فانتزی: مخالفان

 را ها قصه دروغ، از راست تمایز در کودکان شناختی توانایی عدم بر تأکید با افلاطون. برد

 او معتقد. شمارد می دروغ های داستان جزء را افسانه و داند می دروغ و راست نوع دو دارای

 است 

 آل ایده جامعه [ما امعهج در باشند، عمیقی معانی دارای ها داستان آن چند هر

 تشخیص و معانی آن درک به جوانان و کودکان زیرا شد، خواهند متروک ]افلاطون

 در کودکی از چه هر و نیستند توانا نه، یا است استعاره ها داستان آن مضمون اینکه

 . (378 ص. ،1353افلاطون، ) شد نخواهد زدوده هرگز گیرد، جای هاآن ذهن

ا  کودکان برای فانتزی های داستان با استدلال، همین بر تأکید با نیز  سوری مونته  تا خصوصا

 تفکر به قادر هنوز کودک دوران، این در است معتقد وی. است مخالف سالگی شش از قبل

 ،2رابین) شود قائل تمایز خیالی امر و واقعی امر بین تواند و نمی تخیلی نیست و انتزاعی

  :است معتقد فانتزی یبه کار فری بر کیدتأ با روسو ،دیگر سوی از(. 2097

 و دانند می مفید کودکان اخلاقی تربیت برای را ها‎افسانه که کسانی خطاکارند چقدر

. دهند می هم فریب کنند، می سرگرم اینکه عین در ها افسانه آن که کنند‎نمی فکر

  نگه دور نظر از را حقایق و شوند می زیبا های دروغ مفتون حقیقت در اطفال

 اطفال برای ولی بدهند، یاد چیز عاقل های آدم به است ممکن ها افسانه. دارند می

 . (140 ص ،1390روسو، ) نیستند مفید

 ایجاد کودکان در فانتزی که ترسی احساس بر تأکید با اندیشمندان برخی این، بر علاوه

 همین بر  تکیه با( 382-389صص.  ،9353) افلاطون .خیزند برمی مخالفت به آن با کند، می

است چون خلاؼ دینداری است  کرده قدغن را کودکان برای ترسناک های داستان نقل منطق،

 های داستان در مستتر های ترس است معتقد نیز (2009) 3آورد. ایگان و او را ترسو بار می

                                                      
1.  Lynch-Brown; Tamlinson 
2. Robin 

3. Egan 
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 را هاآن روابط و زندگی و ماند‎می باقی کودکان با تر نامشخص و مبهم صورتی به گاه فانتزی،

 در فانتزی وجود که دیگری منظر .کند می آرامش سلب هاآن از و دهد می قرار تأثیر تحت

 کودکان در گریزی واقعیت نوعی شدن نهادینه دهد، می قرار نقد مورد را کودکان ادبیات

 این که است آن بر دهد، می قرار نظر مورد را شاد های فانتزی بیشتر که نقد این. است

 که واقعیت های رحمی بی از کردن نظر صرؼ و زودگذر های شادی کردن رنگپر  با ها داستان

 و دهند می سوؽ غیرممکن امور و ها رؤیاپردازی سوی  به را کودکان ذهن نیستند، چسبدل

 کنند می ایجاد هاآن در موجود، جهان وضع و واقعیت به نسبت سرخوردگی و ناامیدی نوعی

 (.2009 ایگان،)

 دلایلی با که دارد هم جدی مدافعان کودکان ادبیات در فانتزی ورحض فانتزی: موافقان

 حضور این بر کودکان، فهم قدرت بر  تکیه با مدافعان، از برخی .کنند می دفاع آن از متفاوت

 توانند‎می پایین سنین در کودکان است معتقد( 2005) 1گوپنیک نمونه، برای. اند کرده تأکید

 وانمودی های بازی در چه و ها فیلم در چه ها، کتاب در چه را واقعی امور و تخیلی امور

قادر به تمایز  بزرگسالان نیز کودکان را همانند (9388) 2کانثون. دهند تشخیص خودشان

 بیندوزند، تجربه واقعی دنیای از توانند ها میداند و معتقد است آن از واقعی میدنیای فانتزی 

 .دهند تشخیص را آن های تفاوت و بسنجند فانتزی های داستان غیرواقعی حوادث با را آن

 روزمره زندگی به واقعی نزدیک های داستان است معتقد (9976) 3علاوه بر این، بتلهایم

 دچار بیشتر نیست، واقعی چیز چه و است واقعی چیز چه نکهای به نسبت را او کودک،

 با غیرعادی و واقعی امر میان تشخیص تجربه فاقد کودکان» گوید می او. کنند می سردرگمی

 تفاوت سریع خیلی کودکان، که است این در فانتزی ارزش. هستند محتمل و غیرواقعی امر

 بزرگ ، نویسنده4لوئیس ماجرا، این تأیید در .«دهند می تشخیص واقعی دنیای با را آن

 کنم‎می فکر من» یسد:نو‎می خود کودکی دوران ذهنیت به رجوع با نیز فانتزی، های داستان

 تا دهند می فریب بیشتر کنند، می گرایی واقعیت به تظاهر که ای‎کودکانه های‎داستان

 ها افسانه شبیه واقعی جهان که نداشتم انتظار هرگز ]کودکی در [من. فانتزی های داستان

 مرا ها فانتزی. باشد داستان های مدرسه شبیه ام مدرسه داشتم توقع کنم می فکر اما باشد

                                                      
1. Gopnik 

2. Kanthon 
3. Bettelheim 

4. Lewis 
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 (.64 - 63، صص. 9982لوئیس، ) «دادند فریب مدرسه های داستان اما ،ندادند فریب

هیجانی  -روانی رشد برای را فانتزی وجود موافقان، فانتزی، مخالفان برخلاؼ همچنین،

 شناخت و ها تجربه کودکان است ( معتقد2007) 1وب جمله از. دانند می اساسی کودکان امری

 در را رشد حال در احساساتِ  این درک امکان فانتزی و دارنداحساساتشان  با رابطه در کمی

 دنیایی در حضور برای امن، قالبی در هاآن کند. می فراهم برایشان منعطف و آگاه چارچوبی

 شود،‎می تر‎واقعی و تر نزدیک که خشن حد از  بیش و گسترده حد از  بیش بزرگ، حد از  بیش

 و فانتزی خواندن از را کودکی وقتی ور است کهبر این با نیز( 9379) بتلهایم. شوند‎می آماده

 بلکه رود، نمی بین از او درونی خشونت و نگرانی تشویش، احساس کنیم، می منع ها افسانه

 ذهنیت مسأله این. دارد را احساسات این که است فردی تنها او کند احساس شود می باعث

 دنیای هم دیگران اینکه به علم و فانتزی خواندن اما آورد، میبه وجود  او برای را ترسناکی

 .شود می احساساتش با او منطقی د برخور و کودک آرامش باعث دارند، مشابهی تخیلی

 ها ترس این است معتقد او. کند می آفرین بودن فانتزی را رد  ایده ترس ( نیز9982)لوئیس 

ا   بروان-لیتچ همچنین، .شود می آن بر تمرکز موجب تنها فانتزی و اند داشته  ریشه فرد در قبلا

 ایجاد با فانتزی معتقدند و کنند می تلقی فانتزی حسن را گریزی واقعیت (9377) تامیلسون و

 پناه و در معرض دشواری، کودکان بی برای ها، روزمرگی و ها واقعیت از ذهن موقت فرار امکان

 شوند دور تلخ، قعیاتوا از مدتی برای حداقل تا آورد می فراهم را فرصتی و کند می لذت ایجاد

وب  جمله همچنین، افرادی از .است عدالت و شادی خوبی، از پر که کنند زندگی دنیایی در و

 بین شکاؼ کردن پر برای کمکی و واقعی مشکلات با درگیری برای ای‎عرصه را ( فانتزی2007)

 چیزهای با افراد مواجههمعتقد است  نیز( 9372) پرور آب. دانند می تجربه و واقعیت دانش،

 امور تا کند می کمک هاآن به فانتزی، های داستان در برشان و دور دنیای از متفاوت و عجیب

 این. باشند تر خلاقانه هایی راه دنبال به مسئله حل هنگام و ببینند جدید نگاهی با را

 که شود می واقعی دنیای در تازه هایی حل  راه و چیزها اختراع به منجر خلاؽ، و ناب های نگاه

 .کند می کمک واقعی زندگی پیشرفت به

                                                      
1. Webb 
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 کودکان ادبیات های چالش با رابطه در عمل اسلامی رویکرد موضع تبیین -9
 عنوان  به انسان است، حاضر پژوهش نظری چارچوب که «عمل اسلامی رویکرد»در 

 را خود هویت ها عمل همین با و است عملش منشأ خود که شود می گرفته نظر در موجودی

 است فرد درون معرفتی، میلی و ارادی در مبدأ سه دارای منظر این از عمل. زند می قمر 

شود. از سوی دیگر،  ی انجام می( و در حدود ژنتیکی، فیزیکی، اجتماعی و فرهنگ9382 باقری،)

مبانی شناختی، گرایشی و ارادی در کودک به آن  ژهیو  بهاین رویکرد، مبانی عمل  بر اساس

گی نرسیده که بتوان او را عامل دانست و رفتارهای او را به مفهوم دقیق کلمه میزان از پخت

 توان با آورد. اما با نظر به عاملیت انسان در نگاه کلان، دوران کودکی را می حساب  بهعمل 

حال که موجودیتی بالفعل را نشان   عین مفهوم گذار به عاملیت تعریف کرد. این تعریف، در

، 9399 دهد )باقری، دهد که مفهوم خاصی به دوران کودکی می را نشان می دهد، قابلیتی نمی

 شناختی است؛ شناخت و میل مبدأ دو تأثیر تحت (. بر این اساس، کودک379-378صص. 

 هنوز اراده مبدأ دارند. همچنین، چیرگی آن بر امیال اوقات بیشتر و است تکوین حال در که

شناختی )تا  دوران که تا حد بلوغ بیولوژیکی و رواناین . است نگرفته شکل مؤثری به طور

 تربیت برای سازی زمینه یعنی «تمهید» دوران چشم یابد، به ادامه می سالگی( 99حدود 

رو، از منظر این رویکرد، کودک   این از (.9394فر و باقری،  سجادیه، مدنی) شود نگریسته می

 شناسی، معرفت منظر از است. شبه عاملی است که مبانی عمل در وی در حال تکوین

 پذیرش عین در رویکرد این. است دیدگاه این قبول مورد گرایانه سازه گرایی واقع رویکرد

 از استفاده واقعیت، دیریابی و پیچیدگی به نسبت اذعان با آن، دادن قرار مبنا و واقعیت

(. 68ب، ص.  9389 اقری)ب ددان می لازم بلکه و روا واقعیت ادراک یندآفر  در را ذهنی های سازه

 این اما دارند، اعتباری جنبه ها ارزش چند هر رویکرد این در نیز شناسی ارزش عرصه در

 را ها‎ارزش رویکرد این همچنین،. دارد تکیه واقعیت بر و نیست شخصی و ذهنی اعتبار

 (.205 الف، ص. 9389 ،بنگرید به باقری) داند می مشروط و متغیر ثابت، نوع سه دارای

 با خود مواجهه با توجه به وسع شناختی، گرایشی و ارادی کودک، او در که است ذکر  قابل

و  ، حضورشده ارائهکارهای  است، در راه وابسته مربی به خوانش و گزینش ابعاد در کتاب

است. این حضور و همراهی همواره همراه با گفتگو و  مدنظرهمراهی والدین و مربی همواره 

 از حالت صریح به حالت ضمنی تغییر خواهد کرد. جیتدر   هبتبیین بوده و 
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و  کودک کردن آماده برای بستری مثابه  به کودکی دوران عمل، اسلامی رویکرد منظر از

 در تربیتی بعُد وجود رویکرد این دیدگاه از بنابراین. است حفظ و تقویت مبادی عمل در وی

 .است آن مهم ارکان از کودکان، ادبیات

 یند شناخت و عمل انسانی در این دیدگاه )توکلی،آورزی در فر  از سوی دیگر، اهمیت خیال

 نیز و دوران این در رشد نگاه زیباشناختی اهمیت ، اهمیت دوران کودکی در رشد آن،(9392

نیز  را کودکان ادبیات ادبی این دیدگاه بعُد شود تا باعث می کودک نیازهای و علائق به توجه

ادبیات کودکان برای ایجاد پل ارتباطی با کودک،  سو کبنابراین، از ی .دهد قرار تأکید مورد

هنری  -کیفیت و برخورداری از ساختار ادبی نیازمند برخورداری از معیارهای روایی داستان با

گیرد که بستر تبادل  باطی شکل نمیهنری، ارت -استوار است. بدون این ساختار ادبی

هنری اثر در نقش بستر ارتباط از تقدم زمانی  -، ارزش ادبیرو ایناز مضامین تربیتی باشد. 

برخوردار است و لازم است پیش از ارزش تربیتی مدنظر قرار گیرد. همچنین، فارغ از ارزش 

استای تربیت زیباشناختی، هنری اثر از منظر تربیتی، این ارزش در ر  - ابزاری ساختار ادبی

است. بنابراین، اثری قادر به تربیت زیباشناختی کودک خواهد بود که از  نفسه یفارزشی 

 مناقشه قبال در رویکرد این گفت موضع توان می پس معیارهای ادبی برخوردار باشد.

 است. تربیتی محتوای و ادبی ساختار توأمان وجود ادبی، - آموزشی

 تربیتی، محتوای با و ایجابی برخوردی ادبی، ساختار با ما برخورد نوع حال،  عین در

 با محتوا نداشتن ضدیت کنار در ادبی ساختار وجود دیگر، عبارت به ؛است سلبی برخوردی

ی ها چالشیی از این معیار در ها . جنبهبود خواهد کودکان ادبیات لازم شرط تربیتی معیارهای

توان گفت ضدیت  رو می  این توضیح خواهد یافت. از بعدی و با ارائه معیارهای تربیتی

 که گونه نداشتن با معیارهای تربیتی به معنای منطبق بودن بر معیارهای بعدی است. همان

این  تحقق بود. راهکار خواهد محوری امری کودکان ادبیات در ادبی ساختار شود می ملاحظه

 خلق از تربیتی خوانش» و «تربیتی بستر در ادبی خلق» تواند در دو اقدام دو مؤلفه می

 .دنبال شود «ادبی

جهان نویسنده در خلق  ها و حال و هوای زیست حضور زمینه :تربیتی بستر در ادبی خلق

ادبی وی امری ناگزیر است. این تأثیر در رویکرد هرمنوتیک و در دیدگاه افرادی چون دیلتای و 

های  و دغدغه جهانِ نویسنده ارتباط زیست رو،  این از است. گرفته قرارگادامر نیز مورد تأکید 

وی با مسائل دوران کودکی و مضامین تربیتی اهمیت ویژه خواهد داشت. اگر نویسنده در 
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پود قصه  و ها در تار های تربیتی آمیخته باشد، این دغدغه فضایی اندیشه ورزد که با دغدغه

ی قصه، در روندی ناخودآگاه در شدن ساختار هنر   ریخته  نفوذ خواهد داشت و بدون درهم

 های بحث معرض در نویسنده گرفتن قرار ما پیشنهاد قصه طرح خواهند شد. بنابراین،

 توجه باید حال  عین در جهان وی با دنیای کودک و تربیت است. تربیتی و آمیختگی زیست

ا آزادی به نویسنده باید تا حدی رها باشد تا پرنده خیالش ب ،اثر آفرینش زمان در که داشت

 ابتدا از آگاهانه نویسنده که داشت توقع نباید ادبی خلق گردد. -ای هنری قصه پرواز درآید و

 تربیتی مضمون که ببرد پیش نحوی چه به را داستان که باشد داشته را این دغدغه انتها، تا

ایش های تربیتی برای افز  کند، بلکه آمیختگی ذهنیت وی با دغدغه منتقل کمال و تمام را

 کند. احتمال تربیتی بودن قصه کفایت می

 تربیتی محتوای -ادبی ساختار تحقق برای که دیگری گام :ادبی خلق از تربیتی خوانش

 روایتی ساختار دارای داستانی چنانچه. است ادبی خلق از تربیتی خوانش برداشت، توان می

توان با  داشته باشد، میباشد و ضدیتی با ملاحظات تربیتی نیز ن جذاب و خلاقانه مناسب،

 در قصه محتوای دیگر، عبارت به ی تربیتی آن افزود؛های مناسب و تربیتی بر غنا خوانش

ویژه،  تمرکز نقاط انتخاب. گیرد می خویش به تربیتی جهتی مربی، و کودک خوانش نحوه

 .بخشد غنا را تربیتی محتوای تواند ی کودک میها تجربهمتصل شدن به  و هاآن درباره گفتگو

 ورزانه در سطوح مختلف هویت پویایی اندیشه: دوم چالش از رفت برون راه -9-9

 بر  هیتک با عمل اسلامی رویکرد جهانی، -بومی قطبی دو یعنی دوم، قطبی دو پیوستار در

 تکوین د،کن می قلمداد متقابل شناخت برای ای وسیله را شعوب و قبایل وجود که قرآن نگرش

 این(. 9394 فر، سجادیه، باقری و مدنی) ددان می محترم را چندگانه ایه هویت از حراست و

 نام به یکسانی امر در هاآن انحلال از مانع و مختلف های هویت شمردن روا به منجر نگرش

 برخی بودن ثابت به اعتقاد دلیل به دیدگاه این دیگر، سوی از. بود خواهد جهانی هویت

 هویت از نوعی  به ،(292 -209 الف، صص.  9389 باقری،) ها نانسا تمام در ها ویژگی و ها ارزش

دست،   این ورزی، برخورداری از اراده و مواردی از اندیشه. اعتقاد دارد مشترک و ثابت

 مشترک عناصر بر ناظر بیشتر که عام هویت هایی از این هویت ثابت هستند. این مؤلفه

 بر این اساس،. و تعامل دارد ی همبودیفرامحل و محلی های هویت با است، آدمیان هویتی

 هویت مختلف سطوح با باید کودک تمهید، دوران در که است آن بر عمل اسلامی رویکرد

حال، ضمن به رسمیت شناختن هویت   عین شود و در آشنا یکدیگر، با ارتباطشان و خود

ها را در جهت آن منزله امری پویا،  های آن به بالفعل خویش، با اندیشه ورزی بر روی مؤلفه
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توان گفت تحقق این رویکرد در مقام عمل، شامل دو  صحیح ارتقا بخشد و تغییر دهد. می

تلاش برای »و دومی، « بخشی به سطوح مختلف هویتی  رسمیت»گام مکمل است که اولی 

 د.شو پرداخته میاین دو گام به توضیح است. در ادامه، « ورزانه هویت پویایی اندیشه

ژنتیکی، فرهنگی یا  انسان عامل بریده از زمینه هویتی: مختلف سطوح به بخشی رسمیت

یعنی  شرط و حدود عمل وی عمل خواهد کرد؛اجتماعی خویش نیست و این زمینه همچون 

پذیر نخواهد بود و از سوی دیگر، این  ها امکان و بدون این زمینه خلأسو، عمل در  از یک

 کنند. بر این اساس، رویکرد آن را محدود می ها، هر یک چون حدی بر عمل وی، زمینه

های اجتماعی  مندی ها( و نیز زمینه ها و ویژگی ها و قوت اقتضائات فردی )ضعف عمل اسلامی

 این رویکرد، این نگاه در. داند می توجه مورد و معتبر را های بومی و محلی( )شامل هویت

 و ندهست  مطرحشروط عمل ما  مقامها در های برآمده از آن هویت و ها‎ها و فرهنگ زمینه

های هویتی  ها که هسته ای آغاز شود. این هویت شوند تا حرکت هویتی ما از نقطه باعث می

زنند و نقاط آغاز عمل ما  دهند، نوعی از آشنایی ما با خویشتن را رقم می ما را شکل می

دی و گروهی به آدمی لازم است در سطوح مختلف فر »این رویکرد،  بر اساس خواهند بود.

(. از 24، ص. 9397)سجادیه و مدنی فر، « های مختلف خود را بشناسدخود بنگرد و هویت

 تبادل برای که فضایی با هویتی، و فرهنگی های تفاوت جهانی، تر بزرگ گستره سوی دیگر، در

 از .زندسا می فراهم را ها انسان رشد و اجتماعی زایش زمینه کند می ایجاد ها نوآوری و ها ایده

نیاز هرگونه ارزیابی  آورد که پیش ها، فضایی برای گفتگو فراهم میرو، رسمیت بخشی به آن  این

به رسمیت  را هویتی مختلف سطوح کودکان ادبیات نگرش، این پایه و بازاندیشی است. بر

حال بدون بررسی عقلانی و تأمل،   عین انگارد. در یک را نادیده نمی  شناسد و هیچ می

 داند. یک را مقبول نمی  هیچ

 شناسی، هویت از پس دوم گام هویت: های مؤلفه به نسبت پویا و ورزانه اندیشه نگاه

 شناخت از پس کودک که است آن بر نظر گام، این در. است یابی هویت و سازی هویت

 و عقلانیت بر تکیه تدریج هدایت شود تا با به هویتی خود، های لایه واکاوی و خویش

 هویتی های مؤلفه واکاوی و ارزیابی به توانایی ورزی، اندیشه و تأمل با و انسانی یها ارزش

 اصلاح. بپردازد آن اصلاح یا پذیرش به ا،آنه عقلانی قوت بر اساس و یابد دست  خویش

 هویت های مؤلفه در بازنگری قومی، هویتی های مؤلفه اصلاح فردی، احساسات و ها ویژگی

 این .دارد قرار پویا و ورزانه‎اندیشه نگاه این زمره در انسانی هویت رب بازاندیشی حتی و ملی

 به نسبت کودک در انتقادی نگرش نوعی ایجادبه دنبال  گفته، پیش مؤلفه با پیوند در مؤلفه



 11  ... جغرافیای در کودکان ادبیات جایگاه                               9311 ، پاییز و زمستان9، شماره 5سال  

 ها ارزش به کودک نگاه بر این اساس، شود. می رو روبه اآنه با که است هایی سنت و ها ارزش

 از لایه هر در که ویژگی یا ارزشی هر باشد متوجه باید او. باشد رؼص پذیرش با همراه نباید

 نوعی وجود گرو در آن پذیرش گفتگو قرار گیرد و تواند مورد شود، می می مطرح هویتی، سطوح

 است آن گر تبیین که ای عقلی پشتوانه از باید ارزش آن یعنی است؛ آن در معقولیت

در این ارزیابی و بازاندیشی، کنار هم قرار گرفتن و  .شود واقع مقبول بتواند تا باشد برخوردار

های مختلف عاملی پیش برنده است. زیرا  گفتگوی سطوح مختلف هویتی و فرهنگ

گیرد،  می قرار دیگری فرهنگ های مؤلفه معرض فرد آغشته به فرهنگ بومی در که  هنگامی

دستمایه گفتگو و بازاندیشی تواند  شود و این شوک می می فرهنگی شوک دچار نوعی  به گاه

 دیگرشیفتگی هویت، بحران از جلوگیری برای بسا فرهنگ دوم باشد.  در فرهنگ بومی و چه

 معیارهای بر اساس را ها ارزش با انتقادی برخورد نوعی زمینه باید دیگرستیزی نابجا، یا

 وردهایدستا و هنری تمایلات اخلاقی، بسیط قواعد استقرا، و قیاس منطق، مثل مشترک

 باید کودکان ادبیات بر این اساس،(. 9387 باقری، و سجادیه) آورد به وجود کودک در علمی،

ها را در گفتگویی سطوح هویتی مختلف داشته باشد، آنبا  سازنده و خردورزانه ای مواجهه

 های دیگر قرار دهد و زمینه پذیرش، طرد یا و هویت ها عقلانی در کنار یکدیگر و نیز با فرهنگ

 در پویا و ورزانه اندیشه حضور همین گفتگوی عقلانی صورت بخشد. این بر اساساصلاح را 

 باید نویسندگان اثر، خلق سطح در. است طرح  قابل های مختلف جایگاه در کودکان، ادبیات

 آموزش باید کودکان هم خوانش سطح در. کنند تقویت کودک در را پویا و خردورزانه نگرش

 و پالایش جهت در نوعی  به طریق  این از و شوند مواجه امور با گر پرسش نگاهی با ببینند

 .کنند همراه با تعالی معنوی حرکت خود فرهنگی های ارزش والایش

 واقعیت با گام  به  گام مواجهه: سوم چالش از رفت برون راه -9-3

 وانت می را عمل اسلامی رویکرد موضع سانسور، یا واقعیت یعنی چالش، سومین در

بر سه استدلال تکوین یافته   تکیه با موضع این. دانست «واقعیت با گام  به  گام مواجهه»

است. نخستین رگه استدلالی، مفهومی از تربیت است که رویکرد اسلامی عمل بر آن اصرار 

 نقادی و درونی تحرک معیار، تبیین، ورزد. این مفهوم از تربیت که مبتنی بر چهار مؤلفه می

ای  تواند رویه رو، نمی  این ( و از9374 باقری،) است متفاوت کردن  رام و سازی  قرنطینه اب است،

غیرعقلانی و غیرارادی در تربیت را در پیش گیرد. درست است که در دوران تمهید، آمادگی 

حال، تعریف دوران   عین کامل برای مواجه عقلانی و ارادی با کودک وجود ندارد، اما در

های  ( و ضرورت برخورداری رویه9399)باقری، « سوی عاملیت  گذار به»عنوان   کودکی به
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دارد تا عقلانیت و اراده را از دوران کودکی  می بر آنتربیتی و تمهیدی از انسجام، ما را 

تدریج وارد جریان تربیت سازیم. دومین رگه استدلالی، توجه این رویکرد به انقلاب   به

هاست. سومین رگه استدلالی، مبتنی بر  رتباط کودکان با واقعیتارتباطی و ناگزیر بودن ا

قبول این رویکرد است که از رشد  شناختی مورد وفاؽ جمعی و مورد مطالعات تجربی روان

های  کند. بنابراین، از سویی با توجه به این رگه تدریجی قدرت شناخت کودک حمایت می

ید برای آمادگی دوران پس از بلوغ، این رویکرد ها در دوران تمهاستدلالی و اهمیت توجه به آن

عنوان محور اساسی برخورد با امور، مخالف است. از سوی دیگر، با   ای به با سانسور قرنطینه

(، در دوران 9396ارادی کودک )سجادیه و آزادمنش،  -گرایشی–های شناختی  اذعان به ضعف

است؛ درجاتی  معتقد سانسور و دخالت از درجاتی تبع آن در ادبیات کودکان به  کودکی و به

 .کرد تعریف «تدریج» و «تعویق» کلی سطح دو در را هاآن توان می که

 شده تشکیل «مقطعی تعویق» و «کلی تعویق» سطح زیر دو از خود ،«تعویق» سطح

 تمهید که آنجا از رویکرد، این بر اساس. است «حذؼ» همان «کلی تعویق» زیرسطح. است

 چون خشونت شدید و شرح روابط جنسی که مواردی در است، تربیت برای ای مقدمه

 در پیش گرفت و حذفی رویکرد باید کند، می عمل  تیضد ترب کودکان ادبیات در بیانشان

 به طور که سطح این. و به هنگام ازدواج موکول کرد کودکی دوران از بعد به را هاآن با برخورد

 مصرؼ زمان به بعدی مرحله در و نشر زمان به ولا مرحله در دارد، کاربرد محدود بسیار

 بعدی، مرحله در و کودکان ادبیات در هاآن انتشار از اول، مرحله در بنابراین،. شود می مربوط

. است «مقطعی تعویق» سطح بعدی، ها باید جلوگیری کرد. سطحآن به کودکان دسترسی از

 از چند هر که هستیم مواجه هایی بکتا با گاه. است کتاب انتخاب زمان به مربوط سطح این

 مناسب عام به طور کودکان برای اما هستند، تربیتی هایی پیام ناقل و قوی ادبی جهت

 تواند می آن غیر در و هستند مفید خاص سنی یا موقعیتی شرایط در تنها یعنی ؛نیستند

 با او مواجهه کودک، وضعیت با متناسب است لازم گاهی جهت، همین به. باشند زا آسیب

 شرایطی در تا بیفتد تعویق به دیگر زمانی به زمانی از کودکی درون دوران در ها کتاب برخی

مثال، یک  به طورکند ) ملاقات آن با است، یا کم شده برطرؼ آسیب ایجاد زمینه که مناسب

است، ممکن برای یک کودک خاص  شده  مطرحترس از تاریکی  کتاب خوب که در آن مسئله

 بعدی، سطح .کند( ایجاد یا تشدید ترس می زیرار یک شرایط خاص نامناسب باشد، و د

 با رابطه در عمل اسلامی رویکرد نگاه شاکله تنهایی  به تعویقی نگاه. است «تدریج» سطح

 که ملاحظاتی گرفتن نظر در با رویکرد این بلکه. دهد نمی تشکیل را  واقعیت با کودک آشنایی
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 صورت  به را کودکان ادبیات در ها واقعیت با کودک آشنایی شد، مطرح تعویق سطح در

 به نسبت کودک یافتن آگاهی باید روند کهگونه  نی. بدپذیرد می گام  به  گام و تدریجی

برود و آشنایی وی با  پیش مشخص های گام در و آهسته  آهسته اطرافش دنیای های واقعیت

 مسائل به نسبت کودک که اطلاعاتی طحس و تبیین همراه شود. در این حالت، مقدار

 سطح به کم مقدار و ساده سطحی از او، شناختی روان ملاحظات با متناسب کند، می دریافت

 .کند می حرکت بیشتر و تر پیچیده

 آن از متمایز یا واقعیت به مقید فانتزی: چهارم چالش از رفت برون راه -9-1

 به. رود می فراتر اند، برگرفته در را او که یحصارهای قدرت تخیل خویش از لهیوس  بهآدمی 

 بهبود به و یابد می تغییر برای تازه جسارتی و امید اندیشه، این از و اندیشد می ‎نو امکانات

ا  آن، پرورش و توانایی این به پرداختن جهت  همین  به. کند می اقدام شرایطش  در خصوصا

 از نامحدود امکانات از هایی جهان که جاآن از نیز فانتزی های داستان. است لازم کودکی،

 نگریستن و امکانات یافتن تعمق، اجازه و گشایند‎می فرد ‎مقابل در را آزادی و گستردگی

 ابزار ،(9388هانت، ) دهند می او به باشند داشته وجود توانند‎نمی را که چیزهایی به خلاقانه

 فانتزی، و کودکان درباره که ملاحظاتی اما. رسند می نظر به توانایی این تقویت برای مناسبی

 اینکه مانند مواردی. هستند جدی ملاحظاتی شوند، می مطرح هارشدی آن شرایط به نظر با

 از خیالی امر تفکیک به قادر اوقات بیشتر واقعی، امور و اشیا از کم تجربه دلیل به کودکان

 .رندگی قرار آسیب مورد است ممکن جهت این از و نیستند واقعی امر

 مرحله چهار دارای ،شود می عمل به منجر را که تام ورزی خیال عمل اسلامی رویکرد

 صدؽ احراز» ،«تصویرها یا ها سازه ساخت»: از اند عبارت مراحل این(. 9392 توکلی،) داند می

 این. «تصویرها یا ها سازه بر اساس عمل» و «ها سازه یا تصویرها باور» ،«خیالی تصدیق

ا  آن غیاب در و گیرند می شکل واقعیت حضور از بستری در همگی مراحل  ورزی خیال اصولا

 .نیست ممکن

 و بگیرند یا خیر قرار باور و تصدیق مورد خیالی های واره طرح و ها سازه کهاین به بسته

 منجر که مواجهیم فانتزی نوع دو با کودکان ادبیات در خیر، یارا در پی دارد  عمل آن از  پس

 از نوع این. است واقعیت به مقید فانتزی نخست، نوع. شوند می ورزی خیال نوع دو به

 این. کند متحقق را فعال و کامل ورزی خیال یک مراحل، تمام طی با تواند می فانتزی

 الهامی شده، معرفی سازه از اینکه یا بگیرد قرار عمل مبنای خودش یا تواند می ورزی خیال

 و عناصر از چند هر که است این ها فانتزی این در همم ویژگی. بدهد دست به عمل برای
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 گستره در نوعی  به کلان صورت در اتفاقات و عناصر این اما اند، آکنده تخیلی اتفاقات

ها  ورزی واقع، این نوع خیال در .نیست رو روبه منطقی منع با هاآن دادن رخ و ندواقعیت

ای واقعی محقق شوند. مثل تخیلی که فرد توانند در امتداد واقعیت قرار گیرند و در دنی می

 در مورد موقعیت و شغل آینده خویش دارد.

 ورزی خیال دسته در ها فانتزی این. ندهست  واقعیت از دور های فانتزی دیگر، نوع اما

ها می شود؛  ورزی؛ یعنی ساخت سازه گیرند که تنها شامل گام نخست خیال می منفعل قرار

 ورزی خیال قدرت که هستند آن پی در تنها بلکه شوند، عملی به منجر نیست قرار زیرا

 واقعیت بر حاکم کلی منطق با ها فانتزی این ، لازم نیستبنابراین. دهند پرورش را کودک

ا  که است لازم اما باشند؛ منطبق  روشنی  به کودک که  طوری  به باشند؛ متمایز واقعیت از کاملا

 بین تمایز این که است این شود، واقع توجه مورد باید که یا نکته البته. باشد هاآن مرز متوجه

ا  فانتزی و واقعیت  سن همچون هایی مؤلفه بلکه شود، نمی محقق داستان وسیله  به لزوما

 .هستند مهم آن تحقق در نیز شناختی روان های ویژگی و کودک

  به کتاب رد گرفته صورت های فانتزی چنانچه واقعیت، و فانتزی مناقشه در بنابراین،

 و پذیرفت را آن توان می پذیرد، صورت آن با مشخص مرزهایی با یا واقعیت به مقید صورت

یابی آن را به همراهی ضمنی یا صریح مربی در مرحله انتخاب و خوانش کتاب  مصداؽ

ی آنها و ها نهیشیپی فردی کودکان و ها تفاوتبر حضور مربی در اینجا،  دیتأکدلیل  .وانهاد

ها از موجودات و وقایع خیالی حاضر در روایت است. در واقع، قید به وت در درک آننیز تفا

واقعیت و مرز مشخص داشتن وقایع و موجودات خیالی ادبیات کودک با دنیای واقعی 

رو، لازم است انتخاب کتاب خوانش و گفتگو   این وابسته به درک و مواجهه کودک است. از

 قرار گیرد. مدنظرا توجه به سطح درک کودک و پیشینه وی درباره وقایع و موجودات آن، ب

 گیری نتیجه
 دارند، وجود کودکان ادبیات در برابر که مفهومی های چالش ترین در نوشتار حاضر، مهم

 - فانتزی» و «سانسور - واقعیت بیان» ،«بومی -جهانی» ،«ادبی -آموزشی» دوگانه چهار در

تلاش شد تا مبتنی بر رویکرد اسلامی عمل،  همچنین،. یافته است  سامان «واقعیت

های اساسی ادبیات کودکان و  ها اتخاذ شود تا بتوان به مؤلفه مواضعی در مقابل این چالش

اندرکاران  ی دستراهگشااز ادبیات کودکان مطلوب رسید تا  منسجمتبع آن، به تعریفی   به

 از یکی به کودکان ادبیات فروکاهش با اول، چالش برابر در رویکرد ادبیات کودکان باشد. این

 توأمان وجود و کرده تأکید «تربیتی محتوای -ادبی ساختار» بر و بوده مخالف مورد دو این
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در این حضور توأمان، حضور ساختار ادبی در . داند می ضروری کودکان ادبیات برای را هاآن

نبودن   تربیتیتواند در سطح حداقلی ضد حدی متوسط است و حضور محتوای تربیتی می

ورزانه  پویایی اندیشه» و« مندی سطوح هویتی لایه»رویکرد  این دوم، چالش برابر باشد. در

 مندی تنوع لایه باید ادبیات کودکان که است آن بر و کند می طرح را «سطوح مختلف هویتی

نی های بومی تا جها سطح فردی و اجتماعی و در سطح اجتماعی از لایه را در دو کودک هویت

ها، معیار عقلانیت گفتگویی را مدنظر قرار پذیرش، طرد یا اصلاح هر یک از آن در بپذیرد و

 و کند می مطرح را «واقعیت با گام  به  گام مواجهه» مفهوم رویکرد این سوم، چالش دهد. در

 آشنایی ولی شوند آشنااطرافشان  های واقعیت با باید کودکان چند هر که است عقیده این بر

 ،سرانجام. ها و همراه با تبیین باشدآن شخصی و رشدی شرایط با متناسب و تدریج  به دبای

 است معتقد و برده  نام «آن از متمایز یا و واقعیت به مقید فانتزی» از چهارم چالش برابر در

 که باشد صورتی به یا و دهد رخ واقعیت دامن در باید یا فانتزی آسیب، از جلوگیری برای که

ا  واقعیت از آن مرز  .باشد روشن و مشخص کاملا

در واقع، ادبیات کودکان که از تقاطع دو حوزه ادبیات و تربیت کودک به ظهور رسیده 

باید با ملاحظاتی برآمده از حوزه ادبی مواجه و هماهنگ شود و از سوی  سو کاست، از ی

ر دهد. ساختار روایی، قرا مدنظردیگر، لازم است ملاحظاتی برآمده از تربیت و وجود کودک را 

حضور تخیل و نیز واقعیت در ادبیات کودکان، ملاحظاتی برآمده از حوزه ادبیات است و بر 

مثابه   آن است تا ادبیات کودکان را به دنیای روایت پیوند زند و ارتباط کودکان با آن را به

ز سوی دیگر، ملاحظات ورزانه برقرار بدارد. ا نشیب و خیال و فراز دنیایی واقعی، خواستنی، پر

 به طوریی تربیتی هستند که ها دغدغهمربوط به تخیل، واقعیت و نیز هویت و عقلانیت، 

و ضدیت نداشتن محتوا با اهداؼ و اصول  شوند یمخاص در ادبیات کودکان برجسته 

بیت گرایانه در حوزه تر ای کل گونه  کند تا ادبیات کودکان را به تلاش می طریقی  بهتربیتی نیز 

 نگاه دارد.

ی تربیتی در این سن به ها دغدغه شود تا باید در نظر داشت که کودکی کودک باعث می

حال، لازم است ضمن به   عین ای هم متمایل شود. در قرنطینه -ی محافظتیها دغدغهسمت 

رسمیت شناختن سطحی حداقلی و ناگزیر از این راهبردها، همراهی این راهبردها با 

 مدنظرها با راهبردهای تربیتی بازتر، گفتگو و جایگزین ساختن تدریجی آننی، ی عقلاها نییتب

ی و تحمیلی به امری انتخابی و عقلانی تبدیل ا نهیقرنطقرار گیرد و ادبیات کودکان را از امری 
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ی پرداز  مفهومیی چون تخیل، هویت و عقلانیت را باید در مسیر این ها مؤلفهکند. تأکید بر 

 ت کودکان فهم کرد.جدید از ادبیا

آنچه باید بدان اندیشید و در مطالعات بعدی مدنظر قرار داد، ملاحظات خاص تربیتی 

د، باید تربیت معنا شود و شو که سخن از عدم ضدیت با تربیت می واقع، هنگامی است. در

های چهارگانه تربیت، تبیین،  بر مؤلفه  اجمالی و با تکیه به طورضدیت با آن تعریف شود. 

توان از معیارهایی تربیتی سخن گفت که  معیار، تحرک درونی و نقادی می

های انسانی،  شناسی عقلانیت، منفعل ندانستن مخاطب، در نظر داشتن ارزش  رسمیت  به

برای  فهم قابلساده، در سطح محسوس و  صورت  بهی قابل تبیین ها ارزشفرهنگی و دینی، 

ظر است. بحث تفصیلی از این معیارهای تربیتی، نا ،کودکان و نیز گشوده بودن باب نقد

 طلبد. نوشتاری مجزا را می

 
 کودکان اتیادب یمفهوم یها مولفه - 9نمودار 

 

 

 

 مؤلفه های مفهومی 

 ادبیات کودکان

ساختار : روایت
محتوای -ادبی

 تربیتی

نگاه : هویت
اندیشه ورزانه و پویا 
نسبت به مؤلفه های 

 هویتی

 هویت لایه مند: هویت
مواجهه گام : واقعیت

 به گام با واقعیت

فانتزی مقید به : تخیل
 واقعیت یا متمایز از آن
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 منابع
 .65-58(، 90و  9) 2، کلمه دانشجو. و مختصات آن یفانتز  یرامون(. پ9372پرور، مسعود ) آب ­

کودک با نظر به مفهوم  یاخلاق «یتترب»اهداؼ و ملاحظات  یین(. تب9395خسرو ) ی،و باقر  نرگس یه،سجاد ید؛سع آزادمنش، ­

 .95-9(. 23)99 ،یاسلام یتترب. یاسلام یشهانسان در اند یتعامل

 مترجم(. تهران: چاپخانه خوشه. ی،)محمدحسن لطف یجمهور (. 9353) افلاطون ­

 (. تهران: انتشارات مدرسه.2)ج.  یاسلام یتدوباره به ترب ینگاه(. 9374خسرو ) باقری، ­

 .یتو ترب یم. تهران: پژوهشکده تعلیعلوم اسلام یاسلام برا یشناخت انسان یمبان ینتدو(. 9382خسرو ) باقری، ­

(، 9)ج.  ها( و روش ی)اهداؼ، اصول، مبان یرانا یاسلام یجمهور  یتو ترب یمبر فلسفه تعل یدرآمدالف(.  9389خسرو ) باقری، ­

 .یفرهنگ یات علمتهران: انتشار 

 .یفرهنگ ی(. تهران: انتشارات علم2)ج.  یرانا یاسلام یجمهور  یتو ترب یمبر فلسفه تعل یدرآمدب(.  9389خسرو ) باقری، ­

 . تهران: نشر واکاوش.یو فلسف ینید یکردیانسان: رو یتعامل(. 9399خسرو ) باقری، ­

. تهران: یتو ترب یمپژوهش در فلسفه تعل یها و روش یکردهارو(. 9389) یبهط ی،توسل ؛نرگس یه،خسرو؛ سجاد باقری، ­

 .یو فرهنگ یپژوهشکده مطالعات اجتماع

 .38-35(، 22)6، کودک و نوجوان یاتنامه ادب پژوهشمترجم(.  ی،قندهار  یقها )شقا‎(. خشونت در افسانه9379برونو ) بتلهام، ­

 .36-23(، 3) 6 ،یرسان و اطلاع یکتابدار آنان.  یازهایه نب ییکودکان و نوجوانان در پاسخگو یات(. نقش ادب9382) یمهر  پریرخ، ­
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ها و  آنان در بهبود و اصلاح برنامه ینقش کودکان و صداها یبررس (.9399) امین، ایزدپناه

 934 -909 ص.ص (،2)5 ،تربیت فلسفه دوفصلنامه .یآموزش های یاستس

  پژوهشی ػ علمی دوفصلنامه

 

 1ای آموزشیه ها و سیاست بهبود و اصلاح برنامهبررسی نقش کودکان و صداهای آنان در 
 2امین ایزدپناه

 چکیده
است.  آموزش و پرورشهدؼ این مقاله بررسی نقش و ارزش صداهای کودکان در اصلاح روندهای جاری خرد و کلان نظام 

فهم و بهبود جمله اهداؼ این روش پژوهشی،  ی فلسفی انتقادی است. ازکاوشگر شناسی نوعی این پژوهش از نظر روش

 طورب. چرا صداهای کودکان 9این پژوهش عبارتند از:  های بدیل است. سه پرسش اساسیعمل تربیتی و تدارک گزینه

ن را در . چرا صدای کودکا2ها نداشته است؟ ی در امور مرتبط با زندگی خود آنتاریخی نادیده انگاشته شده و جای چندان

ی (هاصدا)توان . چگونه می3تربیت، باید شنید و مبنای عمل قرار داد؟  و علیمجمله ت ا، ازامور مرتبط با زندگی آنه

ها به مشارکت ها را در فرآیندهای خرد و کلان آموزشی، با هدؼ اصلاح این برنامهودکان را از حاشیه خارج کرد و آنک

و  ور از کودک و دوران کودکیمحهای آن، تلقی نقصانهای اصلی این پژوهش، نفی کودکی و ارزشیافته بربنا گرفت؟

ی تاریخی صدای کودکان هستند. بازنگری انتقادی ر یگ دهینادجمله دلایل این  اختلالِ تعریف بزرگسالان از کودکی، از

های شمول از کودک و کودکی و پذیرش تکثر و تنوع شکل گرا به کودکی، ردّ انگاره جهاننظری در رویکردهای بزرگسال

های فرهنگی متفاوت کودکان، در کنار درک برخورداری کودکان از جهان و اقلیمزیست برحسبکان کودکی و صداهای کود

دیالوگ با کودکان و روند. شمار میساز ضرورت رجوع به صدای کودکان به  حقوقی برابر با دیگر افراد جامعه زمینه

های ها و سیاستدای کودکان در اصلاح برنامهعنوان دو راهبرد اساسی برای شنیدن و بازنمایی ص به پژوهش با کودکان

اول از کودکان و امور مرتبط  کان دستیابی به دانشی بدیع و دستتوانند اماند. این دو راهبرد میآموزشی پیشنهاد شده

 با زندگی را برای ما فراهم سازند.

 

 کاوشگری فلسفی انتقادی ،اختینب ،اصلاحات آموزشی ،پژوهش با کودکان ،صداهای کودکان ،کودکان واژگان کلیدی:

 

 

 

                                                      
 06/92/9399تاریخ پذیرش:              04/08/9399خ دریافت: یتار  . 1

 amin423@yahoo.com ؛یرازشدانشگاه فلسفه تعلیم و تربیت  ستادیارا .2

mailto:amin423@yahoo.com


 9311  ستانزمو پاییز ، 9، شماره 5سال                                              فلسفه تربیتدوفصلنامه       990

 
 مقدمه
گاهی دست به بازنگری و اصلاح رویکردها و  موزشی به دلایل مختلف ناگزیرندهای آنظام

ها به تناسب تغییرات اجتماعی، اقتصادی، فرهنگی و راهبردهای خود بزنند. این اقدام

ا برای همگام شدن با پیشرفتسیاسی صورت می سازی بشری یا زمینههای گیرند و معمولا

گویی به نیازهای آنی و آتی جامعه یا به دلیل تغییر ها در آینده، پاسخبرای پیشرفت

ها ها، پیوستن دولتها و حکومتدر پی تغییر دولت ایدئولوژیکهای سیاسی و گیری جهت

یک چیز  اما؛ گیرندآور و مانند آن در دستور کار قرار میالمللیِ الزام های بینبه معاهده

ا در این تصمیم سپردن به صدای خود  شود و آن شنیدن یا گوشها فراموش میگیریمعمولا

ان در حال مستقیم بر زندگی آن طوربها که بناست این تصمیم استآموزانی  کودکان و دانش

 ع آنان را داریم،آموزانی که داعیه اصلاح به نف د. صدای کودکان و دانشو آینده تأثیرگذار باش

 رود.شمار می یندهای اصلاحی یا تحولی غایب بزرگ بهدر این فرآ

هرگونه بیان و اظهارنظر »آموز عبارت است از در تعریفی کلی، منظور از صدای دانش

(. در تعریف دیگر، 2، ص. 2094، 1)فلچر« یادگیرندگان درباره هر چیز مرتبط با امر آموزش

آموزان برای اثرگذاری بر فرآیند یادگیری از راه  شتوانایی دان»آموز، مراد از صدای دانش

( نیز 2004) 3(. وست2000، 2)هارپر شده استآورده « هاها، قوانین و زمینهها، برنامهسیاست

بلکه قدرت اعِمال نفوذ برای  داندها و افکار نمیصدا را صرؼِ فرصت داشتن برای انتقال ایده

آموزان از یک بعُد ناظر بر نظرات و  بنابراین صدای دانش آورد؛تغییر را نیز زیر این مفهوم می

 ها را در جریان تعلیمهای آنان است و از بعُد دیگر توانایی اعِمال این نظرات و دیدگاهدیدگاه

آموزان یعنی مجال و اجازه  شود. ارزشمند دانستن صدای کودکان و دانشتربیت شامل می و

                                                      
1. Fletcher 

2. Harper 

3. West 
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گیری از این موارد  بهره و نیزبرای ظهور و بروز  های آنانتجربهها، افکار و دادن به دانش، ایده

 های تربیتی با هدؼ بهبود آن.در فرآیندها و برنامه

تربیت و نقد این  و آموزان در فرآیند تعلیم پیشینه طرح اهمیت صدای کودکان و دانش

گردد. برای رمیمیلادی ب 90ها غایب است، به دهه واقعیت که دیدگاه کودکان در این جریان

های آموزان در همه بحث د که صدای کودکان و دانشکن ( اظهار می5، ص. 9999) 1نمونه کوزول

( 9994) 2های آموزشی مغفول مانده است. لوینو اصلاح آموزش و پرورشمربوط به 

که این راهبردها کودکان و  داند گرایانه را به شرطی نویدبخش میراهبردهای اصلاح

گذاری کنند و آنان را مندی آنان سرمایه ن را افرادی توانا بدانند، روی دانش و علاقهآموزا دانش

( از ضرورت 2000بیشتر شرکت دهند. لوین ) ،های یادگیریدر تعیین اهداؼ آموزشی و روش

و نقش  آموزان های دانشفرد دانستن دیدگاه به آموزان، منحصر مشارکت فعال دانش

عنوان راهکارهایی برای اصلاح  ن در ایجاد ایده در کارکنان مدرسه بهآموزا های دانشدیدگاه

های کاربردی و تجربی نیز حکایت از اثربخشی توجه کند. پژوهش های آموزشی یاد میبرنامه

آموزان در بهبود فرآیندهای آموزشی در مدرسه و کلاس درس  دانش به صداهای کودکان/

 (.2004، 3دارند )بنگرید به میترا

صراحت از وضعیت نابرابر و نامتعادل میان  ( بهb2004و  a2004) 4ین، فیلدینگاوجود  اب

گوید. از نگاه او هیچ در فضاهای آموزشی سخن می آموزان دانش بزرگسالان و کودکان/

اندرکاران آموزش در آن فضا آموزان و دست فضایی، واقعی یا استعاری، سراغ نداریم که دانش

دار مشترک عهده طوربن دو یار حقیقی و همچو رو شوند هروبلتی برابر با هم با یکدیگر در حا

(. او همچنین معتقد است 309، ص. a2004درک و فهم کارهایشان شوند )فیلدینگ، 

توانند مراد خود را چقدر هم پیگیر و متعهد به صدای خود باشند، نمی آموزان هر دانش»

های خواستهساختاری و فرهنگی  فراهم آید که دل ای از شرایطبیابند، مگر آنکه مجموعه

 (.202، ص. b2004)فیلدینگ، « آنان را جامه واقعیت بپوشاند

آموزان در اصلاحات  هایی که به بحث صدای کودکان/دانشدر ایران سابقه پژوهش

شده است. نگاهی به   پرداختهچندان زیاد نیست و کمتر به آن  آموزشی پرداخته باشند،

                                                      
1. Kozol 

2. Levin 

3. Mitra 

4. Fielding 
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تربیت  و شده به چهارمین همایش سالانه انجمن فلسفه تعلیم های ارائهمقاله مجموعه

ا هیچ برگزار گردید، نشان می ( که با محوریت تحول در نظام آموزشی9392) دهد که تقریبا

های آموزان در برنامه ای با مضمون و دغدغه نقش و اثرگذاری خودِ کودکان و دانشمقاله

به  سیاست آموزشػی در ایػرانکلی این نظر وجود دارد که  طورباصلاحی و تحولی نیست. 

پائین بر این فرض  -با اتخاذ رویکرد بالا دارد و بروکراتیکای ماهیتی  میزان قابل ملاحظه

بهبػود امػور باید انجام شود و این  یبػرا ییکارها  است که کارشناسان قادرند تعیین کنند چه

 کنند دیکته ه هستند،نندکهػایی کػه دریافتها را بػه آن حق دارند تا سیاست کارشناسان

های کلان آموزشی زیر عنوان ( نیز ضمن نقد تصمیم9392باقری )(. 1393پور گتابی، )حبیب

ا محصول ، این تصمیم«آفرینتحول» داند و می گروهی خاصنظرات سوگیری و ها را معمولا

ابراین، جای تعجب نیست اگر در بن نه همه توان تخصصی و کارشناسی موجود کشور.

صدای  آموزان دیده نشود. این غیاب ردّ پایی از صدای کودکان و دانشهای اصلاحی  گفتمان

گیری به کودک و های اصلاحی را شاید بتوان ناشی از نوع نگاه نظام تصمیمکودکان در برنامه

( معتقد است 9399)خواه  که فراستمیت و ارزش بزرگسالی دانست. چناندوران کودکی و اه

ا درکی از دانش ها را اطفالی در ایران لانه کرده است که آن های آموزشی آموز در سیاستاساسا

با مفهوم کودک  گراانگار، پدرسالار و کمال کند و این درک طفلساختارهای پدرسالار فرض می

های درسی تابدر ک زدایی کودک( نیز که به بررسی 9396توانا فاصله دارد. پژوهش شبانی )

ها با هدؼ تعجیل در پایان دوره کودکی دهد محتوای این کتابایران پرداخته است، نشان می

اند. در این تنظیم شده ،سوی بزرگسالی پیش از موعد طبیعی آن  راندن کودکی به و پیش

ن آموز در جریاهای عملی پرداختن به صدای کودک و دانشهایی که راهجمله پژوهش میان از

که مواردی چون  اشاره کرد( 9396توان به پژوهش ایزدپناه ) ، میاند کرده یبررسآموزش را 

تربیت، تقویت  و های موجود در فضای تعلیمحمایت از فردیت ویژه متربیان، احترام به تکثر

ی ها و کشف معناها در مدرسه، ایجاد فرصت برای بازآفرینی ارزش دموکراتیکمناسبات 

عنوان بخشی از اقدامات عملی برای  را به کردن زمینه برای گفتگوهای زنده و فراهم جدید

 مطرح کرده است. آموزان تحقق شنیده شدن صدای کودکان/دانش

آموزان در امور مرتبط با حیات  رسد بخشی از این نادیده انگاشتن صدای دانشبه نظر می

تصور وجود  بنا بری موقتی است و افرض نهفته شده که کودکی دوره تربیتی آنان در این پیش

اند که جویا شدن دیدگاه و ای نرسیدهکمبودهای مختلف نزد کودکان، آنان هنوز به درجه

شان اهمیت نظری و عملی داشته باشد. بنابراین، بزرگسال متکی به جدیّ شمردن صدای
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به بلوغ یا  شناخت و دانش خود از کودکان و نیازهای آنان، برای عبور از کودکی و رسیدن

بر این مقدمه، در این مقاله تلاش شده است  بناکند. گیرد و عمل میبزرگسالی تصمیم می

اند و نیز مرور نقدهای کودکان را فرودست انگاشته هایی کهضمن بررسی کوتاه برخی دیدگاه

آموزان در پیوند با  ها، اهمیت و ارزش صداهای کودکان و دانشوارد شده بر این دیدگاه

ی کودکان و (ها)صدامسائل مربوط به خودشان تشریح شود. ارائه راهی برای رجوع به 

آموزان با هدؼ بهبود و اصلاح فرآیندهای تربیتی در کنار پیشنهاد مبنایی فلسفی برای  دانش

های برشمرده، سه پرسش این مقاله این راه، هدؼ دیگر این پژوهش است. بنا بر هدؼ

در امور مرتبط  یتاریخی نادیده انگاشته شده و جای طوربهای کودکان . چرا صدا9: ازند ارتعب

ها، ان را در امور مرتبط با زندگی آن. چرا باید صدای کودک2ها نداشته است؟ با زندگی خود آن

ودکان را از توان صدای ک . چگونه می3تربیت، شنید و مبنای عمل قرار داد؟  و جمله تعلیم از

ها به را در فرآیندهای خرد و کلان آموزشی، با هدؼ اصلاح این برنامه هاحاشیه خارج کرد و آن

 مشارکت گرفت؟

ها از دوره کودکی، ارائه تعریفی جامع یا یگانه از آن به سبب تنوع نظر به تنوع تعریف

ی حقوؽ ها مانیپاندازها یا رویکردهای مختلف به این مفهوم )حقوقی مدنی، چشم

ا  و غیره( کار دشواری است؛ تی، دینیی، تربیالملل نیب اگر از منظر کنوانسیون حقوؽ  مثلا

سال  98که ایران نیز بدان متعهد است بنگریم، دوران کودکی شامل سنین زیر  کودک

ا  که  یحال درشود،  می سالگی  98در قوانین داخلی بسیاری از کشورها سن پایان کودکی الزاما

شود، در پیوند با مقوله وان دوره کودکی ارجاع میاما آنچه در این نوشتار بدان با عن نیست.

تر، منظور از دوره کودکی در این نوشتار که به مسئله دقیق به عبارت یابد؛آموزش معنی می

آموزش رسمی و عمومی نیز مرتبط است، آن بخش از دوران کودکی است که کودک با عنوان 

 با عنوان که در انگلیسی سالگی 92 تا 6شود، یعنی فاصله آموز نیز شناخته میدانش

school-aged child و  4دبستان )توان دوره پیشتر میشود. در نگاه کمی بسیطشناخته می

 سالگی( را نیز به محدوده تعریف کودکی در این مقاله افزود. 5

 1در این مقاله، از روش کاوشگری فلسفی انتقادی استفاده شده است. بنا بر نظر ابُرگ

ؼ نهایی کاوشگری فلسفی انتقادی بهبود عمل تربیتی است. بهبود بخشیدن ( هد9982)

هایی نتیجه کاوشگری فلسفی انتقادی مستلزم آن است که کاوشگری توصیه عمل تربیت در

                                                      
1. Oberg 
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داشته باشد. منظور بهبود عمل در بر   ها را بههای ضمنی یافتهکم بحثی درباره دلالتیا دست

سازی، بالا بردن فهم زدایی، شفاؼدار رسالت ابهامی عهدههمچنین، کاوشگری فلسفی انتقاد

 برای پاسخ به پرسش (.74-73، ص. 9394های بدیل است )هاگرسون، و درک و تدارک گزینه

کم گرفتن ساز نادیده یا دستهایی که زمینهنخست ضمن مرور انتقادی برخی دیدگاه

شده است. در ادامه، با   پرداخته اند، به بررسی چرایی این وضعیتصداهای کودکان شده

 شمرند، تلاش شدهکه دوران کودکی و صدای کودکان را محترم می های جایگزینطرح دیدگاه

چرایی ضرورت رجوع به صدای کودکان تشریح شود. مبتنی بر پاسخ به دو پرسش  است

ا، با یی این صداهو بازنماراهبردی برای رجوع به صدای کودکان  است شده سعیپیشین، 

 ها و فرآیندهای تربیتی پیشنهاد شود.هدؼ بهبود و اصلاح برنامه

 تقابل رویکردها به مسئله صدای کودکان

 و فراز ،های کودکان در طول تاریخ اندیشهها به توانمندیکودک و کودکی و نگاه اهیممف

نانه و بیبینانه، واقع های بدبینانه، خوشی بسیاری داشته است و طیفی از نگاهفرودها

. در پیوند با مبحث اصلی این نوشتار، در ردیگ یم در بررمانتیک به کودکان و ماهیت آنان را 

نگر به کودکان و ها را در قالب رویکردهای فرودستاین بخش دو دسته کلی از این دیدگاه

کلی مفهوم کودک و دوران کودکی  طوربشوند. های جایگزین در کنار یکدیگر مرور میرویکرد

های پیاژه قرار دارد، تأثیر دیدگاه تحتسنتی و رشدگرای ابتدایی آن که  -در شکل تاریخی

ویژه  ها، بهگردِ دو محور اهمیت سن و فرودستی کودک در ارتباط با بزرگسال از منظر توانایی

گردند که حتی گاه به نفی کودکی انجامیده است. در های شناختی و عقلانی، میتوانایی

است، با ردّ انگاره  ادشدهها یبدیل یا جایگزین از آن هایی که در اینجا با عنواندیدگاهمقابل، 

انجامد،  گرایی از کودکی میصورت خودکار به انگاره نقصان گرایانه از بزرگسالی که بهکمال

 دانند. نقد رویکرد تاریخیشمول از کودکی و مراحل رشد را نیز منتفی می های جهانتعریف

شناسی  گرایی اجتماعی، نقد روانهای برساختبرآمده از دیدگاه اغلب ،تی به کودکیسن -

در نقد  هاگرای پیاژه، پسامدرنیزم و پسااستعمارگرایی است. همه این دیدگاهرشد

شمول  شمردن ارائه تصویر جهان و باطلمحوری کودکی پنداری بزرگسال، ردّ نقصان فرادست

 ودکی مشترک هستند.و یگانه از کودک و دوران ک

 نگر به صداهای کودکانمرور انتقادی رویکرد فرودست

جمادات دارای روح شمرده  جزب، همه موجودات شناسیِ فلسفهانسان -در سنت تاریخی

ترتیب نبات، حیوان و انسان اعضای آن   گرفتند که بهمراتبی قرار می شدند و در سلسلهمی
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آمد و در این انسان و برتری او به مدد خرد به دست میبر این دیدگاه، تفاوت  بودند. بنا

شدند که با گذشت زمان و رشد عقلی ای میان انسان و حیوان شمرده میمیان، کودکان گونه

رسیدند. برای نمونه، افلاطون معتقد بود در کودکان توازنی بین عقل و به مرتبه انسانی می

شوند و در بسیاری از ایشان احب عقل نمینیست، برخی از ایشان هرگز ص اراده و شهوت

(. ارسطو نیز کودک را 252، ص. 9335نیز زمانی دراز لازم است تا دارای عقل شوند )افلاطون، 

کرد  دانست و سنت آگوستین کودک را حیوان کوچک خطاب میدر زمره حیوانات می

 علت شود که ر میرای هر چیز چهار علت ذک(. در سنت ارسطویی ب952، ص. 2009، 1)لنگوند

هاست. علت غایی معرؼ کارکرد هر موجود است و علت صوری و علت غایی دو مورد از آن

هرگاه علت صوری به کمال برسد، زمینه کمال  .صوری عبارت است از ساختار آن موجود

شود. از این نظر کودکان چون هنوز ساختاری در علت غایی یا همان عملکرد موجود فراهم می

(. در قرون 2098، 2دارند، کارکردشان نیز به کمال نرسیده است )متیوز و مولن حال رشد

شد. همچنین تا پیش از چه زودتر بزرگ می بود و باید هر وسطی نیز کودک مظهر گناه ازلی

آوردند و کودکان را حساب نمی ای متمایز در چرخه زندگی بهقرن هفدهم، کودکی را مقوله

انتظارانِ بزرگسالیچشم»یا « 3نیافته بزرگسالان رشد»
، ص. 2094بلین، دانستند )مکمی« 4

ها های فیلسوفانی همچون افلاطون و ارسطو و خوانش خاص این دیدگاه(. تأثیر دیدگاه227

توان ها برای مدت طولانی را میمبتنی بر دین مسیحیت در قرون وسطی و غلبه این خوانش

نتیجه در حاشیه ماندن  دوران کودکی و کودکان و در گرفتنهای نفی و نادیدهیکی از علت

 شمار آورد. صدای آنان برای مدت زمانی طولانی به

در بخش  که زین 5گراشناسی رشددر کنار این رویکرد سنتی به کودک و دوران کودکی، روان

بینش نوینی که در خصوص  وجود با آمد،می حساب  بهزیادی از قرن بیستم نیروی مسلط 

های کم گرفتن توانمندیر و رشد قوای فکری کودکان به دست داد، اکنون به دلیل دستتفک

 . از منظری فلسفی، دیدگاه پیاژه بهاست کودکان از جهات مختلف به چالش کشیده شده

تأثیر ارسطو و در تلاش برای توضیح مراحل رشد از نظر  تحتعنوان پیشگام رشدگرایی 

                                                      
1. Langewand 

2.  Matthews & Mullin 

3. Undeveloped adults 

4. Adults-in-waiting 

5. Developmental psychology 
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اش و نظریه پیاژه در مورد کودک و های عقلانینسان و تواناییاوست. عقیده ارسطو در مورد ا

ها اصلِ حرکت از ی آندو هراش در یک اصل مشترک هستند. در دیدگاه های عقلانیتوانایی

مشترک به چشم  طوربی امر روشن و مشخص در کسب دانش سو  امر مبهم و سردرگمی به

سطو را درباره کودک تعدیل کرده است و کودک (، اما پیاژه دیدگاه ار 9970، 1خورد )هولیهانمی

های برخی دیدگاه حال  نیا بابیند. را موجودی فعال در کار ساخت جهانِ پیرامون خود می

کنند، جمله اینکه کودکان مراحلی شبیه به هم را در جریان رشد شناختی طی می پیاژه از

توانند نایی تفکیک ندارند، نمیمرکزبینی هستند، میان دیدگاه خود و دیگران توا دچار خود

( 2سالگی )مرحله عملیات صوری 92تا  9 ویژه در زمان بازی( و تا دوره سنی همکاری کنند )به

های جدید، دیگر به قوت توانایی شناختی کافی برای تفکر انتزاعی ندارند، به مدد پژوهش

 نیستند. توجه موردقبل 

( با توجه به شواهد 9999) 3کال( و مک9984ز )های پیاژه از سوی کسانی چون متیودیدگاه

( 2009) 4است. کسیدی گرفته قرار دیترد مورداند، آورده به دستعینی که از کار با کودکان 

گوید این نوع ای به رشد کودکان میشناسی و نگاه مرحلهنیز در نقد این مکتب روان

عنوان کسانی که   ودکان نابالغ به، پذیرش کمرحله  به  مرحلهکل مفهوم بلوغ »شناسی  روان

های عمرشان ها از نخستین سالسازد. حال آنکه انساننیروی خردورزی دارند را مردود می

هاست که فرد به گیری از همین مهارتبهره واسطه  بهآورانی توانا و کاردان هستند و استدلال

(. 963، ص. 2009)کسیدی،  «یابدآوری، تأمل و تحلیل دست میتوانایی بیشتر در استدلال

ای رشد که بر مراحل ثابت رشد تأکید دارند، معتقد های پیاژه( نیز با نقد نظریه2008متیوز )

از کودکی دارند. در این نوع نگاه، کودکان فاقد « 5درکی نقصانی»ها است این نظریه

 .6هایی هستند که بزرگسالان بهنجار دارند ظرفیت

های ضمنی با خود به همراه دارد که بر کل کودکی دلالت محور ازاین تصور نقصان

ا، به عقیده متیوز و مولن بط با حیات کودکان تأثیرگذار است؛فرآیندهای مرت ( 2098) 7مثلا

                                                      
1. Houlihan 

2. Formal operational stage 

3. McCall 

4. Cassidy 

5. Deficit conception 
 Weiten (1992)کم گرفتن کودکان بنگرید به دگاه پیاژه در مورد دستهای نقد به دی. برای برخی از دیگر نمونه6

7. Matthews & Mullin 
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شان شود بزرگسالان تصور کنند وظیفهباعث می محور از کودک و کودکیهای نقصانبرداشت

شناختی کاملی است که برای  ختی و روانشنارساندن کودک به آن ساختار یا صورت زیست

این برداشت به نفی  واقع در .انجام کارکردهای یک انسان بالغ کامل بهنجار ضروری است

از مفهوم  کننده گمراهانجامد و از طرؼ دیگر مبتنی بر برداشتی های ذاتی کودکی میارزش

ل رساندن این میل برای به کمال و شکل کام (9389خسرونژاد )کمال و بزرگسالی است. 

و آنها را  کندنقد می« گرایانهرویکردهای آرمان»عنوان  تحتگرا را کودکان با نگاه بزرگسال

نسل تازه را ابزار تحقق  ،ترین حالت بینانه که در خوش داند می «گرا گذشته»رویکردهایی 

 .هستندعبارتی در کار تحمیل گذشته بر آینده   و به دسازنهای گذشته میهای نسلآرمان

ها کم گرفتنها یا دستگیریبا این اوصاؼ، برای پاسخ به این پرسش که دلیل این نادیده

های دیدگاه شد کهبحث  واردتوان از این موضع در حق صدای کودکان چیست؟ می

داند و مبتنی بر این می« دیگری»گرا، در یک تقابل دوتایی، کودک را همچون یک بزرگسال

شود. یا همان بزرگسال تعریف می« خود»ابل مناسبات کودک با بزرگسال از موضع برترِ تق

ها و ساز درک نادرست از واقعیت کودکان، تواناییصدا زمینهسویه و تکهای یکاین تعریف

عنوان کمال، معیار، هنجار و  شود. تعریف بزرگسالی بهانداز ادراکی و شناختی آنان میچشم

قطب دیگر های ذاتی دوره کودکی و وابستگی مفهومی و واقعی آن به نافی ارزشمقصد، 

صدا و دیدگاه خود کودکان در خصوص زندگی خود، جهان  ،نتیجه در .استیعنی بزرگسالی 

 های بزرگسالان درباره کودکان و مسائل مرتبط با آنان مغفولپردازیشان در مفهومپیرامون

 اند.م می

توان از منظری گرا میتر درباره این نگرش اقتدارگرایانه و بزرگسالبرای یافتن دلیلی ضمنی

کودکی، این اختراع »( معتقد است 9979) 1والترکاوانه نیز به مسئله نگریست. چنانکه روان

های بزرگسالان است و به همان مقدار هم نشان از غیاب بزرگسالان، بازتاب نیازها و ترس

های فرهنگی بزرگسالان شکوه  فرض بزرگسالی دارد. در طول تاریخ، کودکان بسته به پیش

، ص. 2009، 2یتینزبه نقل از ج 9979)والتر، « اند شده ریتحقیا  شده  گرفته اند، نادیدهیافته

توضیح  4کاوی لکانگیری از روان( نیز این تمایل بزرگسالان را با بهره9387) 3(. مگیلیس36

                                                      
1. Walther 

2. Gittins 

3. McGillis 

4. Lacan  
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داند. دهد و ریشه آن را آرزوی ما برای کنترل و مهار دیگری از راه سامان نمادین زبان میمی

از نگاه او، بزرگسالان در تمنای بازگشت به دنیای کودکی، در عین آگاهی به ناممکنی آن 

 حال  نیع درزمان وضعیتی آرمانی و  هستند، به همین خاطر بزرگسال، کودک را هم

خواهد باشد[ خواهد او را به چیزی که خودش هست ]یا میند و میداموجودی کوچک می

توانستیم که ما آرزو داریم می»کند. کودکان در نگاه بزرگسالان کسانی هستند  تبدیل

 (.499، ص. 9387)مگیلیس، « باشیم

 سانکند و بدینبدین ترتیب بزرگسال با نفی کودکی، حقیقت خود را نیز نفی می

صورت خودآگاه و ناخودآگاه دچار اختلال است. بر اثر این   همواره به از کودکی تعریفش

[ اصطلاح  بهسازی وجوه ]محور، کودکان ناچارند طی فرآیندهای همسانرویکرد بزرگسال

غریب و ناصواب خود را با آنچه استانداردهای بزرگسالی است، جایگزین کنند تا بتوانند در 

عنوان مقصد اصلی   پذیرفته شوند. تعریف بزرگسالی بهعنوان عضوی از جامعه  آینده به

یابد، نادیده گرفته شود و آنچه اهمیت میهای ذاتی دوره کودکی شود ارزشتربیت باعث می

توجهی به صدای کودکان؛ یعنی شود. بیکه در دوردست دیده می استافق بزرگسالی 

دهد که شما مهم نیستید و در این پیام را میتوجهی به کودکان. این وضعیت به کودکان  بی

معادلات و تعاملات اجتماعی جایی ندارید تا زمانی که بزرگ شوید. این برخورد کودکان را از 

ها به گروه یا کند و از سوی دیگر احساس تعلق آنتبدیل می دموکراتیکبه افرادی غیر  سو  کی

 کند.دار میاجتماع را خدشه

 در مورد صدای کودکان رویکردهای جایگزین

شناسی ( ضمن بررسی پیشینه بحث صدای کودک از منظر جامعه2007) 1کومولاینن

های شناختی، عاطفی و هایی درباره ناتوانیفرضگوید حقوؽ کودکان با تکیه بر کودک می

شود. بدین ترتیب، باشند پایمال می نفعشانهایی که به تجربی آنان برای گرفتن تصمیم

پذیری و ناکارآمدی آنان انکار بودن و سوژگی کودکان در اجتماع، با ادعای آسیب عامل

پذیری  اینکه شکل علاوه برشود. این در حالی است که به عقیده این پژوهشگر، کودکان  می

او ضمن مخالفت با  حال  نیا بااجتماع نیز هستند.  شکل دادناجتماعی دارند، در کار 

کودک را متبحر و  که  آنداند، با رویکرد مقابل ه کودک را ناتوان میای کگرایانه رویکرد ذات

 طوربپذیری در کودکان داند نیز مخالف است و قائل به وجود توانایی و آسیبکارآزموده می

                                                      
1. Komulainen 
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های مختلف است. همچنین بر مبنای ردّ تقابل دوگانه و وابسته به موقعیت زمان  هم

کنندگانی تر در خصوص دوران کودکی، کودکان مشارکتهای جدیدکودک/بزرگسال، در نگاه

فعال هستند که در ساخت فرهنگی و اجتماعی خود مشارکت دارند و مطالعه روابط 

اجتماعی و فرهنگی آنان، مستقل از دیدگاه بزرگسالان، ارزش ویژه خود را دارد )جیمز و 

 (.8، ص. 9990، 1پروت

 نظر موردنی نیز اکنون با نگاه جدیدتری های عقلامسئله توانایی کودکان در مهارت

که  2جان استوارت میل هگیری از این گفت( ضمن بهره2009نظران است. کسیدی )صاحب

نیروهای ذهنی و اخلاقی، همچون نیروی عضلانی، تنها از راه استفاده شدن است »گوید: می

های تواند مهارتیکسی در هر سن و سالی م سازد هرنشان می ، خاطر«یابدکه افزایش می

ا نتیجه بزرگاستدلال تر بودن و آوری خود را با تمرین بهبود بخشد و بلوغ در خردورزی الزاما

تأثیر  تحتکردن نیست. برعکس، گاهی ممکن است تفکر انسان تجربه بیشتر در زندگی 

بهم اش بر آن بنا شده و در آن سنگر گرفته است، مبخشی که زندگیهای آسودگیفرضپیش

(. از منظر توانایی کودکان در درک مسائل فلسفی نیز 963، ص. 2009و تیره شود )کسیدی، 

های گذشته بسیار فاصله دارد. متیوز ضمن مقایسه اندیشمندان با دیدگاه های تازهنگاه

 4«مبتکرانه»و  3«تازگی»های کودکان را دربردارنده دو ویژگی بزرگسالان و کودکان، پرسش

های ورزی ویژگیمعتقد است برای فلسفه وی (. اگرچه97، ص. 9994اند )متیوز، دبودن می

گفته را بسیار مهم اما دو ویژگی پیش ت نظر و نظم ]فکری[ نیز لازم استدیگری همچون دق

گوید کودکان اندیشندگانی شاداب و مبتکر هستند. کودکان نیازی به تعلیق دانسته و می

ا پیشهای خود در زمان ا فرض پیش فرضی ندارند و تلاش ندیشیدن ندارند، چون اساسا

تلاشی است برای  واقع درها )در زمان فلسفیدن( فرضبزرگسالان برای رهایی از این پیش

  آن ازرو متیوز فیلسوؼ بزرگسال را   این (. از98، ص. 9994نزدیک شدن به کودکی )متیوز، 

یابد و به درون خود را می« گررسشکودک پ»داند که به معنی واقعی فیلسوؼ می جهت

 (.40و  37، صص. 9994گردد )متیوز، می دوران کودکی باز« تکلفعمیقِ بی»های پرسش

                                                      
1. James & Prout 

2. Mill 

3. freshness 

4. inventiveness 
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 اساسبر شناسان رشدگرا نیز ضمن چرخش از دیدگاهی که کودکان را امروزه برخی روان

قبال توانمندی ای در فهمند، موضع تازه های موجود نزد بزرگسالان بهنجار میفقدان ظرفیت

ا گوید کودکان ( می2009) 1اند. برای نمونه گوپنیککودکان در پیش گرفته بزرگسالانی  صرفا

 ،آورندمی به دستیا بالغانی ابتدایی که به مرور کمال و پیچیدگی ما ]بزرگسالان[ را  ناتمام

ها نه انسان هستند. آهای متفاوتی از گوننیستند. در عوض کودکان و بزرگسالان شکل

به یک اندازه پیچیده و  حال  نیع درهایی بسیار متفاوت، اما ها، مغزها و خودآگاهی ذهن

)گوپنیک،  اند شده یطراحقدرتمند دارند که برای انجام کارکردهای برآیشی )تکاملی( متفاوت 

بلکه در تفاوت  ک و بزرگسال نه در میزان توانایی(. از این نظر تفاوت کود9، ص. 2009

های آنان در واقع مقایسه کودک و بزرگسال از نظر میزان توانایی های آنان است. درتوانایی

برتری بزرگسال بر کودکان  دییتأنتیجه تمایل ما برای  کند و درقوای مختلف ما را گمراه می

شود. این در حالی است که کودکان در برخی مسائل از بزرگسالان توانمندتر توجیه می

ای در یادگیری العادهه، کودکان به نسبت بزرگسالان توانایی و آمادگی فوؽبرای نمون تند؛هس

دارند و سرعت یادگیری در کودکان در مواردی همچون یادگیری زبان بسیار بالاتر از 

 بزرگسالان است.

ها را به سمت نادرستی تحلیل انتقادی رابطه قدرت میان کودک و بزرگسال نیز توجه

کند. نامتوازنی قدرت به بزرگسالان اجازه های او جلب می مندیتعریف از کودک و توان

اسات ها و احسای از معیارها و استانداردها و نادیده گرفتن کنشدهد با تعریف مجموعه می

نگاه خود تعریف کنند. برای نمونه، نقد رابطه قدرت  اساسبر کودکان مسیر بزرگ شدن را 

رگسالان با تعریف کنش از منظر خود کودک را فاقد دهد که بز میان کودک بزرگسال نشان می

تفاوت  که  یحال در شوند یمرو  هو از این موضع با آنان روب کنند یمکنش و غیرفعال معرفی 

ها فعال نیستند، مسئله اینجا است که آنان با کودکان به این دلیل نیست که آننوع برخورد 

ی در جهان به عبارت ، فعال نیستند؛وندر شمار می ای که بزرگسالان فعال بهگونه به

شود، چون مفهوم شایستگی در شناخته نمی تیبه رسمبزرگسالان، عمل کودکان چندان 

چون این بزرگسالان هستند که از موقعیت برتر شود. ارتباط با عمل بزرگسالان تعریف می

، ص. 2007ی، به نقل از کسید 4، ص. 9994کنند )کیوورتراپ، خود شایستگی را تعریف می

975.) 

                                                      
1. Gopnik 
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عنوان کنشگرانِ   کوشد کودکان را نه به انداز جایگزین در خصوص کودکی، می این چشم

پردازی  واقعیت اجتماعی مفهومعنوان کنشگرانی فعال، معناساز و برسازنده   بلکه به منفعل

ان توان از طریق نسل بزرگسال به یک جه . مطابق این دیدگاه، واقعیت اجتماعی را نمیکند

بلکه واقعیت اجتماعی در درون عمل اجتماعیِ  یافته تقلیل داد اجتماعی از پیش ساختار

 گیرد. می وسیله بزرگسالان و کودکان شکل تعاملی به به طورروزمره قرار دارد که 

الگوی رشد ثابت برای همه کودکان نیز باعث شده در  نقد دیدگاه پیاژه در خصوص

فرد دانسته شود. همچنین  به برای هر کودک منحصر های جدید، فرآیند رشدنظریه

تواند تأثیر عمیقی روی بینند، می دهند روشی که کودکان با آن آموزش میمیتحقیقات نشان 

، 2به نقل از فیشر 9988و دیگران،  1رهای آنان داشته باشد )مورتیمپیشرفت و رشد توانایی

های متکثر بها ها مخالف است و به روایتیت(. از منظر پسامدرن که با فراروا33، ص. 9397

ای آن در حکم یک فراروایت و در قالبی در شکل پیاژه شناسی رشدگرا دهد، روانمی

های زندگی و نیز کودکی در تضاد است. شکل متکثرگرایانه است که با واقعیت  اثبات

محیط، غنی بودن  کنند و میزان و کیفیت تعامل آنان باشرایطی که کودکان در آن رشد می

های رشد و یادگیری کودکان های فرهنگی محیطهای یادگیری و تفاوتمحیط از امکان

 های کودکان و صداهای متنوع آنان است.های مهمی در تفاوت نوع و سطح توانمندی عامل

های شناختی و عقلانی با بندی تواناییعنوان ملاکی در درجه  توجه صرؼ به سن به نیبنابرا

اجتماعی مختلف همخوانی ندارد. همچنین  -های فرهنگی های مختلف کودکی در بافتشکل

 شمول از کودک اهمیت دارد. این مسئله در درک بهتر ما از ناممکن بودن تعریف جهان

عنوان افرادی که دیدگاه و صدای  ارزشمند شمردن کودکان و دوره کودکی و پذیرش آنان به

المللی و ملی کشورها نیز گشوده ود را به اسناد حقوقی بینآنان باید شنیده شود، راه خ

المللی درباره ترین متن حقوقی بینشاخص 3کنوانسیون حقوؽ کودک سازمان مللاست. 

های این معاهده ضمن تأیید توانایی کودکان در پروراندن دیدگاه 95تا  92کودکان است. مواد 

که بر زندگی آنان اثر دارد، صحه  گیرینه تصمیمخویش، بر حق آنان در مشارکت در هرگو

ای کند، حقوؽ ویژه این کنوانسیون که بر آزادی بیان تأکید می 93گذارد. در این میان، ماده می

                                                      
1. Mortimer  

2. Fisher 

3. UNCRC 
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دهد که تا پیش از آن، نخست برای مردان و سپس برای زنان )به عبارتی افراد به کودک می

. بنابر این شده بودبه رسمیت شناخته  ی دموکراتیککشورهابالغ و بزرگسال(، آن هم در 

اطلاعات و نظرات، گونه هر جو، دریافت و بیان دی بیان عبارت است از آزادی جستبند، حق آزا

گفتاری، نوشتاری، چاپی، در قالبی هنری یا هر شیوه  صورت  به ،فارغ از هرگونه مرزبندی

پیشنهادهایی جدید، این  افزوده شدنبا  2005کنند. در سال دیگری که کودکان انتخاب می

های آغازین کودکی نیز تعمیم داده شد و بنا بر آن، حق اظهارنظر آزادانه  حقوؽ به سال

پردازد که در هایی میشامل این دسته از کودکان نیز شد. بخش سوم این سند به بیان نگرانی

ها و ها، سیاستگذاریها در رعایت حقوؽ کودکان در قانوناعتنایی دولت ارتباط با بی

 منشور حقوؽ شهروندی 909شود. در میان اسناد ملی نیز ماده دیده می عملکردهایشان

آموزان در مورد  ( آشکارا بر اهمیت مراجعه به دیدگاه و صدای کودکان و دانش9395)

حق »شود، تأکید دارد و مطابق متن این ماده، ها و مسائلی که به آنان مرتبط می تصمیم

نظرات کودکان در  .احترام قرار گیرد ن موردموزان است که شخصیت و کرامت آناآ دانش

 «.توجه قرار گیرد شان باید شنیده شود و مورد مسائل مربوط به زندگی

 کودکان محمل رجوع به صدای کودکان در اصلاحات آموزشی« با»پژوهش 

جویانی فعال در جریان توانند و باید مشارکتبه دنبال پذیرش این واقعیت که کودکان می

ط با زندگی خود باشند و صدای آنان نیز باید همچون دیگران شنیده شود، این امور مرتب

آید که محمل ورود صدای آنان به فرآیندهای آموزشی و اصلاح روندهای پرسش پیش می

آموزان در آن مغفول مانده چیست؟ پیشنهاد این نوشتار،  جاری که صدای کودکان/دانش

 خواهد شد. ارائهنیز مبنای فلسفی آن  کودکان است که در بخش بعد« با»پژوهش 

محور به کودکی در امر پژوهش در خصوص کودکان و گفتمان نقصان راتیتأثیکی از 

یی است. کودکان برای شناسا  قابلگران پژوهش علاقه موردهای پژوهشی ها و موضوعروش

و بررسی های طبیعی و انسانی موضوعی جالب برای تحقیق بزرگسالان همچون دیگر پدیده

ای غیر از خود، آن دهد انسان در برخورد با هر پدیدهشناسی نشان میاند. تاریخ معرفتبوده

آن را در  عنوان ابژه در نظر گرفته و کوشیده با شناخت آن ابژه بر آن مالکیت بیابد و را به

ا اند، تا جایی که اخودآگاهی خود جذب کند. کودکان نیز از این قضیه برکنار نبوده ساسا

است. از سوی دیگر، موضوع کودکی همچون  باخته  رنگ کلی کودکی در پرتو بزرگسالی به

های طولانی زیر سلطه پارادایم کمیّ بوده و پژوهش از های پژوهشی برای مدتدیگر حوزه

 نظر موردگرفته است. عینیت کودک صورت می« درباره»یا « بر روی»سوی بزرگسال 
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گر و موضوع پژوهش در این پارادایم پژوهشی گذاری میان پژوهشی و فاصلههای کمّ پژوهش

ها انجام ر و کسانی که پژوهش را در مورد آنگدهد ارتباط انسانی زنده میان پژوهشاجازه نمی

محوری و رشدنایافتگی سبب تصور نقصان دیگر، کودکان بهطرؼ شکل بگیرد. از  ،دهدمی

سویه و با نگاه از بالا به پایین ها وجود دارد، در وضعیتی یکنه از آک )شناختی، عقلانی(

ها بدون  اند و این پژوهشگرفتههای تجربی قرار میویژه پژوهش بزرگسالان، مورد پژوهش به

. شکی نیست که بسیاری از اند شده  انجامی کودکان ها یمند علاقهتوجه به خواست، اراده و 

اما مسئله  انددر مورد کودکان و دوران کودکی فراهم ساختهای ها دانش گستردهاین پژوهش

برای  هاست؛جویانه کودکان در این پژوهشنادیده گرفتن نقش فعال و مشارکت ،اینجادر 

شناسان های تجربی که بسیار مورد محبوب روان( مدعی است پژوهش9997) 1نمونه، هیل

ستند، اما توجهی به فرآیند رشد این ها از سوی کودکان متمرکز هاست، بر اکتساب مهارت

دارد که فقط به تولید و  2«تولیدی  خط»ها ندارند. از نظر او این شیوه پژوهش ماهیتی مهارت

 اندیشد.می 3گذاریهدؼ

، تعمیم اند شده  انجامهایی که در مورد کودکان با رویکرد رشدگرایانه ایراد دیگر پژوهش

ها به دلیل برخورد با گونه مطالعه وم انسانی است. اینهای پژوهش علوم تجربی به علروش

 اند گرفته قرارانتقاد  کنندگان در پژوهش مورد های پژوهش و نه مشارکتعنوان ابژه  کودکان به

هایی به همه کودکان تصوری های چنین پژوهش(. همچنین تعمیم یافته2008)بورمن، 

د گرفتار مفاهیمی چون کودک/کودکی شوکند و باعث مینادرست از کودکی ایجاد می

هایی فعال زیر نظر برای نمونه، اگرچه پیاژه کودک را همچون سوژه آل یا بهنجار شویم؛ ایده

های خود را به همه کودکان کند، اما در گام بعد یافتهگیرد و رشد آنان را مشاهده میمی

ای مختلف با هم یکی بافت محیط فرهنگی کودکان در جاه که  یحال دردهد، تعمیم می

 4نیست و گاه حتی متعارض است.

                                                      
1. Hill 

2. Assembly line 

3. Target setting 
ش بػر روی کودکػان جزایػر اتدر مطالعػ (Margaret Mead)شػناس فرهنگػی مارگػارت میػد هػا را در پػژوهش انسػانای از این تفػاوت. نمونه4

ر پیػاژه از نمونػه، میػد نشػان داد  کػه بػرخلاؼ تصػو تػوان دیػد. بػرایمػینو  مراحل رشد در گینه وچون بلوغ در ساموآ اقیانوسیه در آثاری 

 جاندارپنداری اشیا نزد کودکان، چنین تصوری نزد کودکان در جامعه مورد مطالعه او وجود ندارد.
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محور های بومی موجود حکایت از همین تسلط نگاه کمیّ و بزرگسالدر ایران نیز پژوهش

ا ها شود. این پژوهشدارد که باعث نادیده گرفتن خود کودکان می کودکان یا « درباره» معمولا

گران  ها کودکان ابژه پژوهشیشتر این پژوهشبه عبارتی در ب ؛اند شده  انجام کودکان« بر روی»

سویه از  شناختی بزرگسالان مانع بزرگی در فهم عمیق و دواند و غلبه نگاه معرفتبوده

های صورت گرفته در ( ضمن فراتحلیلی از پژوهش9396. ذکایی )بوده استکودکی و کودکان 

ه است. نخستین کاستی این ها را برشمردهای مهم این پژوهشحوزه کودکی در ایران کاستی

ست که حکایت از چیرگی رویکردهای درمانی، ها مربوط به رویکرد آنهاپژوهش

های مختلف کننده به کودکان دارد. همچنین سهم رشتهو کنترل رانهیشگیپشناختی،  آسیب

های سلامت، پزشکی و های با موضوع کودکی و کودکان نیز نامتوازن است و حوزهدر پژوهش

ا یتقر زشکی پیراپ دهند. اشکال دیگر، نیمی از دانش علمی ما درباره کودکان را تشکیل می با

است که اغلب نیز در پارادایم  ویژه با نگاه بومی ها، بهوردهای نظری اندک این پژوهشآدست

و  چنین تحقیقاتی دانش تازه جهت  نیا ازشوند. گرایانه انجام میکمیّ و با رویکردهای اثبات

شناختی در این دهند. ایراد دیگر، غلبه رویکردهای آسیبینی به ما در مورد کودکان نمیبنیاد

عنوان عامل و صاحب قدرت مطرح  ها کودکان کمتر بهی در این پژوهشعبارت  به ؛حوزه است

ها برای مشارکت خود شناختی نیز خلاقیت چندانی در این پژوهششوند. از نظر روشمی

شود و از این نظر صدا و ها دیده نمیپردازش و اعتباریابی نتایج پژوهشکودکان در طراحی، 

گر حوزه مطالعات کودکی، نگاه و شده است. از نگاه این پژوهش  قدرت کودکان نادیده گرفته

 بوده استها از نگاه دولت متأثرها از بالا به پایین است و این خود گفتمان غالب در پژوهش

 شود.یردولتی فرصت تغییر این رابطه فراهم مینهادهای غ درگیر شدنکه با 

- های از حاشیه به متن آوردن صدای کودکان، چرخش از ارتباط سوژهبنابراین یکی از راه

سوژه است که یکی از اصول موضوعه  - ابژه در پژوهش به سمت نگاه مبتنی بر رابطه سوژه

نت پدیدارشناسی دارد و هدؼ آن رود. پارادایم کیفی ریشه در سشمار می پارادایم کیفی به

گر در پارادایم کمیّ یا پوزیتیویستی به دنبال اثبات فهم و کشف است. در مقابل، پژوهش

پرسپکتیوها یا فرضیات خود از موضعی عینی است. همچنین در پژوهش کیفی 

شود گفتگو و مراجعه به گیرند و این باعث میهای کمیّ را میاندازها جای عینیت روش چشم

نگر پژوهشی ی دیگران نقش حیاتی در کار پژوهش پیدا کند. رویکردهای کمیّدیدگاه و صدا

گوی خود، راه شنیده شدن تکمونولوگی یا در موضوع کودکان با توجه به ماهیت اغلب 

جای  دیالوگ ،سوژه – کنند. در ارتباط سوژهصدای کودکان را خواسته یا ناخواسته سد می
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آید. بنابراین آنچه اهمیت دارد هم میسویه فرا گیرد و فرصت شناختی دورا می مونولوگ

و  ورود به گفتگو با کودکان است. پذیرش نقش حیاتی گفتگو بدین معنی است که صدا

بزرگسال ارزشمند و معتبر است و من به آن معترؼ هستم. گوش  نزد منِ  دیدگاه کودکان

بیت، تر و گران حوزه کودکی )از تعلیم دادن فعال به صدای کودکان از سوی پژوهش

تواند شناسی و حقوؽ گرفته تا پزشکی، معماری، شهرسازی و غیره( میشناسی، جامعه روان

گذاری در امور مرتبط با زندگی کودکان گیری و سیاستاولی برای تصمیم های دستیافته

تواند مرجع مناسبی برای ها میفراهم آورد. در خصوص اصلاحات آموزشی نیز این یافته

های کلان حساب آید. بازنگری و اصلاح سیاست های خرد و کلان آموزشی به بازبینی سیاست

های گسترده در تربیت فعلی مبتنی بر پژوهش و آموزشی نیازمند بازنگری در مبانی تعلیم

ها، افکار و احساسات کودکان است. در  ها، باورها، اولویتها، خواسته خصوص ادراکات، ارزش

از  کدام هراسی، معلمان نیز برای شناخت فردیت ویژه های اسکنار این بازنگری

در کلاس درس و  یگدیالوهمین رابطه  بر اساسکودکان نیازمند پژوهش با  شان آموزان دانش

آموزان هستند. البته این کار نیاز به تغییر  مدرسه و بازسازی دانش خود از کودکان و دانش

آموز و رابطه قدرت در کلاس درس در کنار نگرش معلمان نسبت به نوع رابطه معلم و دانش

در پرتو اصلاحات کلان آموزشی با  ی همچون تدریس و ارزشیابی دارد کهاهیممفبازبینی 

 شود. آموزان محقق می تکیه بر اعتبار و جایگاه صدای کودکان و دانش

 مبنایی فلسفی برای اعتباربخشی به پژوهش با کودکان

 و چند دیالوگاش پرداز روس که دغدغه اصلیفکر و نظریه، مت1دیدگاه میخائیل باختین

شناسی فلسفی است، در ارتباط با هایی همچون فلسفه، ادبیات و انسانصدایی در حوزه

برای اعتبار  عنوان مبنایی بهاین دو را توان میکند که  بیان میمفهوم وجود و خودآگاهی 

نگاه باختین، آگاهی و خودآگاهی از اساس با این صداها برگزید. در  دیالوگصدای کودکان و 

برای زندگی و برای وجود  کم دو صدادست» ( و288، ص. 9984وجهی است )باختین،  چند

آگاهی »نتیجه باختین معتقد است:  (. در252، ص. 9984ضروری است )باختین، « داشتن

، ص. 9377، 2ؼ)به نقل از تودورو« شود می انسان در احاطه آگاهی دیگران است که بیدار

را علت اصلی از دست دادن « بریدن از دیگران، جدا کردن خود و حبس کردن خود»( و 983

                                                      
1. M. Bakhtin 

2. Todorov  
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« مندی استگفتگوزندگی در گوهر خود »داند، بنابراین او معتقد است خویشتن خود می

(. بدین ترتیب زنده بودن، برخورداری از خودآگاهی و 984، ص. 9377)به نقل از تودوروؼ، 

لاصه وجود داشتن یعنی بودن در گفتگو با دیگران. بدون دیگران، من هستی خود را خ طورب

 بازد.می

گرایی باختین، آگاهی انسان حاصلِ دیگربودگی و رابطه مبتنی بر تفاوتِ مبتنی بر مکالمه

او معتقد است  رو نیهمیک مرکز با هر چیز دیگری است که غیر از آن مرکز است. از 

. بر این (19-18، صص. 1997 ،1هالکوئیستیی سازنده خود باشد )تنها  بهتواند نمی« خود»

آنچه میان خود و دیگری اهمیت دارد، رابطه یا نسبت آن دو است که اساسش تفاوت  مبنا

یک وجودش را مدیون  وجود ندارند، بلکه هر خود  یخود  بهخود و دیگری( )کدام  است؛ هیچ

تر، وجود داشتن یعنی بودن در عبارت دقیق  به یابد؛دیگری است و خود را در دیگری می

شود و این گرایی باختین، واقعیت همواره تجربه میبنا بر مکالمه . همچنینیدیالوگنسبتی 

نیست، مگر  ادراک  قابل زیچ  چیهعلاوه   افتد. بهتجربه شدن از موضعی مشخص اتفاؽ می

یک رویداد، اگرچه رویداد مشترک  کننده تجربهانداز چیز دیگر. برای دو ناظر یا در چشم

کند، یک از آن دو ناظر، رویداد و دیگری را از مرکزی متفاوت درک می است، اما چون هر

گرایی باختین فرض را بر مکالمه» از این روها از آن رویداد متفاوت است. بنابراین دریافت آن

 )هالکوئیست،« انداز دیگریمنیست، مگر در چش ادراک  قابل زیچ  چیهگذارد که این می

در پرتو ادراکات دیگری  ادراکاتمان مجموع(. بنابراین اگر خودآگاهی را محصولِ 22ص. ، 1997

ی با دیگری دیالوگعبارتی خود در ارتباطی   به ؛بدانیم، خود بدون دیگری امکان وجود ندارد

 شته باشد.وجود دا دیالوگی وجود دارند که به شرطآید؛ خود و دیگری پدید می

کند و با اش در ارتباط با خودآگاهی معرفی میمفهوم دیگری که باختین در منظومه فکری

واقع  بینی یا مازادِ دیدن، دراست. افزون 2بینیموضوع اصلی این نوشتار مناسبت دارد، افزون

 روی یکدیگر هستند و هر یک گیری یا ایستار دو نفر دارد که روبهاشاره به وضعیت، جای

یک از آن دو توانایی  خبر است. هرای را دارد که آن دیگری از آن بیتوانایی دیدن منظره

تواند ببیند. خبر است یا نمیای را پشت سر آن دیگری دارد که او از آن بیدیدن منظره

                                                      
1. Holquist 

2. Surplus of seeing 
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چیزی را در « من»کند که در آن، تعریف می 1«تخیل گفتگویی»باختین مسیری را با عنوان 

و تو نیز چیزی در چارچوب دانی بینی/نمیدانم که تو نمیبینم/می خود می چارچوب نگاه

کنم و تو بینی که از ایستار من نادیدنی است. من به کاستی دیدگاه تو اشاره مینگاه خود می

 به سویه، فهمی پیوسته رو رسانی و انتقادی دو به کاستی دیدگاه من. در این مسیر کمک

که باختین  نجاستیا(. 327-326، صص. 2002، 2آید )ناگلگ میفزونی از واقعیت به چن

های یک از طرؼ بزنیم، یعنی هر« فهم خلاؽ»ی همدلی، دست به جا  بهکند پیشنهاد می

درگیر در گفتگویی انتقادی، با حفظ نظرگاه و هویت ویژه خویش، در جریان گفتگو از دیگری 

 به خویش را ندارد.آن چیزی را بیاموزد که خود توانایی آموختنش 

ناپذیری و فروکاهش« دیگری»به دلیل تأکیدش بر  باختین نیز نظر موردچندصدایی 

کرد و  توان تعریف های اخلاقی دارد. از نگاه او وجود انسان را نمیدلالت« دیگری»هستی 

، 9984)باختین، « تواند ابراز و افشا شود وسیله او می همواره چیزی وجود دارد که به»

3کند و جدابودگینشدنی تأکید می بر تفاوتی برطرؼ نیباخت همچنین (.58:ص
را شرط  

(. این جدابودگی ناظر به فاصله 20-99، صص. 9997داند )هالکوئیست، ضروری وجود می

 همانی و تبدیل دیگری به خود، یا سنتز هرپرنشدنی میان خود و دیگری است که مانعِ این

 انندم . از این نگاه، خود و دیگری همواره جدا از یکدیگر باقی میشوددر یک کل می هاآندوی 

پیوسته برای شناخت و  دیالوگاخت هستند. این دیدگاه لزوم اما نیازمند گفتگو برای شن

 شوندهگر خود را فرادست و پژوهششود. در کار پژوهش نیز اگر پژوهشپژوهش را یادآور می

انداز بازتاب چشم شیها افتهیو شود د متمرکز مید، بیشتر بر نظر خورا فرودست بدان

، ءگر دیگری را نه یک شیدر پژوهش یعنی پژوهش یدیالوگ رابطه شونده نخواهد بود.پژوهش

سویه، پویا و حتی  ای دوداند و با او وارد رابطهبلکه همچون افرادی صاحب آگاهی می

گذارند و پژوهش بر یکدیگر اثر می شود. در این نوع پژوهش، هر دو سویناپذیر میبینی پیش

هستند؛ شناخت نیز ماهیتی فرآیندی، پیدایشی و همواره وابسته به  به هموابسته 

 دارد.« دیگری»

                                                      
1. Dialogical imagination 

2. Naugle 

3. Separateness 
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آموزان هستند،  که در بحث ما، کودکان و دانش دیگران بر این نگاه فلسفی، شناخت بنا

مشارکت  ،سالان درباره خودشود که ایشان در ساخت دانش بزرگتر میتر و کاملدقیق زمانی

فعال و موضعی توانمند داشته باشند. این رویکرد از منظر اخلاقی نیز نسبت به دیگر 

 چراهایی دارد، گیرد، مزیت رویکردها که در آن پژوهش بر کودکان یا درباره کودکان انجام می

ها انداز آن ه چشمدانند کداند. در این رویکرد کودکان میهایی آگاه میکودکان را سوژه که

و همچنین از مقصود پژوهش آگاه هستند، بنابراین ترغیب  است شده  شمردهمعتبر 

 شوند صدای خود را بازتاب دهند. می

هایی بس انواع بس متنوعی چشم وجود دارد. پس حقیقت»از نیچه  ایبنا بر استعاره

های مختلف و متفاوتِ زندگی بر واقع شکل (. در299، ص. 9968)نیچه، « دارد متنوع وجود

آید. می به وجودهای متنوعی نتیجه خودآگاهی گذارند و درها اثر میساختار شناختی انسان

شوند و ها، رفتارها و تعاملات افراد با یکدیگر می ها پیوسته مبنای کنشاین خودآگاهی

های کودکان حکایت از تلاش و اشتیاؽ ها و پرسشها، کنجکاوییباز  یابند.پیوسته تحول می

 کودکان دارد و سازنده خودآگاهی آنان است. رامونشانیپآنان برای یادگیری و شناخت جهان 

ها را هستند. بخشی از این کنجکاوی شانهایفعالی در کار معنا دادن به تجربه به شکل

دهد، چون آگاهی خ با همسالان و بزرگسالان انجام میکودک در قالب گفتگو و پرسش و پاس

ا چشم از دیدگاه ما برای آنان مهم است. انداز کودکان برای ما امری جدی تلقی اما معمولا

جهان خود تفسیر شود. این در حالی است که دستیابی به آنچه کودک از زیستنمی

خش باشد. گفتگوی کودک و بزرگسال بو الهام روشنگرتواند بسیار  کند، برای بزرگسال می می

های ما در خصوص کودکان را پاسخ دهد و معنای موجود نزد تواند بخشی از کنجکاویمی

توان ادعا کرد شان را برای ما مکشوؼ کند. بر این اساس میآنان درباره خود، دیگران و جهان

 سو  کی شناسی چیزی نیست جز جستجوی حقیقت نزد دیگران. این جستجو ازمعرفت

 کند سازد، از حصار خویش آزاد میدیگران می درگیرای اخلاقی و انسانی است که ما را وظیفه

افزاید. بازگشت به صدای کودکان و از سوی دیگر، بر شناخت ما از خود، دیگران و جهان می

 و نه وسیله آن، وظیفه است. مسئولیت اخلاقی و انسانی تعلیم و تربیتعنوان هدؼ   به

، یا همان کودکان، پاسخگویی است و گام اول در «دیگری»بزرگسال در قبال صدایِ « منِ »

 پاسخگویی، خوب شنیدن یا شنیدن فعال است.



 991  ... بررسی نقش کودکان و صداهای آنان                              9311 ، پاییز و زمستان9، شماره 5سال  

های سنتی اندیشیدن به مسائل تربیتی، دیگر توانایی اقناع و راه( 2009) 1هیِتینگ به نظر

 ترکیبِ عدم ل جدید در عمل تربیتی وبر مسائ تأمل و اند داده  دست ازمشروعیت خود را 

های جدید و خلاقانه را برانگیزد حل  تواند جستجوی راه شناسانه، میقطعیت عملی و معرفت

لازم است  تعلیم و تربیتهای مربوط به (. برای خلاقیت در پژوهش8، ص. 2009)هیتینگ، 

های برآمده از این یافته آنان برویم. اول  دستآموزان و دانش  دانش سراغ خود کودکان/

فریند آهای جدیدی بیتواند بینشها در ارتباط با دانش برآمده از تجربه بزرگسالان می پژوهش

های گذشته به ها و سیاستو بازبینی و اصلاح راه تعلیم و تربیتبرای مسائل  های نوو پاسخ

تربیت را نیز  و تعلیم تواند فلسفههمراه داشته باشد. همچنین این رویکرد پژوهشی می

 تر کند. پژوهش با کودکان با معتبر دانستن آگاهی موجود نزد کودکان/تر و شادابچالاک

تواند به کشف و فهم بهتر دنیای آنان بینجامد آموزان و معتبر دانستن صدای آنان می دانش

های علمی و شپژوه افزون بر. ردیقرار گهای آموزشی و تربیتی ملاک عمل گیریو در تصمیم

جهان تری از زیستتواند درک عمیقآکادمیک، توانمندی معلمان در این رویکرد نیز می

های خود را بازبینی و دهد تا به کمک آن فعالیت آموزان در اختیار ایشان قرار کودکان و دانش

 دهی دوباره کنند.سامان
 آموزان انشگرایی در رجوع به صدای کودکان و دگرایی و خاصدوگانه عام

شمول برای کودکان به میان آمد، اما با توجه به کثرت جوامع  اگرچه سخن از حقوؽ جهان

های فرهنگی از کشوری دست داد. تفاوت شمول از کودک به جهان یتوان تعریفانسانی نمی

شمول از کودک را ناممکن  ای به منطقه دیگر، تعریفی جهانبه کشور و حتی از منطقه

شمول از رشد  های جهانها و روایت( سه ایراد بر تعریف88، ص. 2005) 2ودهدسازد. و می

گرفتن،  جمله تنوع در روش یاد های کودکان ازتنوع تجربه گرفتن دهینادشمرد: کودک برمی

شمول ساختن نوع خاصی از  بازی کردن و ارتباط برقرار کردن؛ خطر بهنجارسازی و جهان

ها از کودکی که باعث ها و تعریفدن؛ نسبی بودن این روایتالگوهای فرهنگی رشد و بارآور 

( کودکی را 9990) 3برگیرند. جیمز و پروت های متنوع کودکی را درشود نتوانند همه شکلمی

توان آن را از متغیرهای دیگری  دانند که هرگز نمییکی از متغیرهای تحلیل اجتماعی می

فرهنگی نشان  ای و بین های مقایسهتحلیلهمچون طبقه، جنسیت و قومیت تفکیک کرد و 

                                                      
1. Heyting 

2. Woodhead 
3. James & Prout  
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ای واحد و جهانی. پروت  رو هستیم نه پدیده هها روب اند که ما با طیف متنوعی از کودکی داده

شمول است،  ای جهانکه کودکی پدیده فرض( نیز با تأکید بر لزوم بازنگری در این پیش2005)

مشهود بودن این تنوع انگشت  های کودکی و نیز افزایشبر تنوع رو به گسترش شکل

شدن عبارتی با وجود همه فرآیندهایی که زیر چتر روند جهانی  به ؛(3ص. ، 2005گذارد ) می

انی دیگر، ادن هستند، تنوع و تکثر کودکی، همچون هر پدیده و مفهوم انسد در حال رخ

 ی کودکی سخن بگوییم.جا  بهها تر آن است که از کودکیرستانکارناپذیر است و د

های کودکی از بعُد فرهنگی و اجتماعی، در بحث آموزش و در فزون بر تنوع شکلا

های چندگانه، تنوع نیز با آن آگاهی که از مفاهیمی همچون هوش ،های آموزشی محیط

ایم، واقعیت تکثر و آورده دست بهسواد و تکثر  گرایی شناختیهای یادگیری، تکثر سبک

تنی بر این نگاه کودکان جدا از نماید. مبتر میآموزان روشن های کودکان و دانشتفاوت

های متفاوت و متکثری نیز برای ابراز ، شیوهشان رامونیپهای به پدیده متفاوتشانهای  نگاه

های تنوع و واسطه این سرچشمه گزینند. بنابراین کودکان بهمی دیدگاه و صدای خود بر

گذرانند و این از سر می های متفاوتی از یکدیگر را بیرون و درون محیط آموزشتفاوت، تجربه

 به شان رامونیپها را تفسیرگرانی شبیه به هم از جهان اور نادرستی است که بتوان همه آنب

توجه به این تکثر و اعتبار و  شرط  بهشمار آورد. محیط آموزشی )کلاس درس و مدرسه( 

ها و به آنصداها، گوش سپردن  تواند محل تجلی و بازنمایی ایناهمیت صداهای متفاوت می

آموزان با یکدیگر و با  اصلاح رویکردهای آموزشی خرد و کلان باشد. از راه تعامل دانش

ویژه برای بزرگسالان، پدید  شوند و فهم جدیدی، بههایی نو ساخته میبزرگسالان تجربه

 آید. می

ازن گرایی نوعی تناسب و توگرایی و خاصبنابراین لازم است بین این دو بعُد اساسی عام

ی و فراگیری حقوؽ کودکان و عدالت در حق آنان در شمول جهانگرایی،  ایجاد شود. در بعُد عام

تواند متضمن توجه به صداهای آنان باشد و در تربیت و تعهد به این حقوؽ می و امر تعلیم

تواند به ما در ی کودکان می(هاصدا)های کودکی و گرایی پذیرش تکثر و تنوع شکلبعُد خاص

ها کمک کند. با درک این جهان آنها و در یک کلام زیستهم بهتر جهان، نیازها، برداشتف

های ها و سیاستهایمان معطوؼ به برنامهآل، باید تلاشدو بعُد و ردّ مفهوم کودک ایده

در سطح خرد و کلان، با حضور  صورت گرفته های فراوانآموزشی باشد که مبتنی بر پژوهش

هایی که موضوعش . چنین پژوهشباشدکنندگان پژوهش عنوان مشارکت خود کودکان به

شود صدای است، باعث می آموزان و زندگی آنان با رجوع به صدای خود آنان کودکان و دانش
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عنوان کسانی که در ساخت خود و اجتماع نقشی فعال دارند و بسته به  آنان، به

زندگی  گر کنشهای مختلف سوژه فعال و در دوران مختلف زندگی، در درجه شانیها ییتوانا

ها و ها، توانایی، ویژگیها یمند علاقههایی خود هستند، بیشتر شنیده شود. چنین پژوهش

 کنند و جای تکآموزان را بر ما به شکل معنادارتری پدیدار می جهان کودکان و دانشزیست

 گیرد.محور را گفتگو میگویی و اقتدار بزرگسال

و  هیحاش درهای آموزان باید توجه داشت که گروه صدای کودکان و دانشدر رجوع به 

ی از کودکان توجه  قابلجمله بخش  قرار گیرند. از توجه موردکمتر برخوردار نیز لازم است 

های آموزشی وجود دارند که به دلایل مختلف از آموزش سسهها و مؤخارج از برنامه

گیرند که صدای  وزشی زمانی رنگ واقعیت به خود میاند و اصلاحات و تحولات آم بازمانده

نیز شنیده شود. کودکانی که به سبب  شده  فراموشاین کودکان در حاشیه مانده و حتی 

مند بسیار کمی برای بهره شانسهای اقتصادی انواع معلولیت جسمی و ذهنی، یا محرومیت

ت، کودکان مهاجر، کودکان مثل کودکان کار، کودکان بدسرپرس اند؛شدن از آموزش داشته

هایشان به دلایل فرهنگی از تحصیل آنان جلوگیری بدون شناسنامه، دخترانی که خانواده

ا هایی از تکثر شکلکنند، همگی نمونهمی در اصلاحات  های کودکی هستند که معمولا

 شوند.شود و نادیده گرفته میها نمیآموزشی توجهی به آن

 یر یگ جهینت
آن، باید فرصت « ابزار»و نه  تعلیم و تربیت« هدؼ»عنوان  موزان بهآ دانش کودکان/

گذار باشند. این  داشته باشند صدای خود را ابراز کنند و در مسائل مربوط به زندگی خود اثر

بزرگسال است.  - کار نیازمند پذیرش این حق از سوی بزرگسالان و تعدیل رابطه کودک

تلزم تغییر ( در آغاز بحث مطرح شد، این کار مسb 2004چنانکه با ارجاع به نظر فیلدینگ )

حال از قدرت بسیار کمتری در  هر آموزان به چون کودکان و دانش ساختاری و فرهنگی است؛

مقایسه با بزرگسالان برخوردارند و مسئولیت اخلاقی بزرگسالان فراهم آوردن شرایط 

و  سرنوشت آنان است. نفی کودکی های خرد و کلان مرتبط باگیریمشارکت آنان در تصمیم

و اختلالِ تعریف بزرگسالان از  و دوران کودکی محور از کودکهای آن، تلقی نقصانارزش

ا  ها که یکی از دلایل این به دلیل نادیده گرفتن خود کودکان در این تعریف کودکی عمدتا

ک را واجد ارزش انگاری تاریخی است، باید جای خود را به رویکردی بدهد که کودنادیده

داند. بازنگری انتقادیِ نظری در ، فعال و دیدگاهش را شایسته رجوع میگر کنشذاتی، 

شمول از کودک و دوران کودکی، پذیرش  گرا به کودکی، ردّ انگاره جهانرویکردهای بزرگسال
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های فرهنگی جهان و اقلیمزیست برحسبهای کودکی و صداهای کودکان تکثر و تنوع شکل

و باور به برخورداری کودکان از حقوقی برابر با دیگر  و کنار جهان وت کودکان در گوشهمتفا

شمار  نیاز رجوع به صدای کودکان بهها پیشدر مورد امور مرتبط با زندگی آن افراد جامعه

 روند. می

عنوان راهبردی گفتگویی و مبتنی بر پارادایم کیفی در پژوهش،  کودکان، به« با»پژوهش 

گذاری صدای کودکان در اصلاحات  شرایط اثر فراهم کردنتواند محمل مناسبی برای می

اول از کودکان و امور  در دستیابی به دانشی بدیع و دست تواندآموزشی باشد. این راهبرد می

سویه و گفتگویی میان کودک  ای دومرتبط با زندگی آنان کمک کند؛ دانشی که در رابطه

های ما برای اصلاح، است. آنچه در جریان تلاش شده جادیامشارکتی صورت  بزرگسال و به

تربیت ضروری و دارای اهمیت  و زمینه تعلیم نوسازی، بازبینی یا هر کنش بازنگرانه در

بنیادین است، مشارکت دادن صدای کودکان در این فرآیندهاست. یک بعُد این مشارکت و 

است که بزرگسال از جهان کودکان و مسائل آن  گذاری مربوط به شناخت و دانش نوینی اثر

 موردهای آموزشی گذاریریزی و سیاستتواند در برنامهآورد و این دانش میمی به دست

قرار گیرد. بعُد دیگر مربوط به عرصه عمل تربیتی است که در آن کودکان و  استفاده

و اینجا نیز صدای آنان  دحضور دارنآموزان در کنار مربیان و مسئولان دیگر تربیتی  دانش

توان و به مشارکت گرفته شود. پژوهش با کودکان را می شده  دهیشنباید در مسیر تربیت 

پرورش با هدؼ دخالت دادن  و ی تغییرات اصلاحی در قلمرو آموزشها رانه شیپیکی از 

کرد. ها و اسناد بالادستی آموزشی قلمداد آموزان در تدوین سیاست صدای کودکان و دانش

نتیجه تکثر  دهی به صدای کودکان و درهای شکلدر این میان، دقت در خاص بودن موقعیت

 صداها، در کنار عام بودن حقوؽ کودکان در بازنمایی صدای خود به یک اندازه اهمیت دارد.
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مبتنی بر تحلیل تناقض  بازخوانی انضباط در مدرسه، (.9400) پریسای، کاظمو  مرضیه، عالی

 956 -935 صص. (،2)5 ،تربیت فلسفه دوفصلنامه .آزادی و اقتدار

  پژوهشی ػ علمی دوفصلنامه

 

 1یل تناقض آزادی و اقتدارمبتنی بر تحل بازخوانی انضباط در مدرسه،
  3یپریسا کاظم و 2مرضیه عالی

 چکیده
 یاز سو عمده به طور کهیی نقدها لیتحل، به آن  مدرسه و مناسبات تحقق در انضباط یبازساز  هدؼ باحاضر مقاله 

 در گاماست. پرداخته آن  ی انضباطی مدرسه بر مبنایها مؤلفهو بازساز  شده   ارائه ییزدا جنبش مدرسه پردازان هینظر 

 ی. بر مبنااست شده  استفاده یبیروش ترکیِ انضباط در مدرسه، از ازساز ب درو  یفیتوص -یلیروش تحل، از نقدها تحلیلِ 

کنش در ، اقتدار آمرانه یو نف شتنیو اقتدار در مدرسه، شامل تحقق خو یحدود آزاد، مطالعهحاصل از  یها افتهی

 یبر مبنااست. بزرگسالی  هانیحام داراقت رشیو پذ یکسب تجربه و آگاهی، زندگ یاقتدار ساختارها رشیپذ، تیموقع

معلم،  -آموز متقابل دانش تیبر مسئول دیتوجه و تأکشامل  ،مدرسه یدر بازساز ی انضباط یها مؤلفهاین حدود، 

بر اصول  یمحتوا مبتن ارائه، فراهم شودآموز  و آزاد با دانش هیسو امکان تعامل دو که  ایگونه  نقش معلم به فیبازتعر 

ها و در  مؤلفه نی. با نظر به ااست گر گر فعال و انتخاب مثابه کنش  آموز به دانش به نياز و علاقهنظر  باحاکم بر دانش و 

عبارتی   داشته و بهرا در سطح خرد و کلان  یگر  امکان انتخاب، دیجد فیتعر اين مدرسه در لازم است جهت تحقق آن، 

، مدرسه توسطبدون امکان انتخاب در سطح کلان ، آموز و معلم دانش یگر  امکان انتخاب رایاشد. ز مستقل ب یا مدرسه

 .ستین ریپذ امکان -مشروط به رعایت ضوابط دانشی و اجتماعی -یمحتوا و برنامه درسدر ارائه  آزادیهمچون 
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 مقدمه
یی وسیع برای ها نقشحامل است که در جامعه جدید رسه یکی از نهادهای مهم مد

و کارکردهای انضباطی مدرسه،  1. در این میان، انضباطستسویی و توافق اجتماعی ا هم

ناخوشایند آن خوشایند و عوارض و عواقب این نهاد،  وظایف ای از گسترده طهیحگر  توجیه

 تعلیم و تربیتای بر  پوستهانضباطی، دامنه این ویژگی فت گ توان یتر، م به بیان روشن ؛است

زیرا . شود ی، از آن متأثرّ مدیگر در مدرسه و جامعه یندهایآفر افکنده است که تمامی 

 های درسی دهند که از طریق فعالیت این امکان را به مدارس می انضباطی کارکردهای

 نيازهای آموزشیو غیره،  شده یبند زمان ، محتوای آموزشیشده یطراح  شیپ ازمشخص و 

برای زندگی مجهز  ازین موردی ها مهارتو کودکان را به بسیاری از کنند  نیتأمکودکان را 

کارکردهای پنهانی را نیز برای مدرسه فراهم  نیتأمنمایند. اما همین ويژگي انضباطی امکان 

دیگر کارکردهای و تمامی آموزان شده  ی دانشساز  کسانتا حدی منجر به یکه  سازد یم

ترین  توان انضباط را یکی از مهم به همین دلیل می. دهد الشعاع قرار می مدرسه را تحت

، و همکاران دانست )عالیو حتی جامعه آموزش ، آموز دهنده به مدرسه، دانش مفاهیم شکل

1391.) 

 رقرااز سوی ناقدان غربی مختلف مورد تحلیل  کنون تااین کارکردهای آشكار و پنهان 

جنبش  نظران صاحباز سوی  شده ارائهی ها دگاهیبه د توان یماست که از آن جمله  گرفته
(، 1911، 1972) 3توسط گودمن 70و  60های  در دهه كهجنبش اشاره نمود. اين  2زدایی مدرسه

نقدهای  ،به اوج رسید (1923-1985) 6( و هولت1910-1998) 5(، ریمر1926، 2002) 4ایلیچ

سنی،  ی مشخصمرزها و حدمدرسه وارد نمود. تعیین  اهيت انضباطیمختلفی را بر م

 ، ازشرایط مشخص برای ورود به مدرسه نییتعثابت و  برنامه درسی پیروی ازحضور اجباری، 

بر این باورند  هاآنبه ابعاد انضباطی مدرسه است.  نظران صاحبها  اين گروه از دقجمله ن

را از افراد سلب فردیت تحقق آزادی و  د زیادی امکاندر مدرسه، تا ح ها یژگیوکه غلبه اين 

                                                      
1. discipline 

2. deschooling 

3. Goodman 

4. Illich 

5. Reimer 

6. Holt 
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كه آزادی حق طبيعی و يك نياز اصلی برای  باورنداز روسو بر اين  متأثر ناقدان. این دکن یم

كه مانع  جهت  آن ازرا  نظام آموزشی هاآنهمين باور  رشد و شكوفايی كودكان است. بر مبنای

بیهودگی روزافزون گودمن در کتاب . دانند یمگزینی كودكان است، نیازمند تغییر یا جای آزادی
 یکی از فرضیاتکرده است که  دیتأکبر این نکته ( 1964) 1اجباریی آموز بدکتاب بعدها در  و

ها را  است که مدارس، بچه به شکل کنونی شده این مدارسکه باعث گسترش شایع  غلط

 و اند شده  یز یر  ها طرح ر بچهبرای رشد بیشت ،کنند برای مشاغل مفید و موفق آماده می

ریمر نیز انتقادهای خود را به اقتدار و  هستند.ها  بچهرشد و شکوفایی بهترین مکان برای 

 از منظر امکان مهندسی کودکی بیان کرده و مدرسه را عامل ای انضباط نظام مدرسه

از اين  رهايی برده است. برای سؤالگری انسان غربی را زیر  كه انتخاب داند یمی ساز  کسانی

جای اعتقاد به آموزش از   بهكه  کند یماست. او پيشنهاد  زدايیراهكار ايليچ مدرسه ،يندآفر 

راه رشد و  واقع کنار گذاشتن هر نوع مسئولیت شخصی در درسی رسمی که در هطریق برنام

نوینی جایگزین مدارس  آموزش و پرورشد استغنای فکری انسان در مقابل آن است، بای

آموزان فراهم سازد )ایلیچ،  را برای دانش یدهبتواند آزادی ارتباط و آزادی نظر ید گردد که جد

1389.) 

زدایی  پیشنهاد مدرسه تینها درو  نظران صاحبطرح چنین نقدهایی از سوی این 

است. زیرا حضور مدرسه در  تأملی رادیکال و نیازمند ا مواجهه، بیانگر حل  راه عنوان  به

است که توسط سایر نهادهای فعلی  نيازهايی کننده  نیتأمن در شرایط کنونی زندگی کودکا

از  در اين جنبش نوعی شده  ارائه ندارد. ضمن اينكه اغلب نقدهای نیتأمقابلیت 

ا دارد كه  نظر موردرا  زدگی مدرسه از حضور در مدرسه نيست، بلكه ناقد  ناشی صرفا

را همراه  زدگیاما مدرسه مدرسه را حذؼ كرد انتو یم تر قیدق زدگی است؛ به تعبيری مدرسه

 نظران صاحباز سوی  شده  ارائهنقدهای  داشت و بالعكس. این مقاله با نظر به مجموع

برای تحقق هدؼ اغلب این  هایی حل  راهزدایی، با این فرضیه که امکان ارائه  جنبش مدرسه

زدگي را هدؼ مطالعه  ارغ از مدرسهی فا مدرسه سه وجود دارد، بازسازیر انتقادها، در درون مد

های شخصی و شکوفایی  قرار داده و سعی در تبیین نقدها و ارائه شرایط برای افزایش آزادی

انضباط ارتباط وثیقی با  که آنجا ازآموزان در مدرسه دارد. در این میان،  ی دانشها ییتوانا

نيز توسط هوشيار  نیا از  شیپضی كه ناقنسبت میان آزادی و حفظ اقتدار دارد، با نظر به ت

                                                      
1. Compulsory Miseducation 
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سنديت طرح گرديده است درباره اصول تربيت ذيل تناقض دوم ميان اصل حريت و 

در نسبت  تأملانضباط در مدرسه از طريق  (، مقاله حاضر به بازسازی1376)شريعتمداری، 

آن،  نگاه متفاوت بهزيرا حل اين تناقض و  ؛پردازد یمو اقتدار در مدرسه  نمای آزادی متناقض

پیش روی تواند افقی را  میو امكان تحقق استعدادها در مدرسه  با محوريت خودشكوفايی

 .نظام تعلیم و تربیت بگشاید رانیگ میتصم

هدفمند به این نقدها پرداخته و نظر به اینکه بازسازی  صورت  به، این پژوهش رو  نیا از

ا است  شده متمرکز بر آن دسته از نقدهاییدارد،  مدنظرانضباط در مدرسه را  درباره  که اولا

ا یثانند و ا شده  طرحنضباط ا  سؤالاتبر این مبنا، د. نمدرسه امکان بازسازی داشته باشدر  ا

به انضباط در نسبت میان  دهنده  شکلی ها مفروضه ػ9: دنباش یماصلی مقاله به شرح ذیل 

به انضباط در  دهنده  شکلی ها مفروضهنقدهای وارد بر  ػ2؟ ندماکدآزادی و اقتدار در مدرسه 

مبتنی بر شرایط تحقق آزادی و اقتدار در تربیت  ػ 3؟ و ندماکد نظران صاحبمدرسه از منظر 

فوؽ، برای  سؤالاتانضباط در مدرسه مستلزم چه تحولاتی است؟ با نظر به  فیبازتعر 

و  اه مفروضهتوصیفی استفاده شده و  - یتحلیلی به پرسش اول و دوم از روش ده پاسخ

اما با نظر به  ،نقدهای وارد بر مدرسه از منظر انضباطی مورد تحلیل و واکاوی قرار گرفته است

 نیتأمهدؼ پژوهش که بازسازی مجدد انضباطی مدرسه مبتنی بر این رویکردهاست، برای 

هدؼ اصلی و پاسخ به پرسش سوم از روش ترکیبی استفاده شده است. در این روش سعی 

و کارکردهای یک رویکرد نظری متناسب  ها افتهتعبیر و تفسیری متفاوت از ی با ارائه شود یم

ابتدا  رو  نیا از(. 226الف، ص. 1389 با رویکرد جدید راهکارهایی ارائه نمود )باقری، 

به مفهوم انضباط در نسبت میان آزادی و اقتدار، اعم از باورها و  دهنده  شکلی ها مفروضه

انضباط کانون  که آنجا ازو توصیف شده و  ءناقدان مدرسه، احصاشرایط تحقق آن، از منظر 

ی این مفهوم بر ها مؤلفهزدایی است، در تبیین  نقدهای مدرسه در رویکردهای مدرسه

ی ا مدرسهنقدها را بر انضباط  نیتر  یجدزدایی که  جنبش مدرسه نظران صاحبی ها دگاهید

دؼ اصلی مقاله که بازسازی مفهوم شده است. سپس جهت تحقق ه دیتأک، اند کردهوارد 

زدایی با رویکرد حفظ  ی ناقدان مدرسه و جنبش مدرسهها مفروضهانضباط در مدرسه است، 

ه و سعی شده است کاربرد جدیدی حاصل از این رویکرد قرار گرفتمدرسه مورد ترکیب 

 به توجه و باپس از تبیین شرایط  رو  نیا از، در درون مدرسه ایجاد شود. انضباطانتقادی به 

ترکیبی، انضباط در مدرسه با نظر به  رویکرد ، باآمده  دست  بهی اساسی ها مؤلفهنقدها و 

 مورد بازتعریف قرار گرفته است. ی آنها مؤلفه
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 و آزادی اقتدار بادرباره انضباط و نسبت آن  ها نظرگاهسیر تطور 

ی به رفتار و ده لشکدر رویکردهای اولیه به انضباط، محیط مدرسه نقش محوری در 

بود که بتواند در  از آن تضمين محيطی كامل برای كودکآموزان داشت و هدؼ  منش دانش

جعبه سياه یا  مثابه  به مان اولیه، كودکدر این گفت. (10 .ص، 2007، 1آن رشد كند )میلی

ا که  ماشين ها اين ايده بر اساس. شد یمتعريف  رفتارهایش واكنش در برابر محيط بود،  صرفا

ی انیرفتارگرا( و نو1878ػ  1958) 3واتسون ،(1949ػ  1936) 2در آثار پاولف هاآن هایكه نمونه

مشاهده  توان یم( 1904-1990) 6( و اسكينر1886-1959) 5(، هال1884-1952) 4مانند گاتری

ا  کرد، كودک ی شخصيتش نيازمند ر یگ شکلمنفعل تجربه است که  کننده  افتیدر  صرفا

شد كه بايد ساخته شود و هدؼ تربیتش در نهادهای  ی در نظر گرفته میا نهیبهمحيط 

 بر اساس، شده  فیتعر رسيدن به هدؼ از پیش  یی برایها فرصتآموزشی نیز خلق 

(. بدین ترتیب، در 82، ص. 2007بود )میلی،  بزرگسالیعقلانيت و اخلاؽ  یمعيارها

آموزان بود  ت معلم کنترل رفتار دانشگفت، اولین مسئولی توان یمرویکردهای اولیه انضباطی 

اش اداره محیط با استفاده از اصول شد که وظیفهو معلم بخشی از شرایط محیطی تلقی می

ی ر یگ شکلی انضباطی در این روش نقشی مهم در کارها و سازعبارتی   ی بود. بهساز  یشرط

در نظر  انسان اهداؼ راه سر از موانع حذؼکردند و آزادی به معنای  ایفا می ها انسانرفتار 

 .شد یمگرفته 

تغيير كرد و تعاریف جدیدی  آموزش و پرورشحاکم بر  های، گفتمان1960اما پس از دهه 

که با  ها دگاهید(. این 94، ص. 2007پديد آمد )میلی، « اجتماعی»از كودک همچون فرد 

را بر  دیتأکمحیط،  یجا  بهی یادگیری اجتماعی و در نقد رفتارگرایی ظهور یافت، ها هینظر 

نظریه  آن از  پس( و 1925) 7اجتماعی بندورا -یندهای شناختی گذاشت. نظریه شناختیآفر 

 1( و آدلر1856-1939) 9از مکتب روانکاوی فروید متأثر ( که1947) 8یادگیری اجتماعی راتر

                                                      
1. Millei 

2. Pavlov 

3. Watson 

4. Guthrie 

5. Hull 

6. Skinner 

7. Bandura 

8. Rotter 

9. Freud 
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شد که  آموزش و پرورش( بود، منجر به روی کار آمدن گفتمان جدیدی در 1937-1870)

(. 164، ص. 1994، 2)بارمن دانست یموزش را بر علايق، نيازها و رشد كودكان معطوؼ آم

  ِدانشبه عنوان  شناسی د، در طی این تحول، روانکن ( مطرح می1996) 3ويك كهطور  همان

 : کنند یم دیتأکبر این نکته  4دریکرز و کاسل باره  نیا . دردی در تربيت مطرح شمحور 

، نیازی رندیبگ ادآموزان ی این بود که معلمان درس بدهند و دانشتا زمانی که قرار بر 

ی خود را اثربخشنبود. امروزه که فشار از بیرون  هاآنبه درک کودکان و تغییر انگیزه 

و  ها مهارتو انگیزه بخشی از درون باید جای آن را بگیرد، چنین  داده  دست از

 ازین  شیپبرای تمام معلمان یک یی )شناخت علایق و نیازهای کودکان( ها ییتوانا

 (.29، ص. 1990)دریکرز و کاسل،  شود یممحسوب 

آموزان، مسئولیت مشترک معلم و فراگیران است و  در این رویکرد کنترل رفتار دانش

ا مسئولیت آن را  توان ینم آموزان واگذار نمود. از طرفی طرفداران  به معلمان یا دانش صرفا

بخشی به   دند حفظ ماهیت گروهی کلاس، هدؼ اصلی انضباطنظریه تعاملی انضباط معتق

یک کل بر  عنوان  بهکودکان است و این امر مستلزم این است که معلم نیازهای گروه را 

ی جا  بهیادگیری  -آموزان ترجیح دهد و از راهبردهای گروهی یاددهی نیازهای فردی دانش

و  مدت بلندبه سبب آنکه یکی از اهداؼ  کنند یماظهار  هاآنراهبردهای فردی استفاده کند. 

 بنابراین،آموزان در آموختن کنترل رفتار خویش است،  کمک به دانش تعلیم و تربیتضمنی 

معلم باید مسئولیت  حال هر  بهیی برای کنترل رفتار داده شود. اما ها فرصت هاآنباید به 

یادگیری گروهی است )لوین و  آموزان را به عهده بگیرد؛ زیرا کلاس درس موقعیت رفتار دانش

 فرض شیپبر این نظریه انضباطی در کلاس درس در کتاب ( 9986) 6گلاسر(. 1997، 5نولان

است. او  یضرور  او یتعادل روان انسان یک نظام کنترلی است و کنترل برای که کند می دیتأک

دهی به کلاس   مو راه نظ داند یمرا بدون برنامه پیش از جنگ جهانی دوم ی کنترلی ها وهیش

، او کند یمتوصیف انگیزه  آموزان بی آموزان سرکش و اخراج دانش بیرون کردن دانش درس را

نگه داشته شده و نظم داده آموزان در مدرسه  دانش ،بر این باور است که در دوره جدید

                                                      
1. Adler 

2. Burman 

3. Vick 
4. Dreikurs &  Cassel 

5. Levin & Nolan 

6. Glasser 
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است  و بر این باور گذارد یم« ی کنترلجا  بهنظریه انتخاب ». او نام نظریه خود را شوند یم

ی کنیم که کودکان خود در انتخاب مشارکت ز یر  برنامهی ا گونه  بهکه اگر ما اهداؼ آموزشی را 

 .میابی  دستبدون هیچ مقاومتی به اهداؼ خود  میتوان یمداشته باشند، 

ا ی ا مدرسهمدرسه سامرهیل را که  مؤسس(، 1883-1973) 1شاید بتوان نیل استثنایی  کاملا

موج سوم رویکردها درباره انضباط در عصر حاضر در نظر گرفت.  گرآغاز در انگلستان بود، 

طبیعی قادر به کنترل رفتار خود  طور  بهآموزان  طرفداران این رویکرد نوین معتقدند دانش

فرصت داده شود. بنابراین نقش اصلی  هاآنهستند و فقط کافی است برای انجام این کار به 

ی ده  سازمانی ا گونه  بهس و تمامی جوانب کلاس را و اساسی معلم آن است که ساختار کلا

 (.1997آموزان تسهیل شود )لوین و نولان،  د که کنترل رفتار دانشو هماهنگ نمای

آموز دارای انگیزه درونی است؛ بنابراین کافی است که این انگیزه در اين ديدگاه، دانش

که گل به آب، خاک و  گونه همانند. کنترل شود( تا بتواند به بار نشی که نیاپرورش یابد )نه 

آفتاب نیازمند است تا پرورش یابد و بشکفد، کودکان نیز در صورت مهیا بودن شرایط، 

گیرد. ولی این در این رویکرد معلم در خط مقدم پرورش قرار نمی اگرچهتوانایی رشد را دارند. 

اه با دیدگاه روسو درباره . این نوع نگشوند یمبدان معنا نیست که کودکان به حال خود رها 

ا منفی باشد. نسػبت  تواند یتربیت طبیعی مروسو  نظر ازسویی دارد.  تربیت منفی هم مطلقا

و  یتمایلات اعم از فکر همه  نیکی طبیعت اعتماد کامل نشان دهد، درصدد شکوفایی بػه

 بپرهیزد کودک وجػدان براز هرگونه اجبار و حتػی تلقینػی ، دانسته باشد و یاجتماعی و هنر 

یان گرا انسانی، این دیدگاه با رویکرد شناخت روان(. از منظر مبانی 1394)غفاری و غفاری، 

سویی  ( هم1974) 4( و گوردن1962) 3(، راجرز1945) 2با نظریات مازلو ژهیو  بهدرباره آموزش، 

کل  بر این است که آموزش باید فعالیت خود را بر نظران صاحباساسی این  دیتأکدارد. 

آموز نسبت به خویش و جهان درباره و بر دانش انداز چشمشخص، بر مفهوم رشد فردی، بر 

که با باورهای رایج  ها دگاهیدمفاهیم عاملیت فرد و قدرت انتخاب متمرکز نماید. مجموع این 

 آزادیزدایی نمایان شد. زیرا  ، در نقدهای جنبش مدرسهنمود یم جمع رقابلیغدرباره مدرسه 

 ی مطرح در این رویکرد انتقادی به مدرسه است.ها مفروضهیکی از  ضباط نهادیاز ان

                                                      
1. Neill 

2. Maslow 

3. Rogers 

4. Gordon 
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 تبیین حدود آزادی و اقتدار در مدرسه از منظر ناقدان
و تجربی و پیچیده در ذهنی  یمفهوم عنوان  آزادی بهدر تحلیل منتقدان از باورهای رایج، 

اما در کنار  ؛رسه شده استنظر گرفته شد که باورهای غلط مانع از تحقق آن در فضای مد

در نسبت آن  مدرسهی در آزادبرای تحقق  توان یمیی را نیز ها فرض شیپ، شده  ارائهنقدهای 

 از: ندعبارت ها مفروضهباشد. این  امان دری احتمالی نیز ها بیآسمتصور شد که از  اقتدار با

 آزادی برای تحقق خویشتن -9

 : دیگو یمچنین آزادی ، درباره زدایی مدرسه جنبشان پرداز  هینظر  نیتر  مهمیکی از  1هولت

رسد اکثر ما از این کلمه  و به نظر می است کننده  نگرانبرای اغلب ما کلمه آزادی 

 رو  نیا و از 2داند کس معنای دقیق آزادی را نمی  هیچ ... وهم و ترس داشته باشیم

ا زیرا وجود دارد.  آندر مورد  باورهایی متناقضو  ابهام عدم با آزادی  مفهوم عموما

 مطلوب نیست رو  نیا و ازشده  معنا  همدر اذهان و محدودیتی  وشرط  دیهرگونه ق

 (. 17ص. ، 1974)هولت، 

 گوید: ی نادرست آزادی میها مفروضهاو همچنین درباره 

به فرد  یعنیآزادی ی، این باور عامه این است که زاداولین مفروضه نادرست درباره آ

آزادی نوع از و اگر بگذاریم این  انجام دهدهر کاری خواست شود که اجازه داده 

ا کارهای بدگذاشته شوند،  افراد آزادمحقق شود و  انجام خواهند داد )هولت، ی قطعا

 (. 16ص. ، 1974

ی ا مقوله عنوان  آزادی بهکه  ردیگ یمهنگامی در افکار شکل  باورهابه تعبیر هولت، این 

 خواهان واقع در ،و افرادی که خواهان آزادی هستندگرفته شود در نظر نظم  بامتناقض 

ی غلط از ها یتلق تینها دراو . در نظر گرفته شوندنظمی و آشوب  آنارشیسم و طرفداران بی

ا  یآزادی مفهومکه  داند یمآزادی را ناشی از آن  تجربه برای از طریق  ذهنی است که صرفا

آن را  بتوانچیزی است که باید تجربه بشود تا  در حقیقت و کند یها معنا پیدا م انسان

منتقد دیگری است که به بیان نقد باورهای رایج غلط درباره آزادی ریمر . فهمید و درک کرد

آزادی از که ما  بر این باور استهای تعریف آزادی  مشکلات و سختیدرباره  . او نیزپردازد یم

به باور ریمر  ریسوءتعباین ، را در ذهن داریم «آزادی برای»جای   به «آزادی از چیزی» تعبیر

                                                      
1. Holt 

 البته این ادعا قابل نقد است.  .2
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به « آزادی از»مفهوم . های اولیه ما خواهد شد ها و نقض اصول و ارزش منجر به سوءبرداشت

، «آزادی برای»دلالت  که  یحال درو ضرورت آزادی از آن دلالت دارد،  یز یتحمل کردن چ

. این دو وانایی جدیدی برای فرد باشدامکان و ت تواند یمدارد که  دادن کاری  انجامارجاع به 

آزادی از چیزی و یا آزاد شدن برای  که شامل به آزادی هستندمتفاوت گزاره، معلول دو نگاه 

به آزادی هم توجه  فردکند که باید به زاویه نگاه  همچنین اشاره میریمر . شود یم انجام کاری

 در «آزادی از چیزی»کنیم.  مشخص کرد و قبل از هر چیز باید زاویه نگاهمان به آزادی را

فرد از این سؤال نهفته است که آن، و در پسِ  دارد مدنظررا منفی زندگی  از امورواقع آزادی 

در ما  ناخوشایندیموجب که هایی از زندگی  زمینه رهایی از واقع در شود؟رها باید چه چیزی 

 که به «یز یآزادی برای چ»گاه ن، شود. در مقابل ها اولویت ما میخلاص شدن از آن وشود  می

و کاری  دکه به سمت و جهتی برو کند یایجاد م فردبرای را  یحق دلالت دارد،انجام کاری 

رسد  از مقابل هم قرار دادن این دو گزاره متضاد به این نتیجه میریمر  تینها دردهد. انجام 

و سازنده است که  ، یک مفهوم مثبت«آزادی از چیزی»در مقابل ، «آزادی برای چیزی»که 

آزادی از »که در گزاره   حالی در. نهفته است شکوفایی به سمتمیل به پیشرفت و حرکت 

 . او همچنيناست گرفته قرار نظر مورد هاهای منفی زندگی و رهایی از آن فقط جنبه «چیزی

  :کند یم دیتأکبر این نکته 

اصلش نفی هرگونه  ترین اگر بخواهیم آزادی را در یک جمله خلاصه کنیم، اصلی

 ،خواهد در مسیر درست باشد یا غلط. نفی اعمال زور حالا می ؛شود اعمال زور می

م نظااجبار در آموزشی نفی هرگونه  آن از منظرو معنای است آزادی  اصول الفبا و

 (. 90، ص. 1971ريمر،) است یموزشآ

ی، آزادی به معنای ا ارهگز و در این جایگزینی مفهومی و  دهد یمدر تعبیری که ریمر ارائه 

این نوع از و یکی از اصول و ارکان  نیاز دارندبه آن که دیگران است انحصار در چیزی  نفی

به آن برای تحقق خویشتن  آموزان دانش آنچه نهیزم انحصار دردر تربیت این است که آزادی 

 باشد. وجود نداشته ،نیاز دارند

 تدار موقعیت در زندگیآزادی برای کنش در موقعیت و پذیرش اق -9

. ابدی یمی است که در تعامل فرد و جامعه معنا ا مقولهو  آزادی در جریان زندگی قرار دارد

در  راباید حقیقت آزادی . نیست شده  کیاز زندگی واقعی تفک مدرسهآزادی در  رو  نیا از

ض اساسی فر  زندگی فراهم نمود. را در آنامکان تحقق و  فهمید نسبت میان فرد و جامعه

ناقد مدرسه آن است که آزادی با طبیعت زندگی و انسان ارتباط دارد و  نظران صاحب
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 در 1که طبیعت انسان از خلال آن امکان تحقق و رشد بیابد. هرن شود یمهنگامی محقق 

نوا شدن  در خود زندگی جریان دارد و در حقیقت معنایش همآزادی »نویسد:  یماین زمینه 

زدايی در  جنبش مدرسه نظران (. صاحب91. ص ،2008هرن، ) «است آن طبیعت ما با و ما

كه  دنگذار  یم، بر اين باور نيز صحه کنند یمكه درباره ساختار مدرسه ارائه  كنار نقدهايی

هر  و شود یمانجام  موقعیت درهر کنش انسانی نيستند. ها آزاد و بدون ساختار  موقعیت

مند  هم ساختارمند و نظام ل نیروی خارجی باشد، بازتعمدی، آگاهانه و بدون اعما قدر هم

 کنار هم قرارکه  هستندی ا دهیتن  درهم و تو در توی ها تیموقع، است. ساختارهای اجتماعی

در تربیت  ی مختلفها تیموقعبرای  دهند. این ساختارها را تشکیل می جدیدینظم  و گرفته

طبیعی رشد خود، در درون  در قالب ساختارن ، کودکامثال  عنوان  به کودکان نیز وجود دارند؛

كنند و این یاست، رشد م افراد و بستگان شامل که جمعی یمحیط وخانواده ساختار 

ی ها تیموقعدر مسیر رشد و رفتار او دارند. به همین ترتیب  ایکنندهساختارها نقش تعین

در و مربیانشان )ان دوست کودکان آن را باکه هستند ساختارهایی  از متأثر آموزشی نیز

ضمن بدیهی فرض کردن . هولت کنند تجربه می یاجتماع تر کلانی ها طیمح و حتیمدرسه( 

یک مجبور به تبعیت از ها را  نیازی نیست که بچه»: گیرد نتیجه میمندی تربیت موقعیت

 ای از مجموعهصورت ناخودآگاه   ا خودشان بههکه آن ، چراکرد شده  نییتع  شیپ ساختار از

 (. 9ص. ، 9972)هولت،  «ا هستندآنها آشن کنند و با ساختارها و هنجارها را رعایت می

مند است و کودکان از ابتدای زندگی در این از منظر هولت، زندگی موقعیت بنابراین

درک  آنهایندهایی است که آقرار داشته و تبعیت از ساختارها بخشی از فر  ها تیموقع

مندی زندگی یا آزادی از تمامی ی به معنای حذؼ موقعیتآزاد رو  نیا از. رندیپذ یمو  کنند یم

ساختارهای زندگی نبوده و پذیرش این ساختارها نیز به معنای محدودیت برای آزادی نیست. 

مندی و ساختارمندی  با پذیرش موقعیت، آزادی آزادی در این قالب است که در نگاه طرفداران

 مرز و حد بیو  ردیگ ینمقرار معیارهای اخلاقی و اجتماعی تضاد با در و سو است  زندگی هم

 نیست.

 

                                                      
1. Hern 
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 1بزرگسالیحامیانه  اقتدارآزادی برای کسب تجربه و آگاهی و پذیرش  -3

توانیم  ما فقط در صورتی میاست  معتقددر اهمیت تجربه برای درک مفهوم آزادی، ریمر 

های راهمان آگاه  و محدودیتبه موانع برداریم که از سر راه موانع آزادی خودمان و دیگران را 

 راه آگاهی ما از موانع موجود در بهو بینش ما از آزادی،  کپس در حقیقت، در  ؛باشیم

بر این (. هولت 49ص. ، 1971 ریمر،وابسته است و این آگاهی نیز حاصل تجربه است )

باعث آگاهی،  اعتقاد است که نظام انضباطی مدرسه از طریق اعِمال اقتدار خود بر دانش و

 دارد یم را وا آموزان دانشو  شود یدهندگان م  آموزش طبق تشخیص ها آموزش ی بهده  جهت

ا  او در این . یادگیری آن اهمیت داردچیزهایی را یاد بگیرند که از دید سران آموزش،  که صرفا

یاد را  ید آنهاکنند دیگران با میتصور آموزش  زانیر   که برنامه را موضوعاتی»کند:  باره بیان می

ی توصیف این برا 2گاتو(. 17ص. ، 2008)هولت،  «دهند می رانیپذ  بگیرند، به خوردِ آموزش

کند. از منظر او، وابستگی فکری كه در  استفاده می« وابستگی فکری»وضعیت از اصطلاح 

مانند تا  ان منتظر میآموز  آموزشی خودشان وجود دارد، عاملی است که طی آن، دانش نظام

 كند:  او چنين بيان می رو  نیاکاری را انجام دهند، از   ها بگوید که چهعلم به آنم

معنا  آنهاآموزان در مدارس منتظر هستند تا دیگران به زندگی  تمام دانش واقع در

های مهم را انجام  ببخشند... در این نظام، معلم و نظام آموزشی تمام انتخاب

آموزان چه چیزی باید بخوانند. در این  دانشد که نکن تعیین می هاآندهند و  می

، معلم نقش شوند یمآموزان در مدارس به معلمشان وابسته  حالت دانش

د که در سایر شو یمو منجر به آن  کند یمها ايفا ی آنها یر یادگکننده را در ی  تعیین

 کنند یمآموزان به متخصصین يا افرادی که تصور  مراحل و امور زندگی نیز دانش

ها وابسته باشند... تر هستند، تکیه کنند و به آن حیتها واجد صلابت به آننس

 دید، وابسته، منفعل و ترسو هستندهای ج آموزان در برخورد با چالش چقدر دانش

 (. 7، ص. 2005)گاتو، 

امکان آزادی بیشتری را برای کودکان فراهم  تواند یمبر مبنای این باور، ارائه آگاهی و تجربه 

 مسیر زندگی علمی خود باشند. رندگانیگ  میتصماغلب خود  هاآن که  یطور   هبکند، 

                                                      
کػػه حػػق راهبػػری فرزنػػدان را بػػه والػػدین  شػػود گفتػػه مییػػک حػػق عمػػومی، دائمػػی و حتػػی از وظػػایف پػػدر و مادرهػػا بػػه  سػػالیاقتػػدار بزرگ .1

 (.52 ص. ،9972هولت، نگاه كنيد به دهد ) می

2. Gatto 
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 بزرگسالیپذیرش اقتدار  که چنین در نظر گرفت توان یمبودن،  آزادتربرای  رو  نیا از 

وسیله فهم و تجربه   که بهاین نوع اقتدار  واقع دراست.  هاتجربه و فهم بیشتر آن مشروط به

به  ی دهنده جهتی برای رشد کودک و مرز  و حد ی کننده  نییتع تواند یم، شود ایجاد می

  :دهد با ذکر یک مثال توضیح میی او باشد. هولت این موضوع را ها آموزش

ا اگر ما یک نفر را ببینیم که خطر تهدیدش می ی گودالدر حال افتادن در کند یا  مثلا

نش را حفظ اج تا میار کنیم او را از این کار بازد زنیم و سعی می ، فریاد میاست

ا با چنین ، کنیم هم ها  بچه زندگیِ که در  میده یماستدلالی به خودمان اجازه دقیقا

ا درست و طبیعی  ... کنیم دخالت  هنگامی یک کودک فرض کنیم  که استاین کاملا

، )هولت مانع او شوندو  کردهدخالت  در معرض اشیای داغی قرار دارد، والدینش

 (. 52ص. ، 1972

 1کننده در مورد اقتدار هستند. دیویدسن  ، تجربه و فهم، عوامل تعییناین استدلالق طب

باشیم که در کنار این باید مراقب »: دهد یم، هشدار بزرگسالیدر کنار پذیرش اقتدار 

 (. نیل23 ص. ،2009دسن، یوی)د «ها تحمیل نکنیم بچه بهافکار خودمان را ی گر  تیهدا

ا  کنند که میل و عطشِ  تبعیت می ترهایشان ها به این خاطر از بزرگ چهب اعتقاد دارد که عموما

 به طور سالبزرگ که در افرادبر اين باور است ها را به قدرت بپوشانند و ارضا کنند. نیل آن

 وجود دارد: تر  نیاز به کنترل قشر جوان ومیل ، طبيعی

به ها نو تعاملی بین آشوند  رو می روبه ترها باهم ها و بزرگ در هر موقعیتی که بچه

گونه  اینولی این اقتدار نباید ، وجود خواهد داشتنیز فرمی از اقتدار آید، وجود 

باید فقط تابع باشند  هموارههستند،  تر جوان اینکه خاطر ها به تعبیر شود که بچه

 (. 155 ، ص.1970نيل، )

فی به دلیل مشروعیت است و از طر  بزرگسالیمدرسه مکانی برای اعمال این نوع از اقتدار 

نیز گاتو ورای حدود تجربه و آگاهی در آن وجود دارد.  بزرگسالیسلطه قدرت  خطراجتماعی، 

آموزان سلب  حقوؽ دانشگاهی  در نهاد مدرسه»: کند یمتبیین  چنیناین موضوع را 

آموزان سلب  از دانشداند که برخی از حقوؽ را  خودش را مجاز و بر حق می مدرسهشود و  می

بر آگاهی و تجربه اقتدار این در حالی است که از منظر ناقدان، (. 6ص. ، 2005)گاتو،  «کند

د. کن یمدارد و مشروعیت خود را از این عدم توازن کسب  دیتأکنامتوازن میان معلم و شاگرد 

                                                      
1. Davidson 



 917  ... بر مبتنی بازخوانی انضباط در مدرسه،                        9311 ، پاییز و زمستان9، شماره 5سال  

با  و بینند نمی كودكانبیند که  را می به دليل تجربه چیزهایی معلم یا مربی بدين معنا كه»

 هاآنبه و مکاشفه زندگی تجربه حس امنیت و آرامش بیشتری برای اهی کودکان همر 

نداشته، کننده  محدود یاقتدار ماهیتدر این معنای جدید، (. 72ص. ، 2008)هرن،  «دهد یم

ا بلکه  ر جهان و بهت در راستای مکاشفه كودكانمحافظت از هدؼ از آن  و است حمایتی صرفا

 شان است. علاقه موردتر موضوعات به ایجاد شرایط برای پيگيری

 نقش و جایگاه انضباط در مدرسه با نظر به نسبت میان آزادی و اقتدار

انضباط نوینی که  توان یمگر نسبت میان آزادی و اقتدار،  نییتبی ها مفروضهبا توجه به 

کانون  مثابه  بهو اقتدار  بخش  تحققامری طبیعی و  مثابه  بهی آزادی کنش  همحاصل در 

ی برای زندگی مسئولانه آموزشی است. از این ضرور حمایت و تجربه را ترسیم نمود که امری 

امری درونی لازم است شرایط آزادی را برای تحقق  مثابه  بهمنظر، مدرسه برای تحقق انضباط 

ی در مسیر تحقق خویشتن در انحصارطلب هرگونهآموزان را از  خویشتن فراهم کند و دانش

 بزرگسالان؛ اما این به معنای نفی اقتدار در مدرسه نیست، بلکه فهم و تجربه امان نگه دارد

آموزان  در محدوده تجربه و آگاهی از سوی دانش هاآنتا اقتدار  کند یماین امکان را فراهم 

که کودکان درباره آنچه نیاز  کند یمزیرا اقتضای مدرسه حکم  قرار گیرد؛ رشیپذ مورد

یابی به آن را داشته  ن و مکاشفه در آن، آزاد بوده و امکان دستمانند شناخت جها هاستآن

تضاد با آزادی  نه تنها در گرایانه، ی حمایتها محدودیتاین نوع جدید از  واقع درباشند. 

ا از آن جهت که مرزهای عمل را برای افراد مشخص می کند  نیست، بلکه  ضروری است.کاملا

 آزاد ی انضباطی در بازسازی مدرسهها مؤلفه

در  آموزان دانشباورند که این ی پیشین آمد، ناقدان مدرسه بر ها لیتحلکه در  گونه همان

تبدیل باید  هاآندیگری هستند، وابسته به اقتدار و منفعل  بسیار نظر فکری ازمدارس فعلی 

 انتقادی یکه بتوانند خودشان فکر کنند، تصمیم بگیرند و نقش شوندهای مستقلی  به انسان

ايفا نمايند.  ،وابسته هستند آن یا فردی که به، اقتدارعامل اعمال كننده  سبت بهنرا 

 : گوید می 1موریسون

، آموزان دید. مدرسه آزاد مدرسه آزاد را در نوع نگاه آن به دانش ظهورشود  می

ذاتی  هیما صورت طبیعی کنجکاو هستند و درون  عنوان موجوداتی که به  ها را به بچه

ها فشار اخلالی به وجود نیاوریم و به آن هابیند و اگر ما در کار آن می ،رندبرای رشد دا

                                                      
1. Morrison 
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روند و  ها خود، به دنبال علائقشان می نیاوریم و به انجام کاری وادارشان نکنیم، بچه

 (. 43ص. ، 2007بخشند )موریسون،  معنا می شان یبه زندگ

در محتوا و شیوه ارائه آن، بلکه  تنها  نهی اجبارها را تر  قیدقاعِمال اقتدار و به معنای  نیا

ی سنجش در مدارس آن ها وهیشدید. مفروض  توان یمنیز سنجش در مدارس  هویش در

از که معلمان و آموزگاران شوند  روی از اموریتوسط نمره وادار به پيآموزان  دانشاست که 

  به باور هولت:، توقع دارند هاآن

ی خوب  بهمدرسه افرادی که از نظام به دهد که  به ما این توانایی را مینظام سنجش 

به هر طریقی  نکردند وتبعیت نظام آن پاداش دهیم و کسانی که از  ،تبعیت کردند

از جوامع، بر مبنای  بسیاری مانندمدارس ... تنبیه کنیم مسیر خودشان را پیمودند،

را تعیین  آموزان دانششان با  گیرند و نسبت یمبه افراد شکل حرص و طمع و ترس 

هولت، شوند ) آمدن ترس می وجود  باعث به سو  کاز یها  آزمون... نیز کنند یم

 (. 55، ص. 1970

و  شوند یمی از نظام آموزشی طرد ا عدهرقابت و تعیین برندگان و بازندگان،  یندآدر این فر 

ود ناقض که این خ شوند یمآن اجتماعی، بیگانه  تبع  بهیندهای تربیتی و آبا بسیاری از فر 

و تحلیل مفهوم آزادی از منظر ناقدان مدرسه و در  ها دگاهیدتربیت است. بر مبنای توصیف 

 از: ندعبارتی مدرسه ها مؤلفه نیتر  مهم، اقتدار بانسبت آن 
 معلم -آموز دانشمسئولیت متقابل بر  یمبتن مدرسه یبازخوانالف( 

 بر اساس ها تیفعالآن  درکه ی باشد محیط تواند یمبا وجود تصور عموم، مدرسه 

ا شكل گيرد؛ محیطی که مسئولیت متقابل  و دیگر هماز آموزان  دانشبوده و  یحمایت کاملا

ا  تواند یمحمایت کنند. این مدرسه  آموزان دانش ازمعلمان  آزاد نبوده و بلکه  کاملا

ی آزادی مشخص و منطقی داشته باشد که از سوی معلمان تعیین شود و ها محدوده

وزان نیز در قبال حفظ آن احساس مسئولیت کنند و شرایطی ایجاد شود که هر یک آم دانش

شان برسند. در این مدارس نیازهای فردی و متمایز افراد از  به اهداؼ شخصی بتوانند اعضا از

شود و افراد توانایی اینکه بر خودشان مسلط شوند و خودشان را  به رسمیت شناخته می هم

های نظام  (. در ارتباط با جایگزین39ص. ، 2008، 1)بنیس اشتخواهند د ،هدایت کنند

 : کند ریمر اشاره می ،مدرسه

                                                      
1. Bennis 
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شان این باشد که به همه افراد اجازه و  باید در درجه اول هدؼ مدرسههای  جایگزین

این اجازه را به و در درجه دوم  1دهندد، بدوست دارن را که آنچه مطالعهحق انتخاب 

ای که  به همان روش خلاقانه هست، شان ه موردعلاقهد آن چیزی کنها بدهآن

 (. 89ص. ، 1971د )ریمر، نیاد بگیر  ،است هر فرد خاصمختص و 

در مدرسه لازم است اين  رآيندهای آموزشیدر این مسئولیت متقابل برای بازسازی ف

  آنتعامل ی مبتنی بر ا رابطهبا محوریت تبعیت، به  نییپا  به بالايندها از حالت خطی و از آفر 

مربی  تر فزونترازی حاصل تجربه و آگاهی  این ناهم د کهتبديل گرد تراز همنااز نوع تعامل  هم

ب( در 1389) ی است. این دیدگاه در نظریه اسلامی عمل توسط باقریمتربدر نسبت با 

در آن، ضمن به رسمیت شناختن آزادی  د کهر یگ یمی قرار تراز  همترازی تا  طیفی از ناهم

د، تجربه و آگاهی معلم که شرط برقراری رابطه تربیتی است نیز به مشروعیت شناخته شاگر 

 .شود یم
 آموز دانشدر تعامل دوسویه و آزاد با  معلم نقش ب( بازتعریف

ا شایستگی  نظر ازدر شرایط کنونی، تمایز میان معلمان  از طریق امتیازات اداری و  صرفا

از نظر د. و نظر کودکان در این میان نقش جدی ندار ی نهادی، قابل انجام است ها یابیارزش

کیفیت  نظر ازان مختلف که تفاوتی بین معلم شده استاجباری بودن مدرسه باعث ایلیچ، 

 خوب یا بد همه باید با او» :نباشدآموزان  آموزان و میزان استقبال دانش شان با دانشمواجهه

ايليچ بر این باور (. 104ص. ، 1970)ایلیچ،  «بسازند از سوی نظام مدرسه( شده  نییتع)معلم 

ا نبود و کودکان اگر مدرسه اجباری  کهاست  نیاز و علاقه به معلمان مراجعه  بر اساس صرفا

 توجه تری در کلاس داشتند، مورد بخش  که عملکرد مناسب و رضایت مانیمعل ،کردند یم

به حاشیه رانده  ،ودبخش نب  عملکردشان رضایت كه و آنانی گرفتند یمقرار  بيشتری

متمايز  شايسته از سایرین باعث شده است که معلمان؛ اما نظام مدرسه اجباری، شدند یم

علایق واقعی و  تنها  نه ونهگ  بدین د وداشته باشنشاگرد یی مملوّ از ها کلاس ر دو هنشده و 

که  دشو یمی زگیانگ یببلکه منجر به  شود ینمحق انتخاب شاگردان به رسمیت شناخته 

است. نکته دیگری که باید در این خلاقانه مفید و ، خود مانع از تحقق یادگیری هدفمند

یندهای آباید نقش معلم و نوع مواجهه او با فر  قرار گیرد، این است که توجه موردبازسازی 

                                                      
انػد، لػذا بایػد آنػان را از مطالعػه  . البته با توجه به این که کودکػان در ایػن سػنین بػه رشػد کػافی در جهػت انتخػاب مطالػب دسػت نیافته1

 های بدآموز به دور داشت. کتاب
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یی بار انتقال تنها  بهی اینکه معلم جا  به بدین معنا کهد. ی قرار گیر بازنگر  موردآموزشی نیز 

کرده و اجازه ظهور به  تر رنگ کمکمی نقش خود را ، ی اجتماعی را به عهده گیردها نقشتمام 

مقداری از اقتدار خود بکاهد و  آیند آموزش بدهد. معلم بایدسایر اعضای اجتماع را در فر 

را  تر یواقعبا اجتماع  آنهاسعی نماید با به رسمیت شناختن آزادی کودکان، امکان مواجهه 

ی یک جا  بهبرای تحقق این امر آن است که  (1964) دمنند. پیشنهاد مشخص گوفراهم ک

، پزشکانجامعه مانند در و مناسب  اخلاقی نظر ازموجه سال گاز افراد بزر معلم ثابت، 

 صورت  بهاستفاده شود و مواجهه کودکان با جامعه عنوان مربیان   بهو غيره هم  ها کیمکان

این کار  گودمن نظر ازی واقعی زیست در جامعه شکل گیرد. اه تجربه بر اساسو  تر یواقع

. او بر این اعتقاد است که حتی بخش خواهد بود  ای مفید و روح تجربهنیز برای بزرگسالان 

یعنی ؛ خود شهرفضاهای از  ،تحصیلی هایدورهبرای برخی ی مدرسه جا  بهبهتر است 

عنوان مدرسه   بهغیره،  ها و ها و کارخانه ها، پارک ها، سینماها، موزه ها، فروشگاه خیابان

ها را به  چهب توان یمحتی متناسب با بودجه مدرسه، كه  کند یم شنهادیپاو . شوداستفاده 

نها شرط گودمن ت نظر ازكنند.  شاورزان كمککرد تا به كاعزام  مدت دو ماه در سال به مزارع

ها را تنبیه بدنی ز به آنها غذا بدهد و آناین است که کشاور  ها طیمحبرای استفاده از این لازم 

 .نکند
 ج( بازتعریف محتوا و روش ارائه آن مبتنی بر اصول حاکم بر دانش

میلر یندهای آموزشی است. آی به فر ده شکلعوامل در  نیتر  مهممحتوای آموزشی یکی از 

ه حوزه انقلاب آموزشی هدفش برگرداندن تدریس و آموزش ب»که  کند یم دیتأکبر این نکته 

 : گوید هولت میبر همین مبنا، (. 29ص.  ،2008)میلر،  «آزادی و خلاقیت است

فقط محدود به آزادی شرکت کردن یا نکردن در مدرسه نیست، ، آزادی در مدرسه

را بخوانند نيز موضوعاتی آن  چگونهچه چیزی را بخوانند و آموزان  دانشکه بلکه این

 (. 129ص. ، 1970)هولت،  و امکان انتخاب است ی از آزادیر یگ بهرهاست که نیازمند 

از  آموزان از ميان طيف وسيعی كه دانش کند یممتنوع اين امكان را فراهم  ارائه محتوای

 تنها  نه گونه نیاهستند و  مند علاقهرا برگزينند كه به آن  ی محتوايی، موضوعاتیها لیبد

در طی تجربه محتواهای متنوع به درک بلكه  ردیگ یم صورت بيشتری زهیانگ با هاآن يادگيری

ست؛ اما كه لازمه تحقق خويشتن و شكوفايی استعدادها ابندی یماز خود دست  و شناختی

مورد تمايل  وضوعات ضروریم گری اين امكان وجود دارد كه برخی در انتخاب که آنجا از

ائه محتوای د، لازم است حدود انضباط در ار نیند آموزش حذؼ شوآكودكان نبوده و از فر 
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( حدود و مرزهای 1389) 1آموزشی در نظر گرفته شود. این حدود در دیدگاه هرست و پیترز

بدین معنا که برای کسب دانشی خاص لازم است قواعد و  است؛ شده  گرفتهدانش در نظر 

گری برای  یند آموزش در نظر گرفته شود و سپس امکان انتخابآنظم حاکم بر آن دانش در فر 

کند و  مطرح میمحتوا در باب انتخاب  را نیزهولت مشکلات دیگری فراهم شود.  زآمو دانش

خوب تصمیم  توانند ینمتوان انتخاب محتوا را ندارند و  تنها  نهآموزان  اغلب دانشگوید  می

گیری و اینکه کجا باید تصمیم بگیرند  در مورد جایگاه خودشان در تصمیمبلکه حتی  بگیرند

 ها به سازآن تر قیدقچه هستند نیز آگاهی ندارند. به تعبیری  شانیها تخابو یا اینکه طیف ان

شناسند و در  نمی ،که پیش رویشان هستندرا هایی  و گزینه نبودهگیری واقف  کار تصمیم و

، در بسیاری از مثال  عنوان به ؛نیستباب میلشان  آنها اغلب نیز ها صورت شناخت گزینه

باشند و  گر انتخابکه  کنند یمتوصیه  آموزان دانشموزشی به موارد معلمان و کارگزاران آ

در عمل  که  یحال درق خودشان انتخاب کنند ئشرایط و علا بر اساسگزینه مطلوب را 

کدام  ی موجود چنان محدود است که هیچها نهیگز و یا وجود ندارد ای برای انتخاب  گزینه

 (. 1970)هولت،  موافق میل و استعداد آنها نیست
 گر انتخابگر فعال و  کنش مثابه  به آموز دانشد( بازتعریف 

تغییر در ساختار  نیتر  مهماز مجموع مباحث و نتایج حاصل از نقدها و نظرها،  توان یم

آموزشی  زیرا هنگامی نهاد؛ آموز در نظر گرفت انضباطی مدرسه را بازسازی تعریف دانش

علائق و  که امکان پیگیریباشد  زانآمو دانش بر پایه آزادیحافظ اقتدار  تواند یم

را بهتر  خودشان هاآنامکانی را فراهم کند که  را در مدرسه فراهم کند.هایشان  خواسته

و از موانع را دنبال هایشان  خواسته چگونه قشان، دریابند کهبشناسند و با شناخت علائ

 : کند بیان می 2یسادوفسکهمین زمینه  در. عبور کنند

 ی نظام اجتماعی مبتنی بر آنز یر   هیپاو  ولی قبول کردن، ستفهمیدنش ساده ا

ها این  که بهترین راه ارضای خلاقیت و کنجکاوی انساناست. اینخیلی سخت 

 سدّ  را آنی کاری نکنیم و تسلیم باشیم و سعی کنیم جلو است که آن را دست

 (. 160، ص. 2008سادوفسکی، ) نکنیم

                                                      
1. Hirst & Peters 

2. Sadofsky 
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هرگونه ایستادگی کردن و هرگونه اخلال در که  کند یم دیأکتبر این باور  ها گزارهاو با این 

 (2009) 1دسونیوید. شود می اومسیر خلاقیت و کنجکاوی انسان باعث شکست و سقوط 

هایی که  عنوان عروسک  بیند و نه به عنوان بازیگران مستقل زندگی خودشان می  ها را به بچه

آنچه از منظر دهند و در راستای  کلشها ی خودشان به اینآراترها بخواهند طبق  بزرگ

 .2ها استفاده کنند از بچه ،خودشان صحیح است

، دنای استعداد ندار  در هیچ زمینهان هستندکه آموز  دانشاین باور که برخی  مجموع در

 آموزان برای ی دانشجا  انتخاب را به حق، مدرسه که نظام آموزش اجباری باعث شده است

آموزان برای هدایت  ق دانشیی را بدون توجه به علائها برنامه خود قائل شود و موضوعات و

 نماید.  آنها ارائه 

 ها انسانحال اگر فرض این مواجهه را واژگون کنیم و این گزاره را مفروض قرار دهیم که 

همواره دارای استعداد هستند و به دانایی و حقیقت علاقه دارند، فرض دومی را باید مورد 

ا پرسش قرار دهیم  توانند در عین  یک استعداد دارد؟ یا انسانها می که آیا هر انسانی صرفا

، ها آموزشبا ارائه تنوع شرایط و  تواند یمحال استعدادهای متعددی داشته باشند و مدرسه 

 تارا در نظام آموزشی فراهم نماید؟ نقشی که  هاآنامکان شناخت انواع استعداد و پرورش 

  .تاز مدرسه سلب شده اس کنون

 یر یگ جهینتبحث و 
به  جهت دهندهنهاد  نیتر  عمدهی اخیر بخشی از ساختار جامعه و ها دههمدرسه در 

است، مدرسه  که پویایی شرط بقای هر نهاد و ساختاری گونه ت. همانزندگی کودکان بوده اس

یر ی برای کودکان با نظر به شرایط متغستیبهز نیز نیازمند بازسازی و پویایی در جهت ایجاد 

عناصری که تا حدی در مدرسه مغفول مانده و ساختار  نیتر  عمدهاز ت. اجتماعی اس

 ت کهی اسگر  انتخابانضباطی مدرسه مانع از حضور مطلوب آن شده است، عنصر آزادی و 

ی انضباطی مدرسه و در کانون آن، نسبت مناسبی از ها مؤلفهلازم است بر مبنای بازخوانی 

وجوه در این بازسازی،  نیتر  مهم جمله ازبازگردانده شود.  آزادی و اقتدار به مدرسه

مشروعیت اقتدار نظام آموزشی و اجباری بودن حضور در مدرسه، تعریف و نقش معلم، 

                                                      
1. Davidson 

آنػان بػه سػوی خداونػد از وظػایف و تکػالیف دینػی معلمػان محسػوب  آمػوزان بػه سػوی دیػن حػق و هػدایت کػردن . البته دعوت از دانش2

 شود و کاری پسندیده است.  می
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ی مورد گر  انتخاباست که باید با محوریت آزادی و  آموز دانشمحتوا و روش ارائه و تبعیت 

ی متنوع برای مدرسه، ها لیبدل ارائه طیفی از شام دنتوان یم ها لیبدبازتعریف قرار گیرد. این 

ی بهتر لازم است ا جامعهد. برای ایجاد نو شرایط یادگیری باش ها روشمحتوا و معلم و 

ی خود را به عهده ها انتخابیی شوند که افراد در آن مسئولیت ها طیمحمدارس تبدیل به 

( از 1952-1895) 1دیویی ی بهینه را تشخیص دهند.ر یگ میتصمبگیرند و شرایط انتخاب و 

ی رو دو، تربیت اجتماعی و تربیت اخلاقی را تعلیم و تربیتفلاسفه پیشگام این نوع نگاه به 

ی آن خواهد رسید. دو هرکه اگر امور مدرسه درست ساماندهی شود، به  داند یمیک سکه 

د را به سالارانه اداره شود، معلم عقاید خو ی که با شیوه مردما مدرسهاو در  زعم  به

ی آموزشی، آنان ها برنامهبلکه در کارها، حتی در تعیین و تدوین  کند ینمآموزان تحمیل  دانش

و این خود زمینه تربیت اخلاقی است. همچنین لازم  خواند یفرامرا به همکاری و مشارکت 

ق خود را بشناسند و با جامعه خود تحت حمایت آموزان در مدرسه علائ ت دانشاس

ی ها مؤلفهرتباط بگیرند. برای تحقق هر یک از این موارد باید مدرسه را بر مبنای ا بزرگسالان

ی انیگرا انسان. این بازتعریف از طرفی با دیدگاه قرارداداساسی آزادی و اقتدار مورد بازتعریف 

 داند یمکه آزادی را محور رشد انسان  سو است همچون راجرز، مازلو و گوردن درباره آزادی هم

و از سوی دیگر با  دنر یپذ یمرا در حد تجربه و آگاهی و نقش حمایتی  بزرگسالانار و اقتد

؛ اما ابدی ینمشرایط کنونی مدرسه فاصله دارد و در نگاه اولیه در مدرسه امکان تحقق کامل 

ی مدرسه بازساز  تینها درو  ها دگاهیدی اساسی آن، به ترکیب ها مفروضهمبتنی بر  توان یم

ق و استعدادهایشان آموزان برای شکوفایی و تحقق علائ به دانش که  یطور   بهکنونی پرداخت، 

ی این شیوه انضباطی جدید ها مفروضهلازم است تحقق  رو  نیا ازدر مدرسه کمک کرد. 

بتواند در تنوع شرایط، روش و محتوای  آموز دانشی در مدرسه تحقق یابد که ا گونه  به

 بیابد. مناسب برای رشد و یادگیری خود را

ی برای آنکه بتواند محقق کننده رشد گر  انتخاب کهدیگر آن است  تأمل  قابلنکته 

ساز در مدرسه باشد، نیازمند طیف  دست از ساختار انضباطی یک بخش  ییرهاخویشتن و 

قرار گیرد. ابعادی که  توجه موردی نيز تر  کلاناست که لازم است در ابعاد  ها امکانوسیعی از 

علاوه بر  واقع درهای آموزشی است.  ر نوع اداره مدرسه و ساختار نظامگری دمستلزم بازن

ی داشته گر  انتخابی نیز تر  عیوسیندهای درون مدرسه، لازم است مدرسه خود در سطح آفر 

                                                      
1. Dewey  



 9311  ستانزمو پاییز ، 9، شماره 5سال                                              فلسفه تربیتدوفصلنامه       951

و  تر عیوسی ها امکانی این شیوه جدید از مدرسه بدون ایجاد ها مؤلفهزیرا تحقق  باشد؛

ی ها امکانبه  توان یم جهت نیا از. ستین ریپذ امکانع بشری در جوام تر کلانآزادی در سطح 

كه نيازمند  از استقلال اقتصادی فارغ 1مدرسه مستقلی مدرسه مستقل اشاره کرد. ر یگ شکل

ی در سطح گر  انتخاباست که در آن امكان  آموزش و پرورش انانداقتصادتوسط  جدی تأمل

 یگر  تحقق انتخاب یراه را برا تواند یم، شود یمبه مدرسه واگذار  یو نظام ارزياب یبرنامه درس

زدایی را  در شرایط کنونی ایده مدرسه توان یمبا این وصف نيز فراهم نمايد.  خردتردر سطوح 

ا این زدودگی  که  یطور   بهبنيادين در درون مدرسه محقق کرد؛  یبا تحول به حذؼ  صرفا

بلکه است  نسانی کودکان، تحویل نیافتها مدرسه که امروزه تنها مکان برای تعامل اجتماعی و

 به ایجاد محیطی برای رشد و شکوفایی کودکان منتهی شود.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                      
1. autonomy school 
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  کتاب: عرفیم

  باور، اخلاقیات و تربیت

 ین سال درگذشت مؤلف(اولبه مناسبت  ؛)اثر ولفگنگ برزینکا
 1طیبه توسلیدکتر 

 

 

ولفگنگ »اثر « 2باور، اخلاقیات و تربیت»کتاب 

است. به زبان آلمانی نگاشته شده  1992در « 3برزینکا

های علمی خارج از کشور  شارحان آثار برزینکا و پایگاه

ا او را  « 4اتریشی تعلیم و تربیت -دانشمند آلمانی»اساسا

رسد این نوع معرفی از او به  کنند. به نظر می معرفی می

سبب مشی تجربی و دقت نظرهای بالای علمی است که 

ا بر تمامی آثارش سایه افکنده است. آلموند تقد مع 5تقریبا

نگرد  است برزینکا با رویکردی علمی به تعلیم و تربیت می

گرایی داشته  شناختی او صبغه تجربه های معرفت و دیدگاه

موضوع مطالعه او و به سنت تحلیلی فلسفه تعلق دارند. 

هایی که از عمل جدا  نظریه‌است، یتیترب های یهنظر 

ا هم جنبه علمی ندارندنیست بر زیرا برزینکا  ؛ند و کاملا

این عقیده است که اگر دانش فلسفی تعلیم و تربیت با 

نداشته باشد، دانش  مسائل تربیتی و حل آنها پیوندی

 (.265، ص 1992)آلموند،  سودمندی نیست

 های یقهت با مسائل تاریخی، فرهنگی و سلدیگر برزینکا به پیوند تعلیم و تربی از طرؼ

توان گفت اکثر تألیفات او در  مند است و می لاقهگوناگون اجتماعی به ویژه در دنیای معاصر ع

های  اعتنایی به ارزش اند. بنابراین سرسختی علمی او به معنی بی همین مباحث نگاشته شده

                                                      
 استادیار دانشگاه قم.  1

2. Belief, Morals and Education 

3. Wolfgang Brezinka (1928-2020) 

4. A German-Austrian Educational Scientist 

5. Almond, B 

 کتاب معرفی
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اعتقادی و اخلاقی نیست به ویژه آنکه برزینکا فلسفه تعلیم و تربیت را فلسفه دستوری 

در این بینش او دارد.  ریشه «بیتباور، اخلاقیات و تر»داند و کتاب  تعلیم و تربیت می

از آلمانی به « نقش تعلیم و تربیت در جهان امروز»آفاؽ بایبوردی که کتاب او را با عنوان مهر 

فارسی برگردانده است، معتقد است: برزینکا از معدود دانشمندانی است که از توجه و 

یای امروز حرفی برای جوانان و المللی برخوردار است و محتوای آثار و افکار او در دن اعتبار بین

های خود بشر را در مقابله با دنیای  پیامی برای روشن کردن راه آنان دارد. وی با افکار و آموزه

های بشری به نیروی  صنعتی مجهز کرده است و در کشاکش مادیات و بیگانگی با ارزش

، 1375یبوردی، لایزال عشق، انسانیت، اخلاؽ و معنویت حیاتی دوباره بخشیده است )با

 مقدمه(.

تحقیقات گسترده و تلاش علمی برزینکا، سبب شد که علاوه 

مراکز علمی بر تدریس و پژوهش در دانشگاههای آلمان و اتریش، 

کشورهای دیگری چون ایتالیا، آفریقای جنوبی و آمریکا برای 

تدریس و تحقیق از وی دعوت به عمل آورند، وی در دو دانشگاه  

 20از برزینکا   بیا نیز فعالیت علمی داشته است.هاروارد و کلم

ها مقاله به یادگار مانده است. این دانشمند و فیلسوؼ  و ده 1اثر

در  2020در برلین به دنیا آمد و در ژانویه  1928تربیتی در ژوئن 

 اتریش چشم از جهان فرو بست.

 

ا به مسائل اعتقادی، فرهنگ ی و اجتماعی جامعه کتاب باور، اخلاقیات و تربیت اساسا

کرده است، این توجه  ها و موضوعات آموزشی و تربیتی توجه آلمان و تأثیر آن بر مؤلفه

کشد. قبل از هر قضاوتی  گرایی در این کشور و کشورهای مشابه را به چالش میدیدگاه تکثر 

ای است  هشایسته است که معرفی این کتاب از زبان خود مؤلف بیان شود که ترجمه مقدم

 ه بر انتشار این اثر به زبان انگلیسی نگاشته است: ک

گيرد. اين  های کلی را به عنوان اهداؼ تربيتی پيش فرض می تعليم و تربيت آرمان

کنند و به علت اهميتشان در  اهداؼ چگونگی شخصيت آدمی را مشخص می

                                                      
زبػان  99از آنهػا بػه  یعػدد اعػلام کػرده اسػت کػه برخػ 20در آلمان، تعػداد آثػار او را  نکایبرز  یها ناشر کتاب Ernst Reinhardt انتشارات.  1

 اند؛ ترجمه شده

https://www.vandenhoeck-ruprecht-verlage.com/aktuelles/ingedenkenanwolfgangbrezinka 
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از هر چيز اين  زندگی فردی و سلامت اجتماع است که بايد محقق شوند. بيشتر

ی اخلاقی مذهبی استوار يا سمت و سويی فلسفی و يا کفايت هبردارند اؼ دراهد

هاست و از  تکثرگرای ما ]آلمان[ فاقد اجماع نظر بر ارزش ههستند. از آنجا که جامع

، وضع و قبول اهداؼ تربيتی برد های اعتقادی رنج می نبود اطمينان در عرصه

 ساز شده است.  مسأله

ی تربيت دينی و اخلاقی در خانه و مدرسه دارد؟ چنين اين وضعيت چه نتايجی برا

توانند آن را  تعليم و تربيتی دشوارتر از گذشته است، ولی آيا مربيان ما به حق می

يی روحانی و ناديده انگارند؟ اگر آنها بر امور ارزشمند از مذهبی معين و يا باورها

ا نه. اخلاقی در زندگی پای بيان در اعتقادشان به حال اگر مر بند باشند، مسلما

نگرانه و اخلاقی استوار نباشند، چگونه  مسائل و موضوعات مذهبی، جهان

گاه  توانند در يافتن تکيه توانند وظايف تربيتی خود را انجام دهند؟ آيا مربيان می می

که خودشان در ی ن و افراد جوان کمک کنند، در حالاخلاقی و معنوی به کودکا

کنند و يا اينکه با  طلبند، شک می اين زمينه حمايت می عقايدی که از آنها در

گرايی،  های معتبر هستند؟ آيا لاادری های سنتی بيگانه هستند و يا فاقد بديل آرمان

يا  ناپذير فرهنگ تکثرگرای ماست گرايی نتايج اجتناب گرايی و پوچ گرايی، بدبينی ذهن

که بر عليه تمهيدات  نتايج خطاهای قابل اجتناب است؟ اينها اموری هستند

 کنند. توانند جوانان ما را حفظ کنند، عمل می تربيتی که بايد و می

زيرا  ؛خاطر نيستند ها آسوده با اين پرسش هبسياری از مربيان معاصر در مواجه

ا علمی حل و فصل  هتوانند به وسيل مسائل ارزشی و هنجاری نمی ابزارهای صرفا

تا با  شان دارنداط تنگاتنگ با مردم و اجتماعاتحال، اين مسائل ارتب شوند. به هر

 هبنابراين يک فلسف ؛کار دارند و فنی که با علم تعليم و تربيت سر - مسائل تجربی

 دستوری تعليم و تربيت لازم است تا علم تعليم و تربيت را تکميل کند.

مجموعه مقالات حاضر ]کتاب حاضر[ سهم مرا در مبانی فلسفی از تربيت دينی، 

کند. اين مبانی در حد امکان بر يک تلقی  بينی و تربيػت اخلاقی فراهم می هانج

المللی بشر و قوانين ملی تعليم و تربيت آلمان، اتریش و  هنجارين از حقوؽ بين

سويس متکی هستند. در نتيجه اين موضوع بايد ارزش خاص برای خوانندگان 

ه و عمل تعليم و تربيت در نظري هی زبان داشته باشد که بخواهند دربار انگليس

اروپای آلمانی زبان بيشتر بدانند. اميد است اين مقالات متخصصان تعليم و 

تربيت را به بذل توجه بيشتر به موضوعات ارزشی و هنجاری که بيشترين اهميت 

 را در هدايت زندگانی دارند تشويق کند.

که در  Glaube Moral Und Erziehungای است از  اخلاقيات و تربيت ترجمه باور،

ر من منتشر آثا ههشتم از مجموع به عنوان جلد Reinhardt Verlag همونيخ به وسيل

 Morale ed educazion. per una  اين کتاب با نام: یايتاليای ه(. ترجم1992شده است )
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filosofia normative dell` educazione  نشر  هخان هبه وسيل 1994در Armando Editor 

 به چاپ zvon Publishersنشر  هر شده است و در پراگ نیز به وسيلشتندر رم م

در توکیو  Tamagawa Univerversity Oressتوسط  ژاپنی آن نيز هترجم .رسيده است

 چاپ شده است.

به خاطر ترجمه بسيار عالی و سپردن آن به « 1جيمز استوارت برایس»من بايد از 

انگليسی را به دقت خوانده  ه. من ترجم2انگليسی تشکر کنم -انتشارات آمريکايی

، 1994ام و از آن رضايت دارم )دانشگاه کنستانس، آلمان، ژولای  و اصلاح کرده

 ولفگانگ برزينکا(. 

 کتاب بندی فصل
های  ( هدؼ1: ، شاملدر هفت فصل نگارش یافته است «باور، اخلاقیات و تربیت»کتاب 

باور و تعلیم و تربیت، سودمندی و حقیقتِ ( 2 ؛ها و رهنمودها تربیتی امروز: دشواری

( دیدگاه نیچه در باب 3 ؛تربیت اعتقادات باورمند موضوعی چالش برانگیز در فلسفه تعلیم و

( 5 ؛«ها در جامعه فاقد تعین در باب ارزش»( تعلیم و تربیت متوازن 4 ؛«انگاری لازم پوچ»

های مشترک خانه  ت امروز: مسئولیت( تعلیم و تربی6 ؛ها و امکانات دشواری :ها آموزش ارزش

های  دهد که فصل ای برای معلمان. نگاه کلی به کتاب نشان می ( اخلاقیات حرفه7 . و مدرسه

های  اما فصل ،در تبیین موضوع اصلی کتاب دارند اولیه به ویژه فصل اول اهمیت بیشتری

 کنند.  آخر سهم کمتری در این باره ایفا می

 ها و رهنمودها  تی امروز، دشواریهای تربی فصل اول: هدف

شود و پس از آن مسائل مربوط به  در آغاز این فصل تعریفی از تعلیم و تربیت ارائه می

گردد و  همراه مقایسه با جوامع سنتی بیان میبه های تربیتی در جوامع تکثرگرا  تعیین هدؼ

 شوند: در پایان فصل رهنمودها ارائه می

يت کوششی است برای اعمال تأثير از طريق فردی که سعی تعليم و ترب»در حقيقت     

میکند مرتبه و منزلت فرد تحت تعليم را در بعد شخصیتی بهبود بخشد، کامل کند و يا 

های تربيتی بايد مشخص  ، قبل از آنکه هر تعليم و تربيتی محقق شود، هدؼ«افزايش دهد

آن اهداؼ انتخابی خود را  هوسيلهايی باشند که به  شوند. زمانی که افراد به دنبال روش

 هچنين امری فقط در بردارند توان گفت هدؼ مشخص شده است. البته تحقق بخشند، می

                                                      
1. James Stuart Brice 

 رسیده است. پبه چا Ashgate Publishing Companyخه انگلیسی کتاب در بریتانیا توسط  نس.  2
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که در  شود را نیز شامل میی هاي تلاش هبلکه هم ،يم و تربيت کودکان و جوانان نيستتعل

زی، آموآموزی پيشرفته، باز  مداوم، مهارتآموزش  :مانند ،رگسالان استز جهت تربيت ب

های تربيتی همراه با  درمانی. پس در هر موردی بايد نخست هدؼ بهداشت روانی، روان

 سلسله مراتب آن روشن شود.

توجه شود که در جوامع سنتیِ باثبات، همراه با اصول ارزشی همگن که نکته این باید به 

سی تعليم های اسا شود، توافق کلی بر روی هدؼ ها، مذهب و اخلاقيات می بينی شامل جهان

و تربيت و سلسله مراتب آن وجود دارد. اين وضعيت در مقايسه با جوامع باز و از لحاظ 

های تربيتی عام، از  ای از هدؼ رغم هسته بهتر است. در اين جوامع  اعتقادی تکثرگرا، پيچيده

ها و سلسله مراتبی از آن تعيين  های اجتماعی ناسازگار و متضاد نيز هدؼ جانب گروه

ا نایبدد. به علاوه در اين جوامع آزادی تقر گر  می به ها وجود دارد و  محدودی برای نقد آرمانا

گیرد، همچنين در  ها مورد تردید قرار می ای موجه بودن و ضروری بودن اين آرمان گسترده طور

های بديل کار آسانی است. البته اين حالت  چنین جوامعی جايگزينی و انتشار آرمان

های مشترک و تعيين شده به  که آرمانی شود، مادام معه محسوب نمیتهديدی برای جا

بينی خاصی  ها به حداقل کاهش نيابد و اکثر افراد جامعه به مذهب و جهان گروه ههم هوسيل

هايی که فقط  اند، گروه های اجتماعی مشخص شده گروه هبند باشند که به وسيل پای

 زنند. های اجتماعی را نيز رقم می آرمانبلکه  ،کنند های گروهی را ترويج نمی آرمان

 ههای بارز اجتماعی به وسيل اين وضعيت زمانی قابل تأمل است که تکثرگرايی گروه

ها که در سطح بالايی توسعه  گرايی فردی محو شود. امروزه اغلب دمکراسیبينی و تکثر  جهان

عی با گوناگونی بالايی از شوند. چنين جوام تبديل می« 1جوامع فردگرا»اند، به سرعت به  يافته

و يا « سازی فردی» هکه نتيج هايی یگذار  يابند، ارزش شان تشخص مییهای اعضا یگذار  ارزش

است. در چنين جوامعی انسان با ه بينی های زندگی، اخلاقيات و جهان سبک« سازیِ  ذهنی»

گرای  نسبیاندازهای  های کلی، چشم آرمان هکنند شود که تلقی گرايی فراگير مواجه می شک

فردگرا  هاما حتی در يک جامع ،خلاقی هستندگرايی ا ها و پوچ بينی مربوط به مذاهب، جهان

هايی اين  بنابراين ما بايد بپرسيم با چه هدؼ ؛هم بايد تعليم و تربيت وجود داشته باشد

  شود؟ تعليم تربيت هدايت می

                                                      
1. individualistic societies 



 9311  ستانپاییز و زم، 9، شماره 5سال                                                فلسفه تربیتدوفصلنامه       919

کند: نخست  وارد تأکید میپس از این توضیحات اولیه و در ادامه بحث برزینکا بر این م

های پيش  یدشوار و همچنين مسائل مربوط به آن. پس از آن « هدؼ تعليم و تربيت»مفهوم 

ا صدد تشخيص و وضع اروی جوامع تکثرگرا که در  رغم اين  بههداؼ تربيتی هستند و نهايتا

  .تربيتی واضح و مطمئن در طول زمانهای  یابی به هدؼ ها، چگونگی دست یدشوار 

، رسیدن به ویژگی روانی معين برای «هدؼ تعليم و تربيت»شناسانه،  اصطلاحات رواندر 

های  های روانی، گرايش شود. ويژگي کسانی است که تعليم و تربيت در مورد آنها اعمال می

ا پايدار  آنها به عنوان کيفيت هواع تجربه و رفتار هستند و ما دربار فرضی برای ان های نسبتا

کنند. اين  های معينی را در ما فراهم می ها و فعاليت ها، عمل میل به تجربهانديشيم که  می

ها و انواعی از  ها، علاقه ها، نظرها، اعتقادها، فضيلت یها، خبرگ  ییها عبارتند از: توانا کيفيت

گونه که هستند، مورد مشاهده  توانند همان کدام از اينها نمی و ... هيچ ها ها و عادت دانش

ای هستند، نه اينکه  اند، و يا اموری فرضيه سازی شده ند، چون فرض شده و مفهومقرار گير 

اند،  اند. فقط نمودهای عينی از استعدادهای روانی که قابل مشاهده ای قابل مشاهده پديده

شوند. اگر انواع معينی از تجربه يا رفتار  ها و الگوهای رفتاری زودگذر محدود می به تجربه

ا در مو کنيم که دارای علت نهفته دائمی  قعيتهای گوناگون ظاهر شوند، ما فرض میمتناوبا

 شوند. هستند و به عنوان کيفيتی از شخصيت فرد در نظر گرفته می

برای مثال  ؛تواند عينی يا انتزاعی باشد هر نوع هدؼ تربيتی، آسان و يا پيچيده می

ا عينی ای است که و هدؼ تربيتی ساده« سواد» ديگر اگر  دارد. از طرؼضعيتی تقريبا

های  تسلط بر رویه»تر در مفهوم ولی فقيرتر در محتوا(، مانند  مفهومی در سطح بالاتر )وسيع

توانايی خواندن و نوشتن و »تر مانند  های آموزشی ساده ای از هدؼ ، با مجموعه«فرهنگی

ای از  مقايسه شود، یک هدؼ تربيتی انتزاعی است. اگر ما بخواهيم دسته« حساب کردن

آنها بينديشيم و صحبت کنيم،  هيتی در نظر بگيريم و به راحتی دربار اهداؼ گوناگون ترب

ا کلی و انتزاعی امری ضروری خواهد بود. اما اگر بخواهيم اهداؼ  داشتن مفاهيم نسبتا

ا( عينی فهرست بندی کنيم، ناگزير  مشخصی را نه به صورت انتزاعی، بلکه به صورت )نسبتا

ها و اهداؼ کوچک را در  مؤلفه های کلی در نظر نگيريم بلکه هم که مجموعه خواهيم بود

 فهرست قرار دهيم.
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بزنيم، انسانی « ]کامل[ 1انسان جامع» هاليايی دربار اجازه دهيد مثالی از آرمان رنسانس ايت

های گوناگون است. اين مفهوم بسيار  ها و بهره ییها، توانا که تا سرحد امکان دارای دانش

: اعتماد به نفس، خردمندی، هايی میشود که عبارتند از ی انتزاعی، شامل قابليتبالا

، مهارت در موسيقی، حس های کهن گرايی، درک جهان، شناخت زبان طلبی، واقع فرهنگ

شناختی و تلاش برای فضيلت، صبوری، خلاقيت، انضباط فردی، جديت، اثبات وجود  زيبايی

رايان به عنوان اهداؼ گ اغلب چنين مواردی در نزد انسان . ... خود، سلامتی، قوت فيزيکی و

 گرفته شده است.  به کارانسان تربيت يافته سنتی  هبار انتزاعی در 

 هداؼ فرافردی است که بخشی برای همها و اه به هر حال در اين متن، تأکيد بر روی آرمان

توانند  ربرد دارند، اينها میها کا های مهم اجتماعی و خرده گروه مردم و بخشی برای اکثر گروه

 ای باشند.  ای و يا حرفه های ملی يا اجتماعات فرقه گروه

شوند که شامل مسائلی  های تربیتی شرح داده می در دنباله فصل مسائل مربوط به هدؼ

چون ابداع، محتوا، زبان، توجیه، قانون و تحقق در تعیین اهداؼ است. پس از آن برزینکا 

عیین اهداؼ در جوامع تکثرگرا و سکولار به ویژه جامعه آلمان شرح مشکلات مربوط به ت

گوید: با رویکرد زندگی  دهد. وی در فرازی از این مبحث با انتقاد شدید از اوضاع فعلی می می

بیشتر مردم قادر نیستند با این وضع کنار آیند و  أ دینی پدید آمده است. سکولار یک خل

در هر طریق ممکنی به جستجوی معنا بپردازند. به هر کنند که مجبورند تا  احساس می

 حال، این جستجو به ندرت به نتایج قابل قبول و فراگیر منجر خواهد شد.

های ارزشی در زندگی شخصی  بینی برای درک موقعیت های دینی و جهان از آنجا که نگرش

قانونی تأثیر گذارند،  های اخلاقی و اهمیت اساسی دارند و بر همه ابعاد فرهنگی به ویژه نظام

اندازهایی برای توافق در این عرصه تهدیدی برای جامعه خواهد بود.  سردرگمی و فقدان چشم

بدون شک کاهش تأثیر کلیساها بر بسیاری از اعضای جامعه، امنیت معنوی، موقعیت 

یف کرده ها[ را در آنان تضع گیری ]از بدی دوستانه و انگیزه برای خود انضباطی و کناره انسان

 است. 

های تربیتی به سرعت از اینکه به عنوان هنجارهایی واضح و  تحت این شرایط، هدؼ

روند و به صورت مقاصدی در مناقشات عمومی و  آشکار تلقی شوند، به حاشیه می

های مطلوب شخصیتی که در  آیند. دیگر اتفاؽ نظری در باب کیفیت خصوصی در می

                                                      
1 . Universal Man 
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تماعی منضبط ضروری هستند وجود ندارد. در عوض توفیقات زندگی فردی و زندگی اج

ا هم معتبر باشند  –های تربیتی فرافردی  تقاضا بر این است که همه هدؼ  –حتی اگر قانونا

ا خود باید در محکمه عقل فردی تأیید شوند، محکمه خواهانه است. ای که محدود و عمدتا

برای معلمان به صورت  «شخصیت مفید»های تربیتی با شرحی از  اصرار بر تشخیص هدؼ

ا تعلیم و تربیت را  یک وظیفه بلند مدت فرساینده در آمده است، امری که مانع است و نهایتا

 کند. فلج می

های تربیتی مورد مناقشه قرار گرفته است. بر این اساس  در این وضع، حتی ضرورت هدؼ

وضع و تعقیب صاحبان قانونی تعلیم و تربیت،  والدین و دولت وظیفه اخلاقی برای 

شکنی غیرقابل قبول  را آنچه که  از لحاظ حقوقی قانونکنند، زی های تربیتی را انکار می هدؼ

های خودشان باید آزاد باشند. این  است این است که کودکان در شکوفایی شخصیت

 تصورات ریشه در لیبرالیسمِ فردگرایانه سطحی دارد. 

ضرورت »های تربیتی تحت عنوان  ؼدر پایان فصل اول رهنمودهایی در تعیین هد

 شود. مطرح می« های شخصیتی مشترک آرمان

ها تکامل نیافته، منعطف، توانمند برای آموختن و نیازمند برای یادگیری متولد  چون انسان

گیری شخصیت و هم به  شوند، هم  به الگوهای اجتماعی و فرهنگی برای شکل می

اند. این امر با یادگیری و عمل در یک محیط  ها  وابسته دهی مطابق با آرمان خودشکل

 اند،  میسر خواهد بود اجتماعی که به وسیله نهادهای اجتماعی و هنجارهای آن تنظیم شده

 های شبه تربیتی و ناکافی نیز توجه نمود: اما در اینجا باید به هدؼ

بلکه به جای  کنند، هایی که به استعدادها اشاره نمی هدؼ های شبه تربیتی: انتقاد از هدؼ

های شبه تربیتی  گویند، هدؼ یندها اشاره دارند و از فرآورده یا نتیجه سخن نمیآآن به فر 

 هستند. مانند: رشد کامل شخصیت، تحقق خود، خود شکوفایی، آزادی و غیره.

ی شخصیتی مشترک ها ای بر روی آرمان اگر جامعه های تربیتی ناکافی: انتقاد از هدؼ

اره آن به یقین رسیده است، چند هدؼ کلی تربیتی که مستلزم تنوعی از بتوافق دارد  و در 

های  های تربیتی مناسب، باید آرمان کند. هدؼ تر است، کفایت می های عینی هدؼ زیر

نظر قرار دهند و در راستای تجربیات اعضای فرهنگ سنتی گروه را مدشخصیتی برگرفته از 

قابل اجتناب است ی و قانونی نه فقط امری غیر اخلاقهای  آن گروه  باشند. استمرار سنت

ا معقول و موجه نیز هست. در جایی که عدم کفایت ها یافت شوند باید این  بلکه کاملا

 ها اصلاح و تکمیل گردند.  سنت
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فصل دوم: باور و تعلیم و تربیت: سودمندی و حقیقتِ اعتقادات باورمند موضوعی چالش برانگیز  

 در فلسفه تعلیم و تربیت

رسد یک باور و یا اعتقاد مورد قبول  فصل دوم با یک هدؼ مشخص تربیتی که به نظر می

کفایت در »شود. این هدؼ رسیدن به  مؤلف، در تربیت کودکان و نوجوانان است، شروع می

« مهارت زندگی»است که شاید بتوان آن را عنوان مرسوم در زبان فارسی، یعنی « 1زندگی

ها،  طلاح آمده است که کفایت در زندگی به مجموعه توانایینامید. در تعریف این اص

ها اشاره دارد که از طرؼ اجتماع برای اداره یک زندگی مستقلانه شخصی  ها و نگرش دانش

کند.  ضروری دانسته شده است و فرد را به زیست مسئولانه، با معنا و شایسته هدایت می

ندگی در نظر گرفت، چون این مسأله توان محتوای مشخصی برای کفایت در ز  البته نمی

شود و  ای مربوط می های فرهنگی هر جامعه چالش برانگیزی است و به فرهنگ و مؤلفه

ها سبب اختلاؼ نظرهای گسترده  ها  و گوناگونی در دیدگاه بینی عواملی چون تکثر در جهان

وجه به عناصر در این باره شده است. برای فائق آمدن به این گوناگونی، پیشنهاد مؤلف ت

سودمند و عملی در رسیدن به کفایت در زندگی است و راهگشا بودن آن را در دو چیز 

نکا برای اثبات درستی این برزی«. فایده به عنوان حقیقت و تقدم فایده بر حقیقت»داند:  می

شرح  را...  نظرات فلاسفه آمریکایی و اروپایی از جمله کانت، ویلیام جمیز، اونامانو و ،راه حل

دهد تا به این نتیجه برسد که در عرصه گوناگونی باورها و اعتقادات، فایده عملیِ یک باور  می

گرایانه از  تواند فصل مشترک باشد. این فصل با مبحث ارزیابی تفسیرهای عمل می

رسد و مؤلف  انداز فلسفه دستوری تعلیم و تریبت به پایان می اعتقادات باورمند در چشم

آن تعلق دارد، ای که به  آموز و هم جامعه ندی عملی باورها را هم برای دانشهمچنان سودم

 پندارد. متعدد می یها دیدگاه روسیله فائق آمدن ب

  2«وریهای ضر  دیدگاه نیچه در مورد توهم»فصل سوم:  

رسد انتخاب مؤلف از چنین عنوانی برای فصل سوم، طرح نظرات نیچه به  به نظر می

شود و این مخالف خط مشی اصلی  شناخته می« 3گرایی پوچ»است که به عنوان اندیشمندی 

ا بر باور، ایمان و اعتقادات ارزشمند و سودمندی آن در تعلیم و تربیت  کتاب است که تماما

دهد و فرازهایی از  تکیه دارد. برزینکا در تمامی فصل نظرات نیچه را به وضوح شرح می

                                                      
1 . Life competence 

2. Nietzsche`s doctrine of ―necessary illusions‖ 

3 . nihilism 



 9311  ستانپاییز و زم، 9، شماره 5سال                                                فلسفه تربیتدوفصلنامه       911

کند که در کمال تعجب در راستای  رایی را مطرح میگ سخنان او و موضوعات مربوط به پوچ

 هدؼ اصلی کتاب است.

زمان و چه بسا ناسازوار  هم به طورفردریک نیچه در تأملاتش در باب نوع بشر و فرهنگ، 

چند هدؼ را دنبال کرد. او هم به دنبال توضیح و ارزیابی بود و هم به دنبال التیام دادن و 

ای است از حالات درونی و  های نیچه مقایسه ها یا تشخیص آموزش دادن. تفسیرها، تحلیل

ها. البته مطالعات او در  تر و همچنین فرهنگ های هم عصر او با مردمان قبل بیرونی انسان

اند. آنها بیشتر  ها با داوریهای خشک و جدی عجین شده روانشناسی عصرها و فرهنگ

هایی از ارزیابی مستقل  اینکه تحلیل ها تا های تاریخی و فرهنگ نقدهایی هستند از دوره

ی در باب طبیعت بشر و ا شناسانه باشند. به هر حال در چنین وضعی، نیچه عبارات انسان

 :کند گرایی، اظهار می باره اروپای مدرن در یک دوره از پوچمدعیاتی در 

حول این دوره چنین است که نیچه تاریخ فرهنگی و معنوی اروپای مدرن را در یک فرآیند ت

از ایمان مسیحی به خداوند تا عصر روشنگری با اعتقادش به خرد، علم و پیشرفت، و پس از 

دهد. او  گرایی شرح می و پوچ 1گرایی گری تا بدبینی های رومانتیک بر علیه روشن آن نهضت

بسیار سخت « با اخلاقیات صرؼ زندگی کردن بدون خداوند و فقط»کند که  مشاهده می

ا تاریک»چون  ،است بینی او در  پیش«. وجود آمدنده گری ب بعد از روشن ی و آوای بدبینی لزوما

ِ قرن نوزدهم چنین است:  ای از ارزش اخلاقی صرؼ  هر مجموعه»این باره از دهه هشتم

شود و این چیزی است که اروپا باید منتظر  گرایی منجر می ]بدون اعتقاد به خداوند[ به پوچ

 توان اخلاقی رسد که بدون زمینه دینی می ه فرد به این باور میآن باشد! این بدان معناست ک

ا رویه ؛بود و سبب توهمی ضروری « شود. گرایی منجر می ای است که به پوچ ولی این لزوما

گرایی  پردازد و معتقد است که شک می« گرایی اخلاقی شک»گردد. نیچه سپس به  می

یعنی  ؛قاد به خداوند و دستورات او نداردعتد که ریشه در اکن اخلاقی به اخلاقیاتی رسوخ می

گذار  توانیم خودمان را منشأ ارزش یا ارزش در دین این محدودیت وجود دارد که ما نمی

 بدانیم.

                                                      
1. pessimism 
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های  گرای کامل در اروپا بود ]بدین معنا که به آرمان اولین پوچ»هایش  نیچه با این حدس

هایی  گرایی را بیماری گرایی و پوچ بدبینی، ولی او [«1گری و اصالت خرد اعتقادی نداشت روشن

« 2در مورد فواید و معایب تاریخ برای زندگی»دانست که باید بر آن غلبه کرد. اثر بعدی او  می

شناسی روح  تاریخ آسیب»ای است از  نظر مؤلف این اثر مطالعه بر اساس( نام دارد. 1873)

فیلسوؼ به عنوان پزشک »شود: ، و در نظر او بهتر است با این عنوان نامیده «مدرن

« 4پزشک ذهن»همچنین نیچه در آثار بعدیش معلم یا مربی را هم  مترادؼ با «. 3فرهنگی

شناسم  من هدفی بالاتر از مربی یا معلم بودن نمی»اعتراؼ کرد:  1874ای در  نامید و در نامه

 «. آن هم در معنایی متعالی

گرایی که در  نیچه به خطرات خردگرایی و علمقط گوید که نه ف برزینکا در ادامه بحث می

گری بسیار برجسته شد، انتقاد داشت، بلکه اندیشمندان متعددی به این  عصر روشن

ا به نظرات و انتقادات نیچه به دانش بشری  موضوع پرداختند. مطالب بعدی این فصل اساسا

 گرایی صرؼ و نهایت سلامت ذهن اختصاص دارد. و توهمات ناشی از علم

 ها ای با عدم تعین در ارزش در جامعه« 5تعلیم و تربیت متوازن»فصل چهارم: 

از دیدگاه برزینکا تعلیم و تربیت متوازن یک شعار است با ابهام زیادی در معنا و مفهوم. 

بدین معنا که فردی که تحت تعلیم و تربیت  ؛اشت از این شعار بعد فردی آن استیک برد

متعادل یا متوازن تربیت یابد که خود آرمانی مبهم است. یک  گیرد، در یک تربیت قرار می

تواند این باشد که تربیت متوازن دارای اجزایی است که این  پیش فرض یا تصور اولیه می

چه چیزی  ءاما اینکه خود این اجزا عادلی یا متناسب با یکدیگر باشنددر ارتباط مت ءاجزا

 هستند باز هم موضوع مبهمی است.

نظر بود، مانند هماهنگی انند مصر باستان مقایسه جالبی مدهای کهن م دیشهدر ان   

گر در  ها، به عنوان آرمان هدایت نهایت و کل و در نظر گرفتن حد وسط بین بی ءبین اجزا

آموزش خردمندی. در یونان باستان نیز  تناسب یا توازن یک کیفیت ارزشمند بود که با 

                                                      
مند را به خواندن این فصل  موضوعات بحث برانگیز در تاریخ تفکرات فلسفی است، مخاطبان علاقههای نیچه، از  از آنجا که اندیشه . 1

 کنم. از کتاب دعوت می

2 . On the Uses and Disadvantages of History for Life 
3 . Philosopher as Cultural Physician 

4. Mental Physician 

5 . Balanced Education 



 9311  ستانپاییز و زم، 9، شماره 5سال                                                فلسفه تربیتدوفصلنامه       911

ا شناخت: مانند تعادل با عدم تعادل یا هماهنگی با عدم توان آن ر  رجوع به متضاد آن می

 هماهنگی.

ها و خلق  حال پرسش اصلی این است که شاید ما بتوانیم معیارهای قدیمی را در ارزیابی

ها و معیارها  موارد جدید در نظر بگیریم، ولی با جوامع کنونی که با عدم تعین در ارزش

های مشابه در ادامه  برای پاسخ به این سؤال و پرسش روست، باید چه کاری انجام دهیم؟ هروب

شود و  ها  تبیین می این فصل، نخست مبانی شعار تعلیم و تربیت متوازن در تاریخ اندیشه

های شخصیتی و اهداؼ تربیتی توضیح  باره آرمانس از آن مؤلف سهم این شعار را در پ

جوامع تکثرگرا مانند آلمان ارائه نهایت سه پیشنهاد برای تحقق این شعار در در دهد و  می

( شعار تعلیم و تربیت متوازن به ما یادآوری 1عبارتند از:  به اختصار. این پیشنهادها دهد می

روانی خود را به  -کند که افراد در برابر اصلاح و تکامل خود مسئولند و نباید رشد فیزیکی می

فرهنگ جامعه، شعار تعلیم و تربیت  ( در ارتباط بین افراد و2شانس و تصادؼ واگذار کنند. 

متوازن، یک هشدار تلقی شود مبنی بر اینکه توانایی فرد برای جذب و تطابق با فرهنگ، 

( در تنظیم بعد انسانی فرهنگ، شعار تعلیم و تربیت متوازن، بر 3تحت فشار قرار نگیرد. 

ت، نباید نادیده سان اسآنچه بخشی از حداقل وجود روانی ان این نکته تأکید کند که هر

این بدان معناست که هر بخش هم در ارزشش نسبت به کل و هم در تأثیرات  ؛گرفته شود

 آمیز رفتار نشود. بلند مدتش باید سنجیده شود و نسبت به آن مغرضانه یا اغراؽ
 ها و امکانات ها: دشواری فصل پنجم: آموزش ارزش

و تربیت همیشه به طرؼ امری  شود که تعلیم درآمد آغاز می فصل پنجم با این پیش

تواند آموزش ببیند یا  کس بدون ملاحظات ارزشی نمی شود و هیچ ارزشمند جهت داده می

مانند اینکه ارزش به چه  ؛های زیادی مطرح است تربیت شود. البته در اینجا پرسش

 هایی که هر فرد باید بداند هایی هستند؟ حداقل ارزش های پایه چه ارزش معناست؟ ارزش

گیرد و معیارها چیست؟ آیا آموزش  ها تصمیم می چگونه است؟ چه کسی در باب ارزش

ا یک شعار رایج نیست که به علت ابهام و فقدان محتوا باید آن را رد کرد؟ و  ارزش ها صرفا

 های دیگر.  پرسش

دهد و  های مشابه سه راهکار ارائه می ها و پرسش برزینکا برای پاسخ دادن به این پرسش

 به اختصار ها و طرفداران آن را ( من نخست منشأ پیدایش شعار آموزش ارزش1 :گوید می

ساز این شعار و تفسیرهای ممکن خواهم  ( پس از آن به طبیعت مسأله2دهم.  شرح می
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ا به قلب موضوع یعنی دشواری3پرداخت.  گرایی و  های اهداؼ تربیتی در شرایط کثرت ( نهایتا

 م رفت.فردگرایی ایدئولوژیک خواه

ها، برزینکا معتقد است که  در باب اولین مورد یعنی منشأ پیدایش شعار آموزش ارزش

ا در اواخر  در معنای فلسفی« ارزش»واژه  اش در تقابل با معنای اقتصادیش قرار دارد و اساسا

های مشهوری از ارزش و  قرن نوزده و اوایل قرن بیستم استفاده رایج یافت. در آن زمان تئوری

ؽ ارزش توسعه یافت که بر روی دانش تعلیم و تربیت اثر گذاشت. نکته جالب اینکه اخلا

این شعار بیشتر با نظم فلسفی در دانش تعلیم و تربیت مطرح شد تا وظیفه عملی برای 

سردرگمی فلسفه  هدانش تعلیم و تربیت نشد، بلکه ب مربیان یا معلمان. این امر سبب رشد

به زودی هم فراموش شد. برزینکا پس از این مطلب به توضیحات ارزش در آلمان دامن زد و 

 پردازد.  می باره ر کشور آمریکا و هم آلمان در اینبیشتری هم د

هاست. در انجام هر وظیفه تربیتی، از جمله تحقق  های آموزش ارزش مورد دوم دشواری

ا باید بداند که اهداؼ  قاصد یا اهداؼ مشخص و فقط زمانی که م کدامنداین شعار، فرد دقیقا

سفانه اهداؼ در این شعار روشن أابزار آنها را جستجو کند، اما متباشند، فرد میتواند 

 فهم، انتخاب اهداؼ و موارد دیگر . مؤلف برای وضوح بخشیدن به موضوع، مشکلاتندنیست

 دهد. را توضیح می

ی جوامع غربی و از گرایی و فردگرای های تربیتی در شرایط کثرت مورد سوم به تعیین هدؼ

پردازد. مؤلف پس از بیان وضع و تشریح وظایف والدین، معلم و دولت  جمله کشور آلمان می

ها دارند و  هایی که ریشه در آرمان میلی برای اخذ تصمیم رسد که بی به این نتیجه کلی می

اما  تندهای معین هس دهند، ویژگی جوامعی است که فاقد ارزش آینده را تحت تأثیر قرار می

باید بر این وضع غالب آید.  بودها را جبران کند و زنده بماندخواهد کم برای ملتی که می

گذاران  های ارزشی از طرؼ قانون ها برای حل بحران ترین حالت تغییر در مسئولیت ساده

ها به کودکان تلاش کنند و  مدارس، اولیای مدارس و معلمان است. مدارس در آموزش ارزش

 های مشترک به توافق برسند. عه نیز باید در آرمانمردم جام

 فصل ششم: تعلیم و تربیت امروز، وظایف مشترک خانه و مدرسه

در این فصل وظایف والدین، مدرسه، دولت و مردم جامعه در تعلیم و تربیت کودکان و 

ا در یک جامعه تکثرگرا توضیح داده می حد  شود. مطالب این فصل تا نوجوانان، آن هم اساسا

های پیشین است و تازگی چندانی ندارد. در فرازی از این مبحث  زیادی تکرار مباحث فصل

توانند مؤسساتی باشند که  در باب وظایف مدارس ملی )دولتی( آمده است: این مدارس نمی
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توانند جایگزین  تعلیم و تربیت کامل و بی کم و کاست کودکان را به عهده بگیرند. آنها نمی

داری ندارند. وظایف اصلی آنها در دو هدؼ خلاصه آنها وظایف مراقبت و تیمار  شوند،خانه 

هایی که مورد  آموزان و دادن توانایی و تدارک برای اخذ ارزش ارائه دانش به دانش ؛شود می

شود. انتظار والدین هم از این  قبول دولت است و به اخلاقیات اصلی جامعه مربوط می

دن و صحبت کردن و یمعلم در تحصیل دانش و توانایی اندیش مدارس آموزش نیکو از جانب

 شان است.  کسب رفتارهای اجتماعی برای فرزندان

 ای معلمان فصل هفتم: اخلاقیات حرفه

 دهد در این فصل برزینکا نخست جایگاه معلم در مدرسه و اهمیت وظایفش را شرح می

معلم  ،کند. از دیدگاه وی ان بیان میآموز  های او را در ارتباط با دانش و پس از آن مسئولیت

ترین ابزار تعلیم و تربیت در مدرسه است، معلم آزادی بالایی در انجام وظایفش،  مهم

بنابراین  رت بر او از بیرون کار سختی استانتخاب محتوای دروس و روش تدریس دارد. نظا

خود آگاه باشد، در گر کار خود باشد. معلم باید از وظایف شغلی  باید خود ناظر و هدایت

ای برخوردار باشد و پیوسته روش کار  انجام آن سستی نورزد، از دانش و مهارت بالای حرفه

آموزان باید آنان را به خیر و سودمندی برساند، از  خشد. در ارتباط با دانشخود را بهبود ب

یح، خطرات جسمی و روانی مواظبت نماید و در رساندن آنان به مراتب بالای تفکر صح

 اخلاؽ و معنویت یاری کند.

منبع به  800صفحه و با استناد به حدود  265کتاب باور، اخلاقیات و تعلیم و تربیت در 

 .رسد پایان می
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Re-reading Discipline in Schools Based on the Analysis of the 

Paradox of Freedom and Authority 
 

Marzieh Aali
1
 

Parisa Kazemi
2
 

Abstract 

This article analyzes the critiques about discipline presented by the 

theorists of the de-schooling movement about school functions and, 

based on them, deals with reconstruction of school discipline and its 

realization. The method used for analyzing the critiques is analytical-

descriptive and which is used for reconstructing is the synthetic method. 

The findings of study on limits of freedom and authority in schools from 

the perspective of critics include: freedom to realize oneself and denying 

authoritarianism; freedom to act in situation; accepting the authority of 

life structures; freedom to gain experience and knowledge; and accepting 

adult patronizing authority. Findings of the reconstruction phase include: 

attention and emphasis on student-teacher mutual responsibility; 

redefining the role of the teacher so as to allow two-way and free 

interaction with the student; providing contents and adopting methods for 

presenting them based on knowledge-based principles; and considering 

students as active and selective actors. Regarding these components and 

in order to achieve them, the school in this new definition should be able 

to select students and teachers at macro and micro levels; in other words, 

it should be an independent or autonomous school.  Selection at the 

micro level, such as student and teacher selection, is not possible without 

selection at the macro level of the school, such as content and curriculum. 
 

Keywords: freedom, domination, authority, discipline, de-schooling, 

choice. 
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Revisiting the Role of Children’s Voice in the Reformation and 

Improvement of Educational Programs and Policies 

Amin Izadpanah
1
 

 

Abstract 

This article aims to study the role and value of children‘s voices in the 

reformation of educational programs. This study is conducted through a 

critical philosophical inquiry method. The ultimate purpose of this 

method is the improvement of educational practice. Three questions are 

raised in this paper: 1.Why children‘s voices have historically often been 

neglected in relation to their life matters? 2. Why children‘s voices must 

be heard and been considered as criteria in their life matters? 3. How can 

children‘s voices be demarginalized and exercised in children‘s 

educational matters for the betterment educational programs? The 

findings show that the total rejection of childhood and its values, a deficit 

conception of childhood, and inadequacy and deficiency of adults‘ 

conception of childhood are among the most significant reasons of 

historical ignorance of children‘s voices. Prerequisites of appealing to 

children‘s voices include: A critical theoretical revision of adult-centered 

approaches of childhood, rejection of the universal notion of childhood, 

adopting the plurality and difference of childhood and children‘s voices 

around the world based on various cultural climates and contexts, and 

adhering to the equality of children‘s rights and adults. Dialogue and 

inquiry with children are suggested as two strategies for listening to and 

representing children‘s voices in the reformation and improvement of 

educational programs and procedures. These two strategies can provide 

us with an access to fresh and firsthand knowledge about children and 

issues related to their lives. 

 

Keywords: Children; Children‘s voices; Inquiry with children; 

Educational reform; Bakhtin; Critical philosophical inquiry 
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An Explanation of Children's Literature in the Educational 

Realm: From Actual Challenges to the Ahead Horizons 
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Abstract 

Children's literature has consistently been one of the best means for 

child education. However, despite its effectiveness, this means has 

always confronted conceptual challenges regarding its nature; challenges 

that undermine it compared to other educational means. This article 

intended to look at "children's literature" from an educational perspective 

and while formulating present conceptual challenges, prepares some 

solutions for them in order to maintain children‘s literature as an 

educational means. Applying the conceptualization method, we 

formulated these conceptual challenges and then, based on the Islamic 

action approach and applying implicit deductive method, we proposed 

some solutions for them. The main conceptual challenges formulated in 

terms of dualism concerning instructional-literary, global-local, 

expression of reality-censorship, and fantasy-reality. At the second step, 

we identified our position about these challenges: literary structure-

educational content, and literary creation-educational reading as the 

solutions of the first challenge; recognition of a multi-layered human 

identity, and intellectual dynamics of identity-layers as the solution of the 

second challenge; gradual encountering with reality as the solution of the 

third challenge; and a bound between fantasy and reality as the solution 

of the fourth challenge. These solutions can redefine the position of 

children's literature in the field of education and open new horizons in 

front of educators. 

 

 

Keywords: Children's Literature; Islamic Action Approach; Fantasy; 
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Phenomenology of illness: An approach in the education of 

children with chronic illness 
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Abstract 

Children with chronic illnesses have special educational needs, certain 

aspects of which are overlooked under the existing objective naturalistic 

and normative philosophical approaches. This study aims to propose the 

phenomenology of illness as an alternative approach to improve the 

education of children with chronic illness. The present study is based on 

two methodological approaches, phenomenological and inferential. In 

this way, first, the educational challenges of children with chronic 

diseases are phenomenologically described according to their views 

concerning themselves, their existence, and others. Then by extracting 

the phenomenological themes of intentionality, temporality, and 

embodiment, the phenomenology of the diseases is inferred as a way to 

better understand the special education of these children. By recognizing 

the affected child as the embodied subject, the phenomenology of illness 

reconstructs the meaning of the illness and introduces a perspective under 

which the chronic illness becomes a suitable platform for individuals' 

development and prosperity. 

 

Keywords: children education; chronic illness; phenomenology of 

illness; intentionality; temporality; embodiment. 
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Investigating Iranian Identity Based on Charles Taylor's Idea 

about Recognition and Its Implications for Education 
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Abstract 

The issue of Iranian identity has always been one of the most 

challenging issues. Determining the common elements of Iranian identity 

is a matter of controversy, and the differences among different 

viewpoints will have consequences in practice. The present study has 

considered the issue of Iranian identity from an educational point of 

view. For this purpose, from among the various and multiple dimensions 

of Iranian identity, two important ones, namely language and religion, 

have been considered as pivotal. Explaining the views of Charles Taylor 
has provided us with a basis for analyzing the identity of Iranians and has 

led to indications in the field of education. Conceptual analysis and 

practical inference are used as research methods. Among the implications 

of this research are "diversifying education based on Iranian cultural and 

identity diversity", "convergent education based on the idea of 

recognition", and "deepening of social relations based on dialogue-

oriented education‖. Finally, based on the implications, some of the 

Iranian official documents in the field of formal education have been 

reviewed and evaluated. 
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Autopoietic Curriculum in the Age of Outbreak of Pandemic Covid-19 and 

Corona-Life 
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Abstract 

Various aspects of human life including education were affected by the outbreak 

of pandemic Covid-19 virus & Corona disease simultaneously. Possibility of the 

chronicity caused a keeping attention to education in this situation. Corona-life 

forced two central systems of education, public and higher education, to be 

continued in cyberspace, as they used professional and useful soft wares. In the 

corona age, limited views, divided approaches, and reducing the whole of human 

life to separate aspects lead to a deficiency in curricula. To rely exclusively on 

empirical science or to rely merely on lived experiences have caused difficulties for 

curricula in this time. In this paper, we examined curricula in the Iranian education 

system during the corona-life. Some factors such as low infrastructures, poor 

conditions, lack of professional skills, and necessary competencies are noticed. It is 

argued that the reductionist approach of the current curricula leads to alienation 

from the deep meaning of curricula in public and higher education. We used the 

metaphor of a Swamp Curriculum to describe the current situation of curriculum. 

As this metaphor indicates, Swamp Curriculum causes people, education systems, 

and processes focus on specific dimensions and finally, it leads to pulling them 

down. Neuro-phenomenology, as a comprehensive approach, provides us with an 

integral consideration of the dimensions of human life. Inspired by neuro-

phenomenology, an ecumenical and holographic approach to the curriculum can be 

achieved that can be called autopoietic curriculum. It is a self-organized and non-

reductionist curriculum. The central properties of the autopoietic curriculum are 

comprehensiveness, uncertainty, rationality, synergistic and hybrid agency. The 

autopoietic curriculum also requires intertwining, complexity, emergency and 

inclusiveness. As a result, we explain that the implications of the neuro-

phenomenological approach, including uncertainty and pluri-disciplinarity, provide 

us with a holographic approach to consider the emergent universe scenario in the 

curriculum development in the age of COVID-19.  

Keywords: autopoietic curriculum; corona-life; curriculum; neurophenomenology 
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