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 سردبیر سخن

 (تهران دانشگاه استادپرست ) نوع یباقر  خسرو دکتر

های تعلیم و تربیت است. این تعلیم و تربیت در پی مواجهۀ فلسفی با پدیده ۀفلسف 

ها، دارای ابعاد پیچیده و متنوع است. برای مثال، ها، همچون بسیاری از دیگر پدیده پدیده

توان از ابعاد پژوهشی، اخلاقی، فکری، فناوری، و ادبی برای تعلیم و تربیت سخن گفت.  می

د. این پیچیدگی کنبررسی می راتعلیم و تربیت با نگرشی فلسفی هر یک از این ابعاد  ۀفلسف

های جاری تعلیم و تربیت، مستلزم تحول در هر ت که ایجاد تحول در فعالیتحاکی از آن اس

های توان استعارۀ کوه یخ شناور در دریا را برای پدیدهیک از این ابعاد است. از این رو، می

، اند مواجهتعلیم و تربیت با آن  اندرکاران دستتعلیم و تربیت در نظر گرفت. آنچه معلمان و 

ن و کوچک این کوه یخ است، اما بخش پنهان و بزرگی نیز وجود دارد که در همانا بخش نمایا

وابسته به تحولات  شدت بهاعماق جای گرفته است. با این حال، تحولات بخش نمایان، 

  بخش پنهان تعلیم و تربیت است.

در این شماره از مجله، مقالاتی به بررسی ابعادی از این بخش پنهان تعلیم و تربیت 

شناسی پژوهش خاص، به روش طور بهیافته است. مقاله اول، به بعد پژوهشی و  اختصاص

در مفاهیم تربیتی مربوط است. در این مقاله، سعی بر آن است که بر اساس دیدگاه علامه 

های روش پژوهش در تحلیل مفاهیم تربیتی تبیین طباطبایی در باب ادراک اعتباری، ویژگی

های  ه رویکرد خاصی به هنجارها فراهم آورده است، در تلاششود. نظریۀ ادراک اعتباری ک

های این نظریه برای هدایت پژوهشی اخیر مورد توجه قرار گرفته است. آزمودن توانایی

های مختلف علوم انسانی، هدف مناسبی است که شایسته است به آن پژوهش در عرصه

ی در عرصۀ پژوهش تربیتی پرداخته شود. در این مقاله، سعی شده است که این توانای

 معرفی شود. 

از دیگر مقالات این شماره، چند مقاله به بررسی ابعاد اخلاقی تعلیم و تربیت اختصاص 

. بعد اخلاقی همچنان نشانگر جنبۀ بسیار مهم تعلیم و تربیت است. بروز و ظهور ندا یافته

چه در سطح نخبگان های اخلاقی در جامعۀ ما، چه در سطح عمومی و ها و بحراندشواری

ها مناسب و از این رو، پرداختن به این دشواری دهنده است.کننده و آزار دانشگاهی، نگران

د و ز پردا ن استوارت میل میمقاله دوم به بررسی قابلیت فلسفه اخلاقی جا بجاست.

مقاله  دهد.جه قرار میها در تدبیر امور اخلاقی مورد توها و ضعفگرایی را از حیث قوتّ فایده

در عالم مجازی مورد توجه د و آن را پرداز رسی بعد اخلاقی تعلیم و تربیت میچهارم نیز به بر 

 مسئلهشبکه ــ  گردهد. این مقاله با تکیه بر دیدگاه برونو لتور در مورد کنشقرار می



 

مسئولیت اخلاقی را مورد کاوش قرار داده است. مقاله ششم نیز بر اساس دیدگاه چارلز 

ر به بررسی اصالت اخلاقی و خودپیروی روی آورده است. اصالت و جوشش درونی در تیلو

که چندوچون آن از  شود میحالات انسانی به لحاظ اخلاقی و تربیتی هدف مهمی محسوب 

 .نظر تیلور تحلیل شده است

کند. در این بررسی، مقاله سوم بعد فکری و تفکر انتقادی را در تعلیم و تربیت بررسی می

ای تطبیقی با فلسفه اجتماعی ماکس هورکهایمر رنامه آموزش فلسفه به کودکان در مواجههب

تحلیل و بررسی شده است. در این مقاله سعی بر آن است که نقاط قوتّ دو رویکرد 

های تربیتی مورد استفاده قرار گیرد. مقاله پنجم نیز بعد ادبی مشخص شود و در تلاش

ش قرار داده است. در این مقاله، بررسی تطبیقی، معطوف به تعلیم و تربیت را مورد کاو

های ادبی و حکمی تعلیم و تربیت در یونان باستان و ایران باستان است. ایدۀ مقایسه زمینه

راستی با نظر به شاهنامه مورد  - و ایدۀ نیرومندی ایلیاد و اودیسه در یونان با نظر به پایدیا

 ت. ای قرار گرفته اسبررسی مقایسه

در این شماره، شاهد معرفی کتابی ارزشمند در زمینۀ دیدگاه تربیتی هگل، با نظر به 

در این قلمرو را در معرض دید خوانندگان  متأخرمفهوم بیلدونگ هستیم که نتیجۀ پژوهشی 

های اخیر، دیدگاه تربیتی هگل مورد توجه فیلسوفان تعلیم و تربیت قرار دهد. در زمان قرار می

  هاست. این کتاب، نمونۀ خوبی از این پژوهشگرفته و 
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 یکردرو با یتترب فلسفه در یمفهوم یلتحل یندفرآ از شناختی‌روش یینیتب

 1)ره( ییطباطبا علامه یاعتبار  ادراكات یهنظر  اساس بر یاسلام
 5ینینائ یمانیا محسن دکتر و 4یقراملك فرامرز احد دکتر ،3یقمصر  زاده صادق یرضاعل دکتر ،2زاده یفهحن سارادکتر 

 چکیده
بر  یاسلام یکردرو با یتترب فلسفه در یتیترب یممفاه یلتحل یندفرا از شناختی‌روش یینیتب ارائه مقاله ینا از هدف

 و است شده انجام (رونده یشپ یل)تحل یاستنتاج روش با یقتحق است. ییطباطبا علامه یاعتبار  ادراکات یهنظر  یمبنا

 یمفهوم یلتحل نوع ینا شناسی‌روش با ارتباط در آن، های‌دلالت اجاستنت به مزبور، یهنظر  یاصل یمدعا به اشاره از پس

 یممفاه ها، ارزش و ها یتواقع ینب رابطه از آن خاص یینتب و یاعتبار  ادراکات یهنظر  بر اساس -1 :ها‌یافته اهم .پردازد یم

 یاستدلال یوهبه ش یبشر  جوامع ۀهم در ،ها آن پردازش یندفرا که شوند‌یم یتلق مابعدالاجتماع یاتاعتبار  نوع از یتی،ترب

 یزن و انسان مطلوب یزندگ به ناظر مصالح و اغراض و یازهان به مربوط حقائق و یاتواقع از ای‌مجموعه باملاحظه جدل،

ا  اثر یدارا یانسان روابط یتهدا و یمتنظ جهت در ی،آدم بر یرگذارتأث یواقع یطشرا و استعدادها به توجه با  یدارپا نسبتا

 و یاعتبار  هستند: ها‌یژگیو ینا یدارا یتیترب یممفاه -2 شود؛ یم ییعقلا ابداع و جعل یگران،د یتشخص ابعاد در

 ی؛نظر  و یهیبد یایقضا با نداشتن یضرور  و یدیتول رابطه کذب؛ و صدق به اتصاف امکان عدم یجهدرنت و بودن یهنجار 

 وجود یازهاین و یاتواقع مجموعه به نظر با یممفاه عنو ینا جعل یشناخت روان ارتباط امکان و ییرتغ و تحول امکان

 -ب یبان؛پشت های‌گزاره و ها‌ارزش بودن‌موجه -الف از: اند عبارت یممفاه گونه‌ینا یاعتباربخش های‌ملاک اهم -3 انسان؛

 عناصر یانم زیتما بر یدتأک با در نهایت یم.مفاه ینا بودن کارآمد -ج ی؛اجتماع مقبول های‌ارزش یرسا با ها آن یسازگار 

 یندفرآ در یتنسب و ثبات یگاهجا ی،مصداق یتنسب از یمفهوم یتنسب یکتفک و یبشر  یازهاین در یرمتغ و ثابت

  د.ش مشخص یتی،ترب یممفاه یلتحل

 ،ییطباطبا علامه ی،اسلام یكردرو ،یتترب فلسفه شناسی،‌روش :یمفهوم یلتحل یندفرآ یتی،ترب یممفاه کلیدی: واژگان

  یاعتبار  ادراکات یهنظر 

                                                      
 26/03/1398 :یرشپذ یختار                             10/12/1397: یافتدر  یختار  .1

  انجمن فلسفه تعلیم و تربیت ایران؛عضو و  مدرس یتدانشگاه ترب فلسفه تعليم و تربيت یدكتر . 2

s.hanifehzadeh@yahoo.com 
 ؛مسئول(نویسنده و عضو انجمن فلسفه تعلیم و تربیت ایران ) دانشگاه تربیت مدرس یار گروه علوم تربیتیاستاد. 3

alireza_sadeqzadeh@yahoo.com 
 ghmaleki@ut.ac.ir  ؛استاد گروه كلام و فلسفه اسلامي دانشگاه تهران. 4

 imanimo2@gmail.com و عضو انجمن فلسفه تعلیم و تربیت ایران؛ دانشگاه تربيت مدرس  دانشيار گروه علوم تربيتي. 5
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 قدمهم
 مختلف هایرشته در پردازینظریه روند مهم هایبخش از مفهومی تحلیل تردید بدون

 و شرح و مفاهیم معنای تحلیل طریق از» ما برزینکا تعبیر به آید.می شمار به علمی

 به نیل برای لذا نماییم.می مرتفع را زبان ابهام آفت و شده نزدیک علم زبان به تعریفشان

 از بیش انسانی، علوم در ویژه به مسئله این است. ضروری مفاهیم تحلیل روشن، معرفت

 آن عینی تجسمات و ذهنی )پدیدارهای انسانی علوم موضوع چراکه است؛ لازم طبیعی علوم

 اصطلاحی وحدت از و تعریف کرد توانمی ترسخت را فرهنگی( مصنوعات و اعمال قبیل از

  .(164 ، ص:1376 )برزینکا، «است برخوردار کمتری بسیار

 برای «عام پژوهشی روش» تبیین در نیز (2013) 1چرمک وتوماس سوانسون ریچارد

 مراحل از نخست همرحل را «سازیمفهوم» فرآیند ،«کاربردی علوم» در «نظریه ساخت»

 توسعه ایشان اند. گرفته نظر در کاربردی علمی هایرشته همه در نظریه ساخت فرآیند اصلی

 وابستگی هنحو از اولیه تبیینی نظریه، یک اصلی عناصر تصریح» به معنای را مفهومی

 نظری چارچوب رودمی انتظار که شرایطی و هامحدودیت بیان ،یکدیگر به ها آن متقابل

 چهارم فصل در نویسنده دو این اند. کرده تعریف ،«کند عمل شرایط آن تحت بتواند )نظریه(

 فلسفی مفروضات بر هریک که را مفهومی توسعه مختلف روش چهار نخست خود، کتاب

 همرحل در را خود پیشنهادی اصلی گامسه  سپس و اند داده توضیح دارند،تکیه متمایزی

 توضیح و تعریف -1 از: اند عبارت که اندنموده تبیین نظریه ساخت فرآیند سازیمفهوم

  مفاهیم. قلمرو( و )محدوده حدومرز نمودن مشخص -3 و مفاهیم دهی سازمان -2 مفاهیم

 انواع پردازینظریه فرآیند در کاربردی، علمی هایرشته میان در مفهومی تحلیل اما

 تحلیل» (44 ص: ،1387) دنیلز و کومبز تعبیر به دارد؛ خاصی جایگاه نیز تربیتی های دانش

 ارزیابی و نقد -ب مفاهیم، تفسیر و فهم -الف مرحله: سه شامل  است فرآیندی مفهومی

 اهمیت ؛«نوین( مفهومی های سازه پردازش و )ابداع مفهومی بسط -ج و مفهومی ساختارهای

 تربیتی، دیدگاه هر» که است این در (36 ص: ،ب 1389) باقری تحلیل به بنا فرآیند این

 همه در شاخصی چون تواندمی آن به دست یافتن که دارد تعلیم و تربیت از اساسی تصوری

 فراهم انسجام نوعی هم شاخص، این داشتن با و کند عمل موردنظر تربیتی نظام اجزای

                                                      
1. Richard A. Swanson, Thomas J. Chermack 
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 مهیا ،است شده غفلت شاخص این از که مواردی در انتقادی، بررسی هزمین هم و آید می

  «.گردد می

 هایدانش انواع تولید و پردازینظریه روند به مربوط مباحث ترین اساسی از یکی لذا

 طی تربیتی اندیشمندان از این رو  دانست؛ تربیتی مفاهیم تحلیل فرآیند توانمی را تربیتی

 اما .اند مصروف کرده تربیتی مفاهیم تبیین و تحلیل برای را ارزشمندی تلاش اخیر هایدهه

 ایویژه حساسیت از «تربیت فلسفه» دانش حیطه در مفهومی تحلیل که اذعان کنیم باید

  زیرا: است، برخوردار

ا   تفکر و ورزی اندیشه محصول معرفت مثابه به تربیت فلسفه دانیممی که چنان اولا

ا  تربیت، درباره آدمی فلسفی  چرایی چیستی، پیرامون بنیادین پرسش سه به کوشدمی اساسا

 متنوع، فلسفی هایشیوه از استفاده با و مدلل مبانی بر تکیه با تربیت جریان چگونگی و

 به تربیت فلسفه مفهومی تحلیل بر ناظر پاسخگویی سویی از (.1390 زاده، )صادق دهد پاسخ

 قبول بر موارد این در مدلل بیان هرگونه تکیه به توجه با یادشده، بنیادین هایپرسش

 نوع از تربیت، عمل مدار - ارزش و هنجاری ماهیت نیز و فلسفی مبانی از ایمجموعه

 ورزیفلسفه در تربیتی مفاهیم تحلیل جریان لذا نیست. تربیتی واقعیات عینی توصیف

ا  موضوعی توانیم،نمی را تربیتی  تکوینی واقعیات تفسیر و توصیف کشف، به ناظر  صرفا

 ها آن وقوع کیفیت و وجود اصل در محقق عمل و اراده که بدانیم خارج عالم در موجود

 نظری پشتوانه كه تحلیلی فلسفه منتقدان از یكی عنوان به رورتی، زمینه در این ندارد. نقشی

 بیندمی مقامی در را خود تحلیلی فلسفه» گوید: می آید، می حساب به مفهومی تحلیل روش

 تحلیلی فلسفه برای که درصورتی .دریابد را هالاستدلا همه نقاط ضعف است قادر كه

  (.230-211 ص: ،1999 )رورتی، «است لازم فرافلسفی موضع یك داشتن

ا   جریان مطلوب وضع تبیین تربیت فلسفه رشته مباحث گیری پی از اصلی هدف ثانیا

 یکی مثابه به تربیتی ورزیفلسفه محصول است. آدم اختیاری اعمال از یکی مثابه به تربیت،

ارتباط  متفکر هر مقبول ارزشی نظام و فلسفی بینیجهان با ناگزیر بشر، عقلانی هایتلاش از

 ارزشی نظام به تربیت فلسفه اتکای تنها نه از این رو  یابد.می نما و نشو ها آن بستر در و دارد

 رویکرد با تربیت فلسفه تدوین درنتیجه و است معقول امری اسلام( دین )نظیر مشخصی

 قابل دفاع و مقبول تربیت، فلسفه در پژوهش شناسیروش منظر از که است موضوعی دینی

ا  بلکه است،  اعتباربخشی و تدوین از تربیتی هایفلسفه از یکهیچ مورد در تواننمی اساسا

ا  به صورتی آن، محتوای  از این رو  گفت.سخن  خاصی ارزشی نظام به التزام از مستقل کاملا

 مباحث با یطور مضاعف به تربیت فلسفه عرصه در مفهومی تحلیل که شد مدعی توانمی
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ا  است معتقد هاسپرس خصوص دراین است.تنیده  درهم ارزشی  یک آیا که باره دراین غالبا

 )هاسپرس، «دارد وجود نظر اختلاف افراد میان کاذب، یا است صادق خاص، ارزشی داوری

 یک از و دیگر نفر یک تا نفر یک از بد و خوب مفاهیم میان که چرا (.587 ص: ،1386

 هر گروه طرفداران میان توان می سختی به و دارد وجود اختلاف دیگر فرهنگ یک تا فرهنگ

 تحلیل وسیله به ها آن حل که کند می ذکر را زیادی های نمونه هاسپرس کرد. ایجاد نظر اتفاق

  (.685-658 صص: ،1386 هاسپرس،) نیست پذیر امکان سادگی به و مفهومی

ا   صبغه دارای است دانشی بودن، هنجاری عین در تربیت فلسفه توجه نمود باید ثالثا

 به با توجه و مدلل به صورتی را تربیتی هنجارهای تجویز است درصدد که  عقلانی و فلسفی

 یلبه دل نباید لذا و سامان دهد انسان زندگی حقیقی مصالح و نیازها و هستی واقعیات

 مدلل بیان لزوم و استدلالی جنبه ها،ارزش و بایدها حوزه با آن مباحث زیاد تنیدگی درهم

 شود؛ سپرده فراموشی به مفروض، واقعیات از ایمجموعه بر تکیه با عرصه، این در هاداعیه

 از ها آن محتوای ناگزیر تأثیرپذیری باوجود را تربیتی فیلسوفان هایداعیه ارزیابی زیرا

ا  تواننمی خاص، فکری های نظام  بدون و هانظام این ارزشی مفروضات به استناد با صرفا

 به معنای نیز تربیت، فلسفه به اسلامی رویکرد اتخاذ لذا .به سرانجام رساند عقلانی بحث

 فرض به که کرد توجه باید  از این رو  نیست؛ رویکرد این در عقلانی جنبه به توجهی بی

 های فلسفه از هریک یا فلسفه دانش )نظیر عقلانی علوم عموم در اسلامی رویکرد اتخاذ

 سازگاری و تناسب احراز فرض در ،«اسلامی» صفت به ها آن اتصاف  مقام در و مضاف(

 انتساب» از توانیممی تنها ،ها آن از تأثیرپذیری و اسلام دینی تعالیم با ها آن قضایای محتوای

 از برگرفته دانشی مثابه به «اسلام به هادانش این استناد» نه )و «اسلام دین به ها آن محتوای

  نقدپذیر جنبه تا گوییم سخن نقلی( کلام و فقه علم نظیر دینی متون روشمند یرتفس

  .(1382 زاده، )صادق بماند محفوظ ها آن فلسفی( و )عقلانی فرادینی

  مفهومی تحلیل به  رایج رویکردهای انواع
 ،صورت گرفته است تربیت هدربار  که هایی پردازی مفهوم به دو درجه نگاه با طورکلی به 

ا  و متفاوت  رویکرد چهار تربیتی مفاهیم تحلیل فرآیند برای توان می  قلمرو در را  رایج نسبتا

  کرد: شناسایی تربیت، هفلسف

 و استعمال موارد بررسی با و استفاده شود استقرا روش از که است آن رویکرد اولین

 از بسیاری شود. موردنظر مفهومی های مؤلفه کردن پیدا در سعی روزمره زبان در آن مصادیق

 مبتنی باور این بر اند، شده نگاشته تربیت تحلیلی فلسفه سنتّ چارچوب در که آثاری
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 از را تربیتی مشكلات از ایعمده بخش تـوانمـی تحلیلی فلسفه رویکرد از الهام با که هستند

 روش کاربرد .حل کرد مفهـومی تحلیـل روش با و زبانی قضایای و مفاهیم در پژوهش راه

نسبت  هاردی و  اکانر هایپژوهش به بار اولین برای تربیتی هایپژوهش در مفهومی تحلیل

 رویکرد این با مهم هایپژوهش جمله از (.23-1 ص: ،1993 وایت، و )هرست شده است داده

 اندیشمندان از جمعی آن در که اشاره کرد تربیت مفهوم درباره مقالاتی مجموعه به توان می

 پیترز ریچارد سرویراستاری با پاسمور، و وایت رایل، ژیلبرت شفلر، هرست، ازجمله غربی،

 پژوهش در توانمی را رویکرد این از هایینمونه چنین هم (.2010 )پیترز، اند منتشر کرده

 توضیح دانش، مفهوم مورد در (1965) شفلر تحلیل نیاز، مفهوم مورد در (1961) کمیسار

 )به ملاحظه کرد منش مورد در (1974) پیترز تحلیل و تفهم و  تبیین مورد در (1970) مارتین

  (.47 ص: ،1387 دنیلز، و کومبز از نقل
 هایگزاره از ای مجموعه که ترتیباینبه است؛ عملی قیاس روش از استفاده دوم رویکرد

 با و شوند می گذاشته کنار هم استدلالی قیاسی در مقدمات عنوان به تجویزی و توصیفی

 این شود.می ارائه ها آن خصوصیات و تربیتی مفاهیم از هنجاری تعریفی ها آن بندیجمع

 .مشاهده کرد فرانکنا ویلیام و برزینکا ولفگانگ مثل فیلسوفانی آثار در توانمی را رویکرد

 تحلیل مقام در (1994) تربیت دانش در کلیدی مفاهیم عنوان با را ارزشمندی کتاب برزینکا

  .نوشته است خصوص این در پیشنهادهایی هارائ و تربیتی مفاهیم ارزیابی و نقد

 ارزشی مفاهیم آن در که است رویکردی ،دارد وجود مفاهیم تحلیل در که دیگری رویکرد

 افراد یذهن فعالیت هنتیج و یفرض و قراردادی و غیرحقیقی اموری تربیتی مفاهیم ازجمله

ا  مفاهیم گونهنیا كه شودمی تصور نیچن و شده است دانسته  شكل ها انسان ذهن در اساسا

 صص: ،1376 )سروش، ندارد یاجتماع اتیح در ،یواقع ملاك و پشتوانه گونهچیه و ردیگیم

   (.372 و 359

 با آن در که است شناختی واژه و لفظی گیری جهت مفهومی، تحلیل به  چهارم رویکرد

 و تربیتی مفاهیم از محور( )متن تفسیری و تجویزی تعریفی هارائ در سعی لغوی تحلیل

 گیریبهره لزوم لحاظ به ،تربیت اسلامی هفلسف هعرص در شود.می ها آن مفهومی های مؤلفه

 مفهومی تحلیل فرآیند در رویکرد این اتخاذ ،ها آن روشمند تفسیر و اسلام دینی متون از

 پرداختهوساخته نظریاتی تا کوشندمی مسلمان تربیتی فیلسوفان  زیرا؛ است شایع امری

 تفسیر و اسلامی تعالیم ارزشمند مضامین از الامکان حتی ها آن محتوای که کنند ارائه

ا  نیز را دیگران نظریات و باشد سازگار ها آن با یا باشد مندبهره ها آن تربیتی  همین بر عمدتا

 تربیت هفلسف متعدد منابع در که کنیممی مشاهده از این رو  کنند.می ارزیابی و نقد اساس
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 مبحث در حوزه این اندیشمندان تربیت، چیستی تبیین مقام در اسلامی، رویکرد با

 دینی، روایات و قرآن آیات برخی از تفسیری بر اساس  هریک تربیت، تعریف آمیز مناقشه

 ارائه و استنتاج مشخص مفهومی و واژه بر تمرکز با را تربیت اسلامی از خاصی تعریف

 و تحلیل با برخی که هستیم شاهد میان این در (.1391  ،یاعراف ،1393 ،ی)وجدان اند کرده

 ریشه ملاحظه با تربیت تعریف آیا كه اندپرداخته بحث این به دینی متون در ها واژه تفسیر

 برای تأدیب یا تزکیه مانند دیگری هایواژه آیا یا و(؛)رب ریشه با یا است صحیح ب()رب

  خیر. یا هستند ترمناسب تربیت تعریف

 (،1980،1378) العطاس (،1389،2012) باقری آثار در توانمی را اخیر رویکرد از هایینمونه

  .ملاحظه کرد (2016) الهاشمی و (1385) بناری

 این اما پرداخت، مفصل طور به رویکردها این از هریک بررسی و نقد به توانمی هرچند

 در مقام است درصدد پژوهش، شناسیروش مبحث اولویت و اهمیت به توجه با تحقیق

 در شناختیروش مباحث برخی به رویکردها، این تفصیلی بررسی و نقد جهت سازیزمینه

 رویکرد با تربیت فلسفه دانش بر عرصه تمرکز با تربیتی مفاهیم تحلیل فرآیند خصوص

 و پردازش  تحلیل مناسب  هایروش و معتبر رویکرد اساس، این بر بتوان تا بپردازد اسلامی

 در» زیرا؛ نمود بازشناسی رویکردها، این بررسی و نقد از پس را عرصه این در تربیتی مفاهیم

 این در که گردندمی توصیف شناختی معرفت و فلسفی هایچارچوب پژوهش، شناسیروش

 (.2006 موریسن، و )اسکات «شودمی گرفته کاربه تحقیق فنون و قواعد ها،چارچوب

 شناسیروش»  نویسد:می آن اهمیت و شناسیروش چیستی بیان در نیز (1386) مهرمحمدی

ا  پژوهش،  هایشرو مبادی و مبانی آشکارسازی و تبیین که است معطوف مباحثی به اجمالا

 روش به معطوف مباحث به نسبت ترتیب ینبه ا و داده قرار هدف را پژوهش گوناگون

­روش درباره بحث ترتیب به این دارند. روبنا و زیربنا نوع از یا رتبتی و منطقی تقدم پژوهش،

 که را شناسیروش مباحث به عنایت بدون پژوهش انجام چگونگی همان یا پژوهش های

 «کرد ارزیابی ناکافی و ابتر بحثی باید است، مختلف هایروش کاربرد توجیه یا چرایی همان

  (.1386 )مهرمحمدی،

  ارزشمند کتاب از توانمی تنها ما، کشور در  مهم مبحث این برای پیشینه بررسی در البته

 که کرد یاد (1389 همکاران، و )باقری تعلیم و تربیت فلسفه در پژوهش هایروش و رویکردها

 فلسفه و فلسفه در مفهومی تحلیل رویکرد کاربرد تاریخچه تفصیلی معرفی به آن از فصلی

 که ارزشمند اثر این از تقدیر ضمن باید .پرداخته است رویکرد این تبیین و تحلیل و تربیت

ا  فصل این الأسف مع که خاطرنشان نمود ،برداشته است زمینه این در را قدم اولین  به عمدتا
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ا  و پرداخته تربیتی مفاهیم تحلیل زمینه در روشی مباحث  شناسیروش در خصوص اساسا

 حاضر پژوهش مسئله روازاین است. مطرح نکرده را توجهی قابل بحث مفهومی، تحلیل

 چیستی است. اسلامی رویکرد با تربیتی پردازیمفهوم برای شناختی - روش مبنای فقدان

 در که است مباحثی ازجمله تربیتی هایسازه و مفاهیم پردازش نحوه و تربیتی مفهوم

 ترجیحات و هافرضپیش بر تکیه و دارد ایویژه جایگاه هاپژوهش از گونهاین شناسی روش

 )وجدانی، است مختلف هایروش و رویکردها از استفاده بر دلیلی متفاوت، شناختی روش

 علوم تدوین نحوه اعتبار با وثیق ارتباطی شناختی روش مباحث که  آن اهمیت رغمبه (.1393

 مبنای اسلامی، رویکرد با  شده تدوین تربیتی های فلسفه از بسیاری دارد، معرفتی تولیدات و

 و اند مطرح نکرده صریح طور به موردنظر کلیدی  مفاهیم تحلیل در را خود شناختیروش

شده  واقع مغفول تاکنون حوزه این در مفهومی تحلیل شناسیروش  مبحث که گفت توان می

 درصدد پژوهش شناسیروش مبحث اولویت و اهمیت با توجه به تحقیق این لذا .است

 این بپردازد. تربیتی مفاهیم تحلیل فرآیند خصوص در شناختیروش سؤالات برخی به است

  از:اند  عبارت اسلامی رویکرد با تربیت فلسفه دانش عرصه بر تمرکز با سؤالات

  است؟ هاییویژگی چه یدارا تربیتی مفهوم .1

  است؟ چگونه هاتیواقع با یتیترب میمفاه ارتباط نحوه .2

  است؟ صورتی چه به تربیت فلسفه در پردازی مفهوم اعتباربخشی .3

 و ثابت هجنب مفاهیم این برای توان می یا متغیر؟ یا هستند ثابت تربیتی مفاهیم .4

  گرفت؟ نظر در رییمتغ

 علامه اعتباری ادراکات نظریه با توجه به مقاله این در هاپرسش این به پاسخگویی اما

 زیرا: گیرد، می انجام طباطبایی

 و شجاعی جمله )از بسیاری محققان که است اینظریه اعتباری ادراکات نظریه-1 

 ظرفیت و توانمندی در (1387 یهاشم ،1389 زاده طالب  ،1390 یهوشنگ ،1396 جوشقانی

 زمین را آن و سخن گفته اجتماعی انسانی علوم در جدید نظری هایافق گشایش در آن بالای

  اند. کرده قلمداد عملی حکمت هحوز  در پردازینظریه در یزیحاصلخ

 در یدیجد فصل هندیگشا ،یاسلام معارف مجموعه به نظر با اعتباری ادراکات نظریه-2

 تربیت فلسفه هعرص هک چنان .شود یمحسوب م ینظر  حكمت با آن زیتما و یعمل حكمت

 به یعمل حكمت میمفاه تیماه هینظر  نیار بناب آید.می شمار به عملی حکمت سنخ از نیز

ا   بودن، یانشائ و یاعتبار  لیدل  ینظر  حكمت واقع از كاشف و واقع به ناظر میمفاه با کاملا
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 انشا سنخ از كه است یانسان رفتار و اراده یمباد ،یعمل حكمت موضوع بود. خواهند ریمغا

  .(1390  ،ی)هوشنگ است اعتبار و

 ادراکات نظریه تبیین در علامه طباطبایی خود كه میكنیم ملاحظه گرید یسو از-3 

 قلمرو به ،«اجتماع از بعد اتیاعتبار » و «اجتماع از قبل اتیاعتبار » به آن میتقس و اعتباری

 اند قلمداد کرده اجتماع از بعد اتیاعتبار  جزء را تربیتی های ارزش و است کرده توجه تیترب

  (.315 ص: الف،1362  ،یی)طباطبا

 طباطبایی علامه اعتباری ادراكات نظریه بر تکیه با که است آن پی در حاضر مقاله لذا

 برای بتواند نظریه این هایظرفیت و امكانات  استنباط با و بحث مفروض مبنای عنوان به

 مفهومی تحلیل فرآیند شناختی روش مسائل حل به کمک جهت در یادشده، پرسش چهار

  بیابد. را مدللی های پاسخ اسلامی، رویکرد با تربیت فلسفه در

 بحث روش
 قرار مبنا را فلسفی موضع فرد آن در که صورت گرفته است یاستنتاج روش با قیتحق نیا

 فراهم پاسخی تعلیم و تربیت مسائل برای بتواند که نحوی به کند؛ می کاربردی را آن و دهدمی

 ص: ،1389 ،و همکاران )باقری است خوانده صریح اشتقاقی روش برودی را روش این آورد.

 استنتاج به شیوه بحث این که گفت توانمی نیز فرانکنا الگوی به نظر با  چنین هم (101

 مبنای عنوان به طباطبایی علامه اعتباری ادراکات نظریه آن در که شود می انجام رونده پیش

خواهد  استنتاج مفهومی تحلیل شناسی روش برای نظریه این های دلالت و شده اتخاذ بحث

 علامه اعتباریات )نظریه بحث نظری چارچوب ابتدا حاضر نوشتار در از این رو  ؛شد

 ماهیت تبیین با شده مطرح سؤالات با توجه به سپس و شده بیان اختصار به طباطبایی(

 هایملاک و تربیت فلسفه در مفاهیم پردازش و ساخت چگونگی تربیتی، مفاهیم

  .شده است بحث یتیترب میمفاه در رییتغ و ثبات یبررس زین و ها آن اعتباربخشی
  اعتباری ادراکات نظریه بحث: نظری چارچوب

 دینی و فلسفی مکتوبات و هارساله در )ره( علامه طباطبایی مرحوم که مسائلی ازجمله

 خصوصیات و اعتباری ادراکات موضوع ،پرداخته است آن به ابتکاری اینظریه مثابه به خود

 رساله در نیز ،روش رئالیسم و فلسفه اصول کتاب  ششم مقاله در را آن ایشان که است آن

 بهره المیزان تفسیر در نیز  آن ثمرات از و عرضه کرده است سبعه، رسائل در الاعتباریات

 بیان  نکته سه طی مختصر طور به باره این در را علامه طباطبایی دیدگاه ادامه در است. برده

  کنیم: می
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 مفاهیم شوند.می تقسیم «اعتباری» و «حقیقی» هدست دو به مفاهیم طورکلی به -1

 دارند نیز خارجی آثار نتیجه در و اندخارجی مصداق دارای گاه که هستند مفاهیمی حقیقی

 )نظیر شود نمیبار  ها آن بر خارجی آثار و موجودند ذهن در تنها گاه و (انسان مفهوم )مانند

 همان گویند، می نیز «اول معقول» آن به که حقیقی مفهوم (؛یو جزئ یکل منطقی مفاهیم

 مفهوم شود.می حمل بر آن ئش چیستی از سؤال پاسخ در چه آن یعنی است؛ ماهیت

 ذهن در هم که دارند را قابلیت این مفاهیم این دارد. قرار حقیقی مفهوم برابر در اعتباری

 در آنچه و است ذهن در آنچه میان مفاهیم این هدربار  شوند. موجود خارج در هم و بیایند

 علم را ها آن که است به همین دلیل و نیست برقرار عینیت و وحدت یابد، می تحقق خارج

 (298-296 ص: ،الف1362 )طباطبایی، اندنامیده اعتباری

 «الاخصبالمعنی  تاعتباریا» و «الاعمبالمعنی اعتباریات» هدست دو به اعتباریات -2

علت  مفاهیم شوند.می بخش منطقی و فلسفی هدودست به خود اول گروه شوند.می تقسیم

 دوم گروه در ها آن غیر و نوع فصل، نظیر مفاهیمی و اول گروه در حدوث و امکان ،و معلول

 ظرف ورای در که تصدیقی یا تصور از اندعبارت الاخصبالمعنی اعتباریات اما ،گیرندمی قرار

 قصد دارد و سازدمی بالا مفاهیم از گرفتن کمک با را مفاهیم این آدمی ندارد. تحقق عمل

  برسد. مطلوب هایهدف به مادی عالم در و زندگی در ها آن هواسط به

 الف. شوند:یم منقسم قسم دو به میتقس نینخست با الاخصبالمعنی اتیاعتبار  -3

 اعتباری ادراکات از دسته این .از اجتماع بعد اتیاعتبار  ب. ،پیش از اجتماع اتیاعتبار 

 ازدواج به مربوط قواعد و افکار مانند ست؛ین ریپذصورت اجتماع فرض یب اول( قسم )برخلاف

 اجتماعی اعتباریات را مفاهیم گروه این الحکمهنهایه در علامه ؛ها آن رینظا و اطفال تیترب و

 به متعلق که یافعال که است معلوم البته (؛85 ص: ،1393 )حسنی، است. نهاده نام نیز

 نوع با هستند دوم قسم به متعلق که یافعال و اند قائم شخص هر با هستند، اول قسم

 . (315 ص: الف،1362  )طباطبایی، اند قائم مجتمع

 ومحتوا، متن یا وربط ضبط قابلیت لحاظ به را اعتباری ادراكات دیگر بیانی در چنین هم

 محصول كه) اجتماعی و (است شخصی تخیلات و احساسات شامل كه) فردی به توان می

  .تقسیم کرد (است عقلا از ای مجموعه توافق و قرارداد و اعتبار
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  پژوهش هاییافته

  (تربیت فلسفه )در تربیتی مفاهیم خصوصیات -1

 است، علامه طباطبایی اعتباری ادراکات نظریه که بحث نظری چارچوب به با توجه

  برشمرد: چنین توان می را تربیتی مفاهیم های ویژگی

  بعدالاجتماع یاعتبار  میمفاه عنوان به یتیترب میمفاه-1-1

 .دارد دوست می را خود و است ذات حب دارای اجتماعی هایپدیده سایر مانند انسان

 خود همنوع به نسبت او انس احساس و حیات یبقا برای دیگران با تعامل به بشر نیاز

 زیستی هم امر همین و نزدیک شود ها آن به و پیدا کند گرایش دیگران به که شودمی موجب

 در است. توأمان، طور به آدمی، غریزی احساس و عقل هزائید که آوردمی پدید را اجتماعی

 موجب را او کمال و حیات و شود می تأمین همگان احتیاجات تعاون و اجتماع این هسای

 این ،نخواهد شد محقق تیترب بدون اجتماع این در بشری کمال تردید بدون شود. می

 خوب را تربیت گرا اجتماع انسان و کند پیدا می تحقق تربیت حسن اعتبار که جاست

 اعتبار این لذا افتاد. خواهد مخاطره به او نوع تکامل صورت این غیر در زیرا ،شمارد می

  است. بعدالاجتماع عمومی اعتباریات از علامه نظر از (یتحسن ترب)

 ،کرده است یانب علامه طباطبایی خود كه چنان یاعتبار  ادراكات نظریه بر اساس لذا

 ها آن بشر ذهن كه دانست بعدالاجتماع اتیاعتبار  نوع از را یتیترب میمفاه تیماه توان یم

 و جعل ،آمد خواهد یزود به هک چنان )البته كندیم اعتبار شیخو یاتیح یازهاین رفع یبرا را

  (.گیرد صورت می آدمی یزندگ به مربوط اتیواقع با توجه به اعتبار نیا وضع

  تربیتی مفاهیم نیازمحوری -1-2

 زندگی ضرورت که است یمسائل و نیازها با مواجهه اعتباری، ادراکات در فکر حرکت آغاز

 خود حقیقی معلومات در حل راه یافتن برای فکر» آورد.میبه وجود  را ها آن اجتماعی یا فردی

 درواقع رود، می سراغشان مرحله نیا در فکر که یقیحق معلومات کند.می وجوجست

 در جستجو البته کنند.یم تیحکا خارج جهان در یواقع یقیمصاد از که هستند یتصورات

 با توانیم که است یتصور  افتنی یبرا بلکه ست،ین مجهول کشف یبرا هرگز تصورات نیا

 ازین و ضرورت یوقت مثال، یبرا است؛ دیمف آدمی ازین رفع یبرا که ساخت یاعتبار  آن

 یمفهوم دنبال فکر بشر باشد، داشته وجود یرهبر  آدمیان، جمع در کند می اقتضا یاجتماع

 نمونه، یبرا کند؛ تیحکا الامر نفس و واقع جهان در یواقع یرهبر  از که رودیم یقیحق

بر  را بدن یاعضا ۀهم یرهبر  که ابدییم  زنده موجودات جسم در را «رأس» نام به واقعیتی
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به کار  خود یواقع مصداق یبرا که نیا جای به را مفهوم نیا ما فکر بعد، ۀمرحل در دارد. عهده

 یبرا ست؛ین مفهوم نیا یواقع مصداق که کند تطبیق می یمصداق بر استعاره به شیوه ،ببرد

 در نهایت .برد به کار می ها انسان جمع از آفرین نقش و مؤثر یشخص بر را رأس مفهوم مثال،

 كه است مطلبی با سازگار بیان این .(1395 )ملایی، «سازدمی را ریاست اعتباری مفهوم فکر

 میخواه یم كه میبدان روشنی به است لازم که این بر مبنی اند گفته (1991) لیدان و كومبز

 كمك به را یمشكلات ای مشكل چه میبتوان دیبا و انجام دهد کاری چه موردنظر تربیتی مفهوم

 تیماه م،یآور  به دست تربیتی  مفهوم آن از میدار  انتظار كه یااستفاده یعنی؛ حل کنیم آن

  .کند تعیین می را موردنظر یمفهوم یبازساز 

 و باید ن،یبنابرا است. انکار غیرقابل هست و دیبا نیب ارتباط ى،یادعا ضرورت طبق پـس

 .شوندمى جعل مفاسد و مصالح به اعتبار نیقوان و هستند مفاسد و مصالح تابع نبایدها

 ههمـ بلكـه دانـد،مى یاتواقع با توجه به را اخلاقى نبایدهای و باید تنها نه اتیاعتبار  نظریه

 بشر واقعی نیازهای به عنایت با زین را شخصى و نىید حقوقى، اخلاقى، بایدونبایدهای

 آثـار و مفاسـد و مصالح  با توجه به ها آن و ابداع وضع كـه دهدمى نشان و کند میتوجیه 

  شود.می  انجام گردند،بازمى جامعه مصالح ای و آدمی روح و جسم به كه اىواقعى

  بودن( کشفی مقابل )در بودن جعلی -1-3

 یهاصفت و ات(ی)ذات یاصل یهاییدارا زانیم که هستند یعبارات یقیحق یهافیتعر 

 با تنها کار نیا که است یهیبد و دهندیم حیتوض را ات(ی)عرض تیماه کی مخصوص

 های فیتعر  از این رو  .خواهد بود ممکن ها آن اتیعرض و اتیذات کشف و اتیماه شناخت

 امور در اما ،شوندیم مربوط یواقع و ینیع اتیماه به که هستند یهای فیتوص یقیحق

 عبارت تیمالک مثال برای .است یاعتبار  یفرض مبتنی بر ،ارائه شود یفیتعر  اگر یاعتبار 

 از عبارت جرم ای است کرده فرض را آن فرد ای جامعه که زیچ دو انیم خاص ای رابطه از است

 تربیتی مفاهیم لذا .شمرده است مقبول و معتبر را آن جامعه که یجهت در خلاف است یکار 

 و غرض تابع ها آن اعتبار و جعل و هستند ابداعی اموری  اعتباری، مفاهیم عنوان به نیز

 گاهی تربیتی مفهوم هسازند غایت و غرض البته .کند دنبال می ها آن هسازند که است غایتی

  است. متأثر اجتماعی ضرورتی از گاهی و فطری نیازی از

  کذب و صدق معیار اساس بر اعتبار عدم -1-4

 یهاتیواقع حیتوض یعنی ؛ستندین یفلسف و یعلم اکتشافات جنس از یاعتبار  ادراکات

 و میمفاه با ذهن بلکه باشند. کاذب و غلط ای صادق، و راست ای که نیستند یخارج
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 ازین بر اساس ال،یخ قوه تیخلاق دست به است، کرده کشف جهان از که یواقع یها نسبت

 خارج جهان با را انسان ارتباط نوع توانندیم که دهیبخش ها آن به یدیجد صورت ،یآدم

 مربوط او رامونیپ اتیواقع و انسان به که حال درعین ها اندیشه نیا .مشخص نمایند

 در .(1387 )هاشمی، کنندینم تیحکا ها آن انیم یالامر  نفس و یواقع ینسبت از شوند، یم

 در اساس نیبرهم و کنیم یم یفتعر  سپس و کرده کشف را آن نخست یقیحق میمفاه

 آب که مییگو یم بلکه ،فرض شود چنین این که است آن آب فیتعر  که مییگوینم آب فیتعر 

 مفاهیم عنوان به تربیتی مفاهیم در ولی ،دارد خارج در یواقع یاوصاف نیچن که است یز یچ

 شود.یم ارائه فیتعر  سپس و گیرد صورت می فرض و جعل نخست بعدالاجتماع اعتباری

 بلکه سنجید، کذب و صدق ارزش با تواننمی را اعتباری( )امور تعریف» مفاهیم این برای لذا

 سنجش یترازو که درحالی ؛ارزیابی کرد بودن ناشایسته و شایسته ترازوی با باید را آن

  .(185 ص: ،1392  ،ی)قراملك «است كذب و صدق  حقیقی، مفاهیم فیتوص

 برهانی( استدلال نه و  جدلی قیاس )محصول بودن جدلی -1-5

 به و است رسیده باید و هست یا واقع و ارزش بین  مهم تمایزی به علامه طباطبایی

 با که هستند احساساتی طفیلی مولود و نیستند بشر ابداع از مستقل ها ارزش وی اعتقاد

 منشأ که حقیقی ادراکات برخلاف درست (1372 )طباطبایی، دارد تناسب آدمی نیازهای

 یکدیگر از استنتاج ،یقیحق ادراکات یویژگ ترین مهم است. بشر از مستقل ها آن انتزاع

  لازم و )مفروض یاغراض به یافتن دست برای یآدم احساسات محصول اعتباریات اما .است

 یبرهان یویژگ فاقد هم و تغییر یابند توانند می هم احساسات این هستند. آدمی( زندگی برای

 یبرهان های گزاره دیگر عبارت به اند. تناسب در یاحساس یا یروان ،یدرون خصلت با و هستند

 برخوردارند، بودن یاستنتاج بالأخره و بودن یذات زین و تیکل ضرورت، چون هم یهاییویژگ از

  .(115 ص: ،1387 ،ی)طباطبائ ندارند را ها یویژگ این اعتباریات علامه باور به که درحالی

 از یا و گرفت واقعی نتایج اعتباری مقدمات از تواننمی اتیاعتبار  در معتقداست علامه

 فکری خطاهای به منجر تمایز این درک نشدن .به دست آورد اعتباری نتایج حقیقی مقدمات

  (.1372 )طباطبایی، خواهد شد بزرگی

 )مسلم شودمی گرفته نظر در غایتی و هدف نخست مفاهیم، گونه این جعل برای لذا

 عاریت گرفته شده) مفاهیمی هدف، آن به رسیدن برای سپس شود( می فرض و دانسته شده

 و هدف آن اعتباریات، در استدلالی سلوک و سیر برای گردد. می اعتبار و فرض حقایق( از

 در که استدلالی حرکت هر .خواهد بود استدلال مخاطب و کنندهاستدلال العیننصب غایت
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 مثمر ثمر هدف آن به نسبت که حرکتی هر و شود می تلقی ارزشمند باشد، هدف آن راستای

 شناخت یبرا استدلال هویش تنها علامه كه ستاز این رو  .خواهد بود ارزش بی و لغو نباشد،

 مسلم و مشهور یایقضا از آن مقدمات كه داندیم جدلی اسیق از استفاده را حیصح اعتبار

  (.1374  ،یروانیش ترجمه  ،یی)طباطبا شودمی فراهم

  بودن هنجاری -1-6

 هاهست از كه هستند یامور  ادراك که ینظر  علوم تیماه برخلاف یاعتبار  علوم تیماه

علامه  به قول .کنند یبحث م دهایبا به راجع كه هستند یامور  ادراك ،گویند سخن می

 این ماهیت ،گیرند یتعلق م ها«باید» به که هستند ادراکاتی سلسله اعتباری علوم طباطبایی

 قضایایی شودمی تشکیل ادراکات این هدربار  که قضایایی هاست،«نباید» و ها«باید» ادراکات

  (.202 ص: ،2 ج فلسفی، )مقالات خبری نه است، انشائی

 ادراکات که اندگفته اعتباری مفاهیم بودن یهنجار  توضیح در (1395) پاکتچی و هوشنگی

 یا هستند، واقعیات چگونگی و نیستی هستی، به ناظر و واقعیت از کاشف و حقیقی یا

 انشائی و تجویزی دوم هگون و خبری و توصیفی اول هگون اند. ارادی افعال به مرتبط و اعتباری

  است.

 و فکری نظام یا مکتب یک مبتنی بر یفیتعر  هارائ مستلزم که  مفهوم، هنجاری بودن

 و تحلیلی نگاه با که است مفهوم توصیفی بودن مقابل در بایدهاست، به ناظر و بینیجهان

 (14 ص: ،1391 ،ی)اعراف هاستهست به ناظر و پرداخته مفهوم تبیین و تحلیل به طرفانه،بی

 هرچه که معنا این به ؛قائل شد تربیت های تعریف یبرا را طیفی توانمی ابطهر  این در»

 یهنجار  شود، ترخاص هرچه و یابد یسوق م تحلیلی تعاریف سمت به باشد، ترکلی تعریف

 و طرفانه بی کلی، باید تربیت تحلیلی تعریف اگر .خواهد بود آشکارتر تعریف بودن

صحبت  آن مورد در توانمی نظر مقام در تنها ،باشد( گونهاین بتواند )اگر باشد شمول جهان

 تواند؛نمی ،محقق سازد عمل در آن با مطابق را تربیت بخواهد نظامی یا کسی اگر ولی ،کرد

 «مشخص نیست عناصر آن بقیه جهت یا محتوا طورهمین و آن جهت و هدف زیرا

 .(122 ص: ،1393 )وجدانی،

 یهاهینظر  ای هافلسفه در» زیرا هستند؛ هنجاری مفاهیمی تربیتی مفاهیم نیز فرانکنا نظر از 

 از ای و انسان مورد در یواقع سؤالات و یفلسف فكر جینتا از است ممكن هرچند  ت،یترب یهنجار 

 چه تیترب كه نیا مورد در را ییهادگاهید  درهرحال، ،استفاده کنند یر یادگی یروانشناس یهاافتهی
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 و چه کسی كه نیا و پرورش دهد را ها آن دیبا چرا  ،پرورش دهد دیبا را ییهامنش چه  باشد، دیبا

  (2002 همکاران، و )فرانکنا .«کند یمطرح م  دهد، انجام را آن دیبا چگونه

  هاواقعیت با تربیتی مفاهیم ارتباط هنحو -2

 چگونگی تبیین در مباحث ترینمهم از ،هاواقعیت با اعتباری مفاهیم ارتباط هنحو بررسی

  :کرد یبررس  توان می جهت چند از را ارتباط نیا است. مفاهیم این وپردازش ساخت

 .شوندمی ساخته حقیقی هیممفا از اعتباری هایهاندیش مواد -2-1

 قوه زمانی که تا و هستند الامرینفس و یواقع امور از رییتصو ما یقیحق هایآگاهی

 )مطهری، بسازد آن از رییتصو تواندینم ،پیدا نکند وجودی اتصال تیواقع کی با مدرکه

 به دست تیواقع با ییارویرو با را خود یۀاول هایشناخت یآدم ذهن (.287-288 ص: تا، بی

 و میمفاه ها آن از و پردازدیم ها آن یبو ترک یهتجز  به خود ۀخلاق قدرت با و آورد می

 که را شهیاند آن اجزای ذهن اعتباری، ۀشیاند کی ساختن در سازد.یم یمتنوع های نسبت

 اعتبار و فرض دییجد بیترک در را ها آن خود ازین بر اساس و برگرفته  اند،یقیحق میمفاه

ا  کند.یم  بدن کنترل تحت و اریاخت در دست که نسبت نیا و خود دست و خود از ما مثلا

 همان اعتبارسازی در حال هستند. یقیحق ها آن ۀس هر که میدار  ذهن در یمفهوم است،

وجود  ینسبت چنان یواقع طور به که کنیم یم فرض  خانه آن ای کتاب و خود انیم را نسبت

 آن بر اساس .دارد وجود پندار ظرف در تنها خانه و خود انیم ینسبت چنان بلکه و ندارد

 تیمالک را دو آن انیم یفرض نسبت و مملوك را خانه و مالک را خود پنداری، فرض

 تنها و داشته یقیحق یمصداق خود برای اعتباری هایشهیاند از یجزئ هر پس م.ینام یم

  (.288 ص: الف،1362 ،یی)طباطبا است اعتباری که اجزاست آن انیم خاص بیترک

 خود كمال و سعادت به دنیرس یبرا انسان كه است ییازهاین بر اساس یاعتبار  میمفاه اعتبار -2-2

  د. ده یم صیتشخ

 یواقع ییازهاین كه باشند یاجتماع یازهاین ای یفطر  یازهاین است ممكن ازهاین نیا

 به توجه با حالت این در باشند، یفطر  یازهاین ازهاین نیا اگر مثال برای .یلیتخ نه و هستند

 آن به توجه با فطری نیازهای به پاسخگویی پس ،دارد انسان در واقعیتی فطرت که این

  .خواهد بود واقعیت
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  امور اعتباری آثار واقعی دارند.  .2-3

 فهمیده اعتبار پرتو در و است اختیاری عملی فهم و تفسیر كه است ذكر به لازم دیگر سویی از

 عالم این  حقایق از حقیقتی خود، یافتن واقعیت  ظرف در انسان، اختیاری عمل خود ولی شود،می

 فضای )در اعتباری اموری روزه، و نماز واجب بودن مثال عنوان به دارد. را خود واقعی آثار و است

 را، خاصی واقعی آثار که است واقعی عملی روزه گرفتن یا نمازخواندن عمل ولی  است، الهی( تشریع

  که گذاردمی برجای امنیت، و آرامش احساس و منکر و فحشا از دوری و  تعالی حق  به تقرب مانند

  .1نیستند اعتباری  اموری آثار، این

 سروکار مضاعف طوربه ها ارزش با عملی حکمت و تربیت ۀفلسف در ما که این با بنابراین

 بخواهیم چه ما که است این  در سخن  ولیـ  گفته است (1389) باقری که طور همانـ  داریم

 در ها ارزش از امتناع و نفس برای )واقعی( کمال حصول در هاارزش به عمل نخواهیم چه و

 و جعل درگرو گرچه میمفاه نیا اعتبار حال، هر به گذارد.می تأثیر نفسانی کمالات از دوری

 و جعلی نسبتی ها آن به عمل از حاصله نتایج با تربیتی های ارزش ارتباط یول است، قرارداد

  دارد. یواقع نتایج و آثار و نیست قراردادی

 و پایهبی موضوعاتی مفاهیم، این که نیست طور این اعتباری، ادراكات نظریه بر اساس لذا

ا  اموری و باشند اساس  و خواهدمی دلش که هر طور هرکس تا باشند دلخواه و ای سلیقه صرفا

 بپردازد مفاهیم این تعریف به ،و حقائق واقعیات از ای مجموعه هملاحظ و مبنا داشتن بدون

 بودن، اعتباری و جعلی عین در مفاهیم این بلکه مفاهیم(، این مطلق گرایی نسبی )نفی

  هستند: واقعیت سه به محفوف

  شوند؛می ساخته هستند، واقعی امور از تصویری که حقیقی مفاهیم  به توجه با اول:

  گیرد؛می نشئت هستند، واقعی اموری که اجتماعی و فطری نیازهای از دوم:

  شوند.می منتج واقعی نتایج و آثار به  (ها آن به عملی التزام )و ها آن اعتبار سوم:

  یتیترب میمفاه  به یاعتباربخش هنحو -3

صدق و  به اعتباری مفاهیم اعتبار که دادیم توضیح اعتباری مفاهیم چیستی بیان در

 برآنیم بخش این در حال .است ناشایستگی یا شایستگی ها آن اعتبار ملاک و نیست کذب

 مفهوم یک ابداع گفت توانمی هایی ملاک چه با توجه به که پاسخ دهیم سؤال این به تا

  است؟ بیهوده و لغو یا شایسته و مناسب امری اعتباری

                                                      
 . 56، 8، ج 1350و طباطبایی،  259، نهایه الحکمه، 1362و طباطبایی،  137، رسایل سبعه، ص 1362طباطبایی،  بهرجوع کنید  .1
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  پشتیبان های واقعیت و ها ارزش موجه بودن -3-1

ا  اعتبارات  ای لباس رنگ انتخاب در یفرد یها قهیسل مانند و یشخص لاتیتما گر انیب صرفا

 یازهاین کردن برطرف یبرا شهیاند دستگاه اند. اهداف و ازهاین تابع بلکه ،ستندین غذا نوع

 این صیتشخ اما د؛یبازنما عمل و اراده یبرا را راه تا کندیم یطراح ییهاشهیاند ،یانسان

 با مخالف و خطا هم یزمان و است واقع با مطابق و حیصح یگاه گرید موارد مانند نیازها

ا  یكس ممکن است كه چنان واقع.  یاعتبارات نیچن به دست یشخص منافع كسب یبرا صرفا

 .تحمیل نماید هم یا جامعه بر زور به یحت و بزند

 سقم و صحت و نشست بحث به تربیتی مفاهیم بانیپشت یهاتیواقع هدربار  دیبا بنابراین

 لذا .رد کرد را یا دسته و تأیید را اعتبارات ای اتینظر  از یا پاره و نقد کشید یترازو به را ها آن

 موجه بودن بر فرع  ت،یترب از یفیتعر  هر موجه بودن» است: بیان کرده باقری که چنان

 روند در توانیممی (،99 ص: ،1389 )باقری، «است آن رسازیز  نیادیبن یهنجارها و ها ارزش

 آن اعتبار پشتیبان عنوان به شده نظر گرفته در واقعیات به توجه تربیتی، مفاهیم اعتباریابی

 تربیتی مفهوم اعتباربخشی در مهم ملاکی همثاب به را ها آن واقعی بودن میزان و مفاهیم

  بدانیم.

 و مجبور فردی عنوان به متربی آن در که تعریف شود ایگونهبه تربیت اگر مثال عنوان به

ا   کسی نگاه در تعریف این که گفت توانمی شود، گرفته نظر در محیط( در برابر) منفعل کاملا

 این توانمی و نیست مناسبی تعریف ،است اختیار دارای انسان وی، شناسیانسان در که

  .رد کرد را تعریف

  یکارآمد -3-2

 اعتباریات ساختن در .دهد مینشان  نیز را ها آن ارزیابی و نقد راه اعتباریات، ینیازمحور 

 ،ها آن مقصود و نتیجه اعتبار به اعتباریات، است. اساسی امری نتایج، و مدآ پی  توجه به

 علامه دیدگاه در (.1372 )طباطبایی، است کمال کسب و نقص رفع همان که شوندمی تولید

 اتیاعتبار  جینتا یعنی .شوند یوضع م فرد و اجتماع مصالح و منافع در جهت اعتباری هر

 را ها آن ارزش واقعی، عمل میدان در و یتجرب ای گونهبه توانیم لذا است، یواقع یامور 

 وضع به اقدام وستهیپ خود تكامل انیجر  در بشر كه صورت ینبه ا  ،بررسی کرد و مطالعه

 ای تأیید را ها آن كمال( و )سعادت مصالح منافع با ها آن جینتا سنجش با و كندیم اتیاعتبار 

  کند.یم ایجاد راتیییتغ ها آن در  ای کرده لغو
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 صدق و کذب نداشتن و مجعولیت در عین» اعتباری ادراکات عموم در لذا

 عمل، هعرص برای قابلیت و عملی معقولیت و منطق ایگونه از برخورداری ،«شناختی معرفت

 و سودمندی و کارآمدی منطق با مفاهیم گونهاین لذا و است اعتباری ادراک اعتبار شرط

طور  همان البته (.1395 ،یپاكتچ و ی)هوشنگ هستند معنادار البته و ارزیابی قابل اثرگذاری،

 اجتماعی  واقعیاتی دیگر برخی و فطری  اموری نیازها، از برخی شد، مطرح تر شیپ که

  .هاست آن یدو هر مرتفع کردن دنبال به اعتباری مفاهیم و هستند

  جامعه مقبول هایارزش دیگر با سازگاری -3-3

 پردازش و ساخت در پس ،هستند هنجاری مفاهیمی تربیتی مفاهیم که این با توجه به

 تربیتی مفهوم لذا کند.می پیدا موضوعیت تاریخی وضعیت و مکان و زمان توجه به ها آن

 ممکن هاارزش این باشد. سازگار ،مفروض هجامع مقبول هایارزش سایر با باید شده ارائه

 و حقوقی )قوانین اجتماعی هنجارهای یا و باشند دینی ثابت و اساسی های ارزش است

 از تعریفی اگر لذا باشند، حق( دین با سازگار فرهنگی اجتماعی، های ارزش یا و سیاسی

 جامعه مقبول یها ارزش دیگر با که شود ارائه تربیتی نظران صاحب توسط تربیتی مفاهیم

  .خواهد بود اثر بی و لغو تعریفی عقلایی لحاظ به تعریف، آن باشد، نداشته خوانی هم

  یتیترب میمفاه در تینسب و ثبات گاهیجا -4

 آن در ییگراتینسب هداعی به دنیرس اگر ،یبرخ نظر از علامه، اعتباری ادراکات نظریه

 به قائل شانیا كهیدرحال است. ییگراینسب نوعی پذیرش به متهم حداقل نباشد، واضح

 ،ی)حسن ندارد سازگاری یو هاندیش با قولی چنین و نیست اعتباری ادراکات )عموم( نسبیت

 برآمده احساسات و ازهاین رمداریدا را اعتباری ادراکات علامه، که جا از آن (؛122 ص: ،1393

 از برآمده احساس و ازین بودن یدائم و فطری ثابت، تبع به پس کند،یم قلمداد ازهاین آن از

 یشگیهم و ثابت توانندیم دینی( و اخلاقی اعتبارات )نظیر اعتباری ادراکات  از برخی آن،

 و ینوع احساسات حاصل که را اجتماع از قبل ینیتکو ازهایین یبرخ علامه که چنان باشند.

 و عادات ریتغی کننده،ر اعتبا و جاعل رییتغ بر اساس هرچند داند،یم چنین هستند، یعموم

 هدربار  چنین هم .یرندپذ تحول اتیاعتبار  نیا اغلب   آن جز و اجتماعی نیازهای و طیمح

 نسبیت از مفهومی نسبیت تفکیک به توانمی ،فطری هایارزش ثبات و فطری نیازهای

 قسم دو حسن» گوید:می و استقائل  افعال ذاتی حسن به علامه زیرا  .اشاره کرد مصداقی

 فعل غیرمتخلف و لازم صفت که حسنی و نفسه فی است فعل صفت که حسنی است:

 حسب به فعلی که است ممکن بنابراین و عام وجوب چون ،است فعل( فاعل سوی )از صادر
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ا  )یعنی بوده بد طبع  اعتقاد با ناچار صدورش ولی شود، صادر فاعل از باز و باشد( قبیح ذاتا

 بدون علامه لذا (128 ص: ،1387 )طباطبایی، «صورت خواهد گرفت فاعل( از سوی) حسن

 و «وجوب» مفهوم طرح با باشد، قائل اخلاقی و یارزش مفاهیم مطلق نسبیت به که آن

 امور در نسبیت وقوع امکان فلسفی تبیین برای را راهی فاعل، منظر از فعل وجوبی نسبت

  .گشوده است نیز اخلاقی

 كند،یم رد را ییگراتینسب یروشن و صراحت به المیزان در علامه که شاهدیم چنین هم

ا  یعنی موردنظراست؛ هاارزش یمفهوم اطلاق دگاه،ید این در بپذیریم باید لذا  حسن مثلا

 یا دوره یچه در و داشته است وجود شهیهم یكل مفهوم كی عنوان به ظلم قبح و عدالت

نداشته  وجود بشمارند، قبیح را عدالت در آن که یاجامعه یا حسن و قبح فاقد یاجامعه

حسن و  یعنی ؛ینسب ،یمصداق صورت به و هستند مطلق یمفهوم شكل به هاارزش .است

ا  عدالت (173 ص: ،2 ج  زان،ی)الم شود یافت نمی خارج در مطلق طور به قبح ا  و مفهوما  مطلقا

 ریمس در شهیهم انسان ابد.ییم تحول و رییتغ زمان طول در آن قیمصاد ولی ،است حسن

 و یدفع طور به یاجتماع نیقوان و احكام ههم كه دهدیم رضا یاجتماع عوامل تحول

 و كنند سلب یو از را عدالت صفت كه شودینم یراض گاهچیه یول ابد،ی رییتغ یجیتدر 

 همغالط مرتكب انیگراتینسب علامه به اعتقاد لذا (14 ص: ،5 ج زان،ی)الم بنامند. ظالمش

 العیننصب انسان مغز به فکر یک ورود کثرت» مصداق مقام در اند.شده مصداق و مفهوم

 صورت این در البته و توجه کند آن غیر به و شود داشته دور نظر از تواندمی و شودمی

 خلاف به آن خلاف و به نظر خواهد آمد خوب و صحیح و منطقی فکر، یک نخواهی خواهی

 و اجتماعی افکار تغییر و تثبیت در تربیت، اعتیاد، تلقین، افکار، توارث صورت، این در و آن،

  .(134 ص: ،1387 )طباطبایی، «کرد. خواهد بازی مهمی نقش اعتباری ادراکات

 منظور به نو، یهادهیپد با مواجهه در مختلف علوم نیز اجتماعی نیازهای با رابطه در

ا  د،یجد میمفاه انتقال  «دیجد میمفاه  ساخت» ای «موجود میمفاه یبازساز » به اقدام الزاما

  .خواهند کرد

 موجود واژگان از دیجد میمفاه یبرا مواقع یگاه نو مفهوم کی شیدایپ در اول حالت در

 انتقال و فهم یراستا در موجود، یهاواژه یمفهوم قلمرو كه صورتنیبد .گرددیم استفاده

 جزء تربیتی مفاهیم شد، مطرح تر پیش که طورهمان .ابندی یم و توسعه بسط د،یجد میمفاه

 گوناگون، هایبافت دارای مختلف جوامع که است واضح پر است. از اجتماع بعد اعتباریات

 ابدی و ازلی تعریفی تواننمی علامه، مبنای بر  بنا لذا هستند. گوناگون مسائل و نیازها با

 انواع  با ها مکان و ها زمان ههم برای  را تربیتی مفاهیم ههم از فرامکانی( و )فرازمانی
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 درنتیجه و بشر دانش و علم گسترش طور خاص به زیرا؛ ارائه کرد متنوع یفرهنگ های بافت

 که دارد گرایش یو آدم گرددمی زندگی اعتبارات در تغییر باعث جدید امکانات به یابیدست

 نمونه عنوان به نکته، این هباملاحظ .حرکت کند تر آسان به آسان از و سازگارتر به سازگار از

 از متفاوت ،شود یم یفتعر  ایران کنونی هجامع برای «تربیت» عنوان به آنچه های مؤلفه ههم

 بدیلی عنوان به خانه مکتب که است زمانی در جامعه همین برای «تربیت» تعریف عناصر

 کشورهای دیگر در «تربیت» تعریف از متفاوت که چنان ؛مطرح بود امروزی مدارس برای

  ثابت های ارزش و ها واقعیت با توجه به توان می )هرچند .خواهد بود حاضر عصر در اسلامی

 ثابتی و لایتغیر عناصر او، زندگی مطلوب و موجود وضع و انسان به اسلامی نگرش در موجود

 ثابت فطرت و آدمی اختیار به توجه ضرورت یا دینی های ارزش و دین توجه به لزوم نظیر نیز،

 با مواجهه در لذا  کرد(، ملاحظه اسلامی جوامع در تربیت از متفاوت تعاریف این در او،

 و فهم یراستا در موجود، تربیتی یهاواژه یمفهوم قلمرو جوامع، جدید مسائل و نیازها

  ابند.ییم توسعه وط بس یا اند افتهی ضیق د،یجد میمفاه انتقال

 یبرا خاص الفاظی وضع با زمان هم «جدید مفاهیم  ساخت و پرداخت» دوم حالت در اما

 با  بدیع مفهومی و دندیجد دو هر مفهوم و لفظ اینجا در كه ردیگیم صورت مفاهیم آن

 چندین در «مجازی دنیای» عنوان تحت واقعیتی مثال برای شود.می ساخته جدید هایواژه

 وجود «مجازی تربیت» مفهوم ایجاد برای نیازی احساس نیز آن تبعبه و نبوده قبل دهه

جا  اجتماعی زندگی در را خود مجازی فضای  واقعیت که حاضر حال در ولی است؛ نداشته

 به نیاز احساس به همراه داشته است را ییهاچالش  نیز تربیتی لحاظ به و انداخته است

 به این از پیش که درحالی ،شودمی گرجلوه «مجازی تربیت» مفهوم از تعریفی ابداع

ا  آن وپرداخت ساخت   نبود. نیاز اصلا

 اگر نیز تربیت عالم در گفت توان می علامه اعتباری ادراکات نظریه بر اساس نیبنابرا

 اعتبارات اجرای با و باشد ازیین اگر و شودینم ساخته اعتباری  مفهومی نباشد، واقعی ازیین

 را ها آن جای گریید مفهومی اعتبارات و لغو شده اعتبارات آن ،برطرف نشود یقبل مفهومی

 تا بدهند ما به را امكان این كه آن برای ،شوند یجاد میا تربیتی نوین مفاهیم .رندیگیم

به نظر  ناكافی ها آن انجام برای موجود تربیتی مفاهیم كه انجام برسانیم به را وظایفی

  .رسند یم
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  گیری نتیجه
 نوع این با آن ارتباط و طباطبایی علامه اعتباری ادراکات نظریه به اشاره از پس مقاله این

 خصوص در مهم پرسش چهار به پاسخگویی در آن، هایدلالت استنتاج به مفهومی تحلیل

 تربیتی مفاهیم ارتباط -2 تربیتی؛ مفاهیم هایویژگی چیستی -1  پرداخته است: فرآیند این

 بودن مطلق یا نسبی بحث -4 تربیتی؛ مفاهیم به اعتباربخشی های ملاک -3 واقعیات؛ با

  .ها آن

  برشمرد: چنین توان می را بحث این نتایج اهم

 ساخت برای که شوندمی تلقی بعدالاجتماع اعتباری مفاهیم عنوان به تربیتی مفاهیم .1

 به توجه با و برده بهره  ،کشف کرده است جهان از که یواقع مناسبات از ذهن ها آن

 گرید موجودات و خود انیم را یخاص مناسبات شیخو اجتماعی( و )فطری یازهاین

 مقابل در هنجاری مفاهیمی تربیتی مفاهیم دیدگاه این در .دینمایم اعتبار و جعل

نهاده  یرونیب موجودات و ها فعالیت و ما انیم ازها،ین اساس بر که بوده توصیفی مفاهیم

 یعمل فرمان آن دنبال به و گشوده اراده یرو شیپ را یخاص یعمل ریمس تا شوند می

  .شودصادر 

 اعتباری و جعلی که آن با بعدالاجتماع اعتباری مفاهیم عنوان به تربیتی مفاهیم .2

 اول: نیستند. دلخواه و ای سلیقه اموری و دارند پیوند ها واقعیت با جهت سه از هستند،

 آدمی واقعی اجتماعی و فطری نیازهای بر دوم: ؛هستند حقیقی مفاهیم از برگرفته

  دارند. واقعی آثار و نتایج سوم: ؛هستند متکی

 و ها ارزش که آن اول گیرد:می صورت معیار سه با نیز تربیتی مفاهیم اعتباربخشی .3

 پذیرفتنی مقبول، ارزشی نظام و بینیجهان در و موجه مفهوم، پشتیبان های واقعیت

 ادراکات در زیرا باشند، کارآمد اجتماعی و فطری نیازهای رفع در که آن دوم باشند؛

 فایده یب یا مفید، و مؤثر عملی عقلانیت نوعی ،ها آن ابزاری شأن با توجه به اعتباری

 دیگر با که آن سوم است؛ حاکم انسان اجتماعی و فردی امور تمشیت حوزۀ در بودن

  باشند. سازگار مقبول، هایارزش

 باید اعتبار یک ایجاد در گفت باید تربیتی مفاهیم بودن نسبی یا مطلق به پاسخ در .4

 و فطری نیازهای با رابطه در نیاز. های برآورنده به دیگر چشمی و داشت نیاز به چشمی

بنا  که کرد تفکیک مصداقی نسبیت از را مفهومی نسبیت باید فطری هایارزش ثبات

 نیازها تغییر نسبی. مصداقی، صورت به و هستند مطلق مفهومی شكل به هاارزش آنبر 
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 تغییرات همچنین و و...( اقلیمی و سنی تغییرات )مانند باشد که دلیل هر به

 جدید فناوری به دستیابی تر،هزینهکم و ترکوتاه هایروش به )دستیابی نیاز های برآورنده

 و عناصر از برخی که گفت توانمی لذا آورد. خواهدبه دنبال  را اعتبارات تغییرات ...( و

 نیازهای و واقعیات داشتن تبعبه نیز اعتباریات( نظریه )در تربیتی مفهوم یک هایمؤلفه

 تربیتی مفهوم یک های مؤلفه از دیگر برخی و خواهند بود ثابت فطری، همگانی و ثابت

 آدمی( معارف و مدرکه قوای رشد )برحسب اجتماعی شرایط و محیط تغییر به توجه با

 جا اعتباری، ادراکات نظریه در نیاز مفهوم بودن محوری بنا بر البته .خواهند بود متغیر

 بررسی  دیگر پژوهشی در سطحی و عمیق نیازهای بندی طبقه و تفکیک بحث دارد

  شود.

مبتنی  یمفهوم لیتحل كردیرو تفاوت توان می پژوهش این های یافته با توجه به طورکلی به

 فلسفه در یمفهوم لیتحل جیرا كردیرو چهار با را طباطبایی علامه اعتباری ادراکات نظریه بر

  برشمرد: قرار این از وار فهرست طور به تربیت

 كه در صورتی است، جعلی یامر  تربیتی مفاهیم فیتعر  اعتباری، ادراکات نظریه بنا بر -

 كشفی امری را مفهومی تحلیل استقرایی( )رویکرد رایج مفهومی تحلیل رویکرد اولین

 معنای ساختن آشكار منظور به كه است روشی مفهومی تحلیل نظر، این از و دانسته

 و )هرست رود یبه کار م ها آن در پس نهفته اهداف كشف منظور به جملات و كلمات

  (؛38-27 صص: ،1998 پیترز،

 مفاهیم برای استدلال نحوه عملی، قیاس رویکرد یعنی دوم رویکرد در رایج تصور برخلاف -

 و ندارد راه آن در برهان شیوه و است جدل اعتباری ادراكات نظریه به توجه با تربیتی

 مفاهیم بودن جدلی چنین هم نیستند. استدلالی و پذیر قیاس اموری  مفاهیم این

 تحلیل رایج رویکرد اولین با رویكرد این دیگر تفاوت اعتباری ادراکات نظریه در تربیتی

 فلسفه بر یدرآمد کتاب مقدمه در وودز و بارو که طور همان هست. نیز مفهومی

 معنایی مشترک هسته یافتن دنبال به یادشده رایج رویکرد اند کرده یانب وپرورش آموزش

 ص: ،1376 وودز، و )بارو برسد عینی و صحیح مفهوم به تا است مردم مختلف تعابیر در

 ،گرفته است در پیش تربیتی مفاهیم کشف برای را استقرایی روش كه رویكرد این لذا (.4

ا  روندی   دارد؛ اعتباری ادراکات نظریه  اساس بر مفهومی تحلیل رویکرد از متمایز کاملا

 در اند، هنجاری مفاهیم سنخ از تربیتی مفاهیم همه اعتباری ادراکات نظریه بنا بر -

 تحلیل توصیفی وظیفه» تربیتی، مفاهیم تحلیل در رایج رویکرد اولین در كه صورتی

 وی نظر به .شده است مطرح توصیفی متافیزیک عنوان تحت استراوسون توسط زبان
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 جهان توصیف یعنی شناسی، هستی به ارتباطی تحلیل از طریق تواند می تحلیل

 ،الف1389 )باقری، «شود منجر است، شده ترسیم ما مفهومی واره طرح در که ای گونه به

 اعتباری، ادراکات نظریه بنا بر تربیتی مفاهیم هنجاری بودن دیگر سویی از (134 ص:

 تعاریف ارائه امکان به قائل که دوم( )رویکرد قیاسی رویکرد با را رویكرد این دیگر تمایز

  ؛دهد می نشان (،90 ص: ،1994 )برزینکا،  است توصیفی

 آن شرح مقاله متن در )كه جهت سه از اعتباری ادراكات نظریه منظر از تربیتی مفاهیم -

 از سوم رویکرد در اما كنند، می برقرار پیوند انسان زندگی های واقعیت و نیازها با رفت(،

 واقعی پشتوانه بدون و ذهنی اموری اعتباری مفاهیم مفهومی، تحلیل رایج رویکردهای

  شوند؛ می تلقی

 و بشر زندگی متغیر و ثابت واقعیات و نیازها به توجه نیز و جدلی قیاس روش بر اتکا -

 و ابداع نقش به توجه نیز و اجتماعی خاص موقعیت و زمینه به وابسته مسائل

 تحلیل رویکرد تفاوت مهم وجوه جمله از  تربیتی، مفاهیم گر تحلیل فکری، خلاقیت

 بر اساس مفهومی تحلیل رویکرد از اعتباری ادراکات نظریه بر اساس مفهومی

ا  های تحلیل   هستند. چهارم( )رویکرد محور متن و زبانی صرفا

 مفاهیم پردازش و تحلیل مبحث افزون بر اعتباری ادراکات نظریه  رسد یبه نظر م البته

 طرح )در شناختی روش لحاظ به هم تواند می آن های دلالت شرح و بسط صورت در تربیتی،

  طرح و پردازش به کمک منظر از هم و (تربیت فلسفه پژوهش روش در نوآورانه های ایده

 ارزشمندی مدهایاپی و آثار معاصر، دوران تربیتی های چالش با مواجهه برای بدیع های نظریه

 تلاش نیازمند مقصد، به این وصول که باشد داشته به همراه تربیتی ورزان فلسفه برای را

  است. اسلامی رویکرد با  تربیت فلسفه هعرص گران پژوهش روزافزون فکری
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 یاخلاق یتترب یالگو (.1397) محمد ،مشکات و علیرضا ،ینوروز  ؛شهناز ،یسیانین یاریشهر 

 فلسفه دوفصلنامه .(یشگیرانهپ ی)الگو یلم یدگاهد در نامطلوب یرفتارها بر یدتأک با گرا یدهفا
 62-31 صص. ،(2)3 تربیت،

  پژوهشی ـ علمی دوفصلنامه

 

 یلم یدگاهد در نامطلوب یرفتارها بر یدتأک با گرا یدهفا یاخلاق یتترب یالگو

 1(یشگیرانهپ ی)الگو
 4مشکات محمد دکتر و 3ینوروز  یعلرضا دکتر ،2یسیانین یاریشهر  شهناز

 چکیده
 روش است. یلم یدگاهد در نامطلوب یرفتارها بر یدتأک با گرا یدهفا تربیت اخلاقی هیشگیرانپ یالگو ینتدو پژوهش هدف

 یشآسا و حقوق )ناقض خطا یرفتارها شامل نامطلوب یرفتارها حاصله، یجنتا بنا بر است. یلیتحل -یفیتوص کاررفته، به

 ،تربیت اخلاقی هدف است. یینتب قابل یفوظا در فرد قصور به توجه با وجودشان که است یندناخوشا و (،یگراند

 یقانون مجازات شکل به مجازات است. مجازات و یشگیریپ ابعاد شامل موردنظر هگستر  در تربیت اخلاقی و ی،خوشبخت

 یرفتارها علت به ارتباطشان و نظر حسن دادن ازدست و یگران،د یشآسا ساختن آشفته و حقوق نقض علت به نکوهش و

 و عدالت ،بر آن حاکم اصول که است یهاول یشگیریپ یشگیری،پ از منظور اما .یابد یم نمود یشخص فاقدمتانت

 در و خطا رفتار دو هر از یشگیریپ در یر،تدب یتحاکم اما حقوق ناقض یرفتارها به مربوط عدالت یتحاکم .یراندتدب

 گفته یشپ یمعان با یرتدب همان حاکم اصل یندناخوشا هایرفتار  در هاست. استدلال از مراقبت و نفس از مراقبت یمعنا

 .«یراندتدب و عدالت ید،عصرجد در یاخلاق یزندگ یادهایبن» که یلم هیدعق بر است ییدیتأ ها یافته ینا که است،

 افزا یرتبص و بخش یآگاه یراهبردها و وجدان یتتقو شامل نامطلوب، رفتار نوع دو تناسب به یشگیریپ یراهبردها

 از حاصل های یافته یابیارز  بر اساس .شده است مشخص یشگیرانهپ یالگو در اصول، با یوندشانپ که ستنده

 یها رفتار یینتب در یرتدب و عدالت به توجه و خطا یرفتارها یبرا معقول های یهتنب نمودن لحاظ اگرچه یشگیری،پ

 ها مداخله یراز  است؛ وارد نقد یندناخوشا یرفتارها ینهدرزم یو یدعقا به اما است، یلم یدگاهد مثبت وجوه از نامطلوب،

 یرفتارها دارندگان و نزنند ضرر خود به تا ندارند را لازم ییاجرا ضمانت رفتارها ینا یبرا شده لحاظ های یهتنب و

 عمل یبرا یقو ییاجرا هپشتوان فاقد ،یکدیگر به نسبت افراد یند   مورد در یو هیدعق ینچن هم کنند. اصلاح را یندناخوشا

 یمترم و یحتصح و یلم ضرر اصل در یدنظرتجد یازمندن ها، ضعف ینا رفع که رفتارهاست، ینا دارندگان با رابطه در

 اوست. یدعقا یبرخ

 یشگیرانهپ یالگو ،تربیت اخلاقی نامطلوب، یرفتارها گرا، یدهفا اخلاق یل،م کلیدی: واژگان

                                                      
 6/04/1398: یرشپذ یختار                               3/11/1397 :یافتدر  یختار . 1
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 قدمهم
 رشد و بهبود انسان، انسانیت حفظ سالم، شخصیت ایجاد در مؤثر یعامل اخلاق

 امنیت هکنند تضمین و اخلاقی های ناهنجاری از پیشگیری شاهراه او، اخلاقی شخصیت

 از بسیاری که دهد می نشان ،امروزی جوامع عمومی وضعیت به کوتاه گذری است. جامعه

 وضعیت امر این که ای گونه به گریبانند، به دست اخلاقی معضلات و مسائل با جوامع این

 و رفع برای تلاش و آورده وجود به مسئولین و دولت خانواده، برای را ای کننده نگران

 وجود .شده است تبدیل ها آن اصلی های دغدغه از یکی به ناملایمات این محدودسازی

 یها ناسازم کلیساو جامعه، درگیرشدن لزوم بر تأکید» چون پیشنهادشده متعدد تدابیر

 نقص، بی اخلاقی های دستورالعمل با کودکان صحیح تربیت کودکان، اصلاح در غیردولتی

 در کشیش نقش به توجه» چنین هم و (2013 1یوکپنگ، و )جورج «نظارتی قوانین اندازی راه

 عنوان به جامعه در عدالت بر تأکید و اخلاقی مجدد گیری جهت اخلاقی، های ارزش یارتقا

 جوامع در معضلات این وجود از حاکی همگی (2015 2دیگران، و )اتُه «اخلاقی انحطاط پادزهر

 هستند، فراگیر هایی پدیده اخلاقی معضلات و مسائل این که جایی آن از است. حاضر

 اشکال به مسائل این و نیست امان در اخلاقی یها نابهنجاری تیررس از نیز ما هجامع

 معضلات، این با مناسب برخورد و مواجهه کنار در بنابراین یابند. می بروز آن در مختلف

 راهکارهای و تدابیر نیازمند آن تحقق که است ضروری اقدامی شان وقوع و بروز از جلوگیری

  است. شده حساب و دقیق

 جمله از توان می است، عمیق و موشکافانه نگاهی ها، پدیده به فلاسفه نگاه که این نظربه

 هدغدغ که دانست ای فلسفی های دیدگاه به آوردن روی را تدابیر این به دستیابی های راه

  اند. داشته را معضلاتی و مسائل چنین

 اخلاقی های دیدگاه از یکی عنوان به م( 1806 ـ 1873) 3میل استوارت جان گرای فایده اخلاق

 ص: ،1385 )میل، آورد شمارمی به نهایی مقصد اخلاقی مسائل تمام در را فایده که آمدگرا پی

 دیدگاه این در تجدیدنظرهایش و 4بنتام جرمی گرایی فایده به وی منتقدانه نگاه حاصل (،46

                                                      
1. George & Ukpong  

2. Ottuh & et al  

3. John Stuart Mill 
4. Jeremy Bentham 
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 1لود، )مک اش لیبرالیستی گرایشات دلیل به گراست، فایده فیلسوفی که این درعین میل است.

 یک او گرایی فایده رو این از هست، نیز مسلک لیبرال اندیشمندی (2014 2ریان، ؛2017

 از بسیاری بروز از جلوگیری در اش کاربردی ماهیت دلیل به که است لیبرال گرایی فایده

  است. مؤثر موجود معضلات

 دارد تأکید عمومی منافع یارتقا بر گرایش فایده اخلاق در میل که جایی ازآن نتیجه در

 تکامل و تربیت را او کارهای میان در انسان کار ترین مهم سویی از و (64 ص: ،1388 )میل،

 زیان موجب که داند می مجاز جایی تا را فردی های آزادی همحدود و داند می انسان خود

 عقیده این بر وی که این نظربه با چنین هم (،147 و 154 صص: ،1385 )میل، نشود دیگران

 محافظت دیگری از شدن آزرده از را کسی هر که اخلاقی قواعد از دسته آن» که: است

 و دارد آن به نسبت را قلبی مساعد احساس بیشترین آدمی که است ییها ناهم کند، می

 ،1388 )میل، «دهد رواج و نموده تحکیم را آن فعل و قول با که دارد این در را منافع بیشترین

 به که هستند مباحثی او اخلاقی دیدگاه در موارد این که داشت اذعان توان می (،154 ص:

 تبیین را 3اولیه پیشگیری برای شده عرضه راهبردهای و نامطلوب رفتارهای از بحث خوبی

 باشد ای اخلاقی معضلات از بسیاری وقوع از پیشگیری برای ما گشای راه تواند می و کند می

  اند. مواجه ها آن با جوامع دیگر و ما جامعه که

 های ویژگی با ای جامعه که ما هجامع برای غربی دیدگاه این کارایی امر بادی در شاید البته

 از نباید اما شود، نگریسته تردید دیده به که این یا و شود انکار است، خود فرهنگی خاص

 غرب، اخلاقی و فلسفی های اندیشه و آرا گذشته، برخلاف که عصرحاضر در که بود غافل این

 کشورها دیگر و ایران فرهنگی و فکری فضای وارد سهولت به غربی های اندیشه دیگر کنار در

 هدور  هر به تعلقشان از نظر صرف افکار، و ها دیدگاه این با برخورد در منطقی نگرش شود، می

 و مهم، این نظربه با .هاست آن در موجود مثبت های ویژگی و قوت نقاط از گیری بهره تاریخی،

 برای که فىیتعار  و ها نظریه مبانى تناسب به مكتبى و نظام هر در» که جایی آن از

 صادقی، و )توسلی «است متفاوت زین رییشگیپ راهكارهای شود، می ارائه كاری وبزه جرم

 استنباط و استخراج و میل اخلاقی دیدگاه به آوردن روی که رسد می نظر به (،44  ص: ،1394

                                                      
1. Macleod  

2. Ryan  

3. primary prevention 
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 گردید، بیان دیدگاه این از که مثبتی خصایص به توجه با آن در موجود پیشگیری راهبردهای

 و نامطلوب رفتارهای خصوص در نسبی بینشی به دستیابی در بسزایی سهم بتواند

 موفقیت اول شرط» البته باشد. داشته نیز ما جامعه برای آن از پیشگیری راهبردهای

 از حاصل هاولی پیشگیری راهبردهای اینجا در و دیگر، جوامع از شده اقتباس های برنامه

 «است. خودی هجامع های ویژگی و امکانات با ها آن انطباق و سازی بومی میل، دیدگاه

 و سو هم ایرانی – اسلامی فرهنگ های ارزش با که نحوی به (71 ص: ،1396 پور، جهان )شاه

  باشد. هماهنگ

 در نظر صاحب  غربی  فلاسفه و اندیشمندان دیدگاه روی بر شده انجام های پژوهش بررسی

 این دیدگاه بررسی در که پیشگیری از نوع  آن که است آن از حاکی نامطلوب، رفتارهای حوزه

 و نقش به توجه و است، عام و خاص واکنشی پیشگیری ،شده است توجه آن به اندیشمندان

  .1است مغفول است، حاضر پژوهش بحث مورد که اولیه کنشی پیشگیری اهمیت

 از یکپارچه نظریه یک 3هگل که یافت دست نتیجه این به پژوهشی در (2017) 2بروکز

 اصلاح و بازدارندگی با سزادهی، جنبه دربرداشتن بر علاوه که آورده فراهم را ومجازات تنبیه

 در (1390) ساداتی و جعفری جوان اوست. سوی از جرم ارتکاب از پیشگیری پی در نیز مجرم

 های شاخصه مجازات، اصلاحی و ارعابی آثار که کردند بیان هگل، دیدگاه از بحث

 در (1388) 4پرادل شوند. می جرم کاهش منجربه هگل دید از که هستند کیفر هکنند تعیین

                                                      
(، پیشگیری بعد از ارتکاب رفتار نامطلوب، و پیشگیری کنشی یا غیرکیفری Penal Preventionپیشگیری واکنشی یا کیفری ). 1

(Non Penal Prevention پیشگیری قبل از ارتکاب رفتار ،) نامطلوب است. در پیشگیری واکنشی یا کیفری خاص، هدف جلوگیری از

اما در پیشگیری  ،گیرد هاست که از طریق مجازات، تربیت و اصلاح و بازسازی صورت می تکرار جرم توسط مجرمان و اصلاح آن

توسط دیگر افراد جامعه جلوگیری  واکنشی عام، با وضع قوانین، تعیین کیفر و اجرای آن در مورد مجرمان، از ارتکاب اولیة جرایم

آموزی کیفری عموم مردم استوار است. اما پیشگیری  انگیزی و عبرت شود. در واقع محور این پیشگیری بر نقش بازدارندگی، رعب می

های  ( مشتمل بر اقداماتی جهت از بین بردن یا کاهش فرصتPrimary Non Penal Preventionکنشی یا غیرکیفری اولیه )

هایی است که روابط سالم را  هاست و متوجه بهبود وضعیت زندگی و تولید ارزش وجودآمدن این فرصت انه و یا جلوگیری از بهمجرم

البته در فرهنگ اسلامی نخست بر پیشگیری اولیه تأکید می (. 59، ص: 1382؛ خسروشاهی، 112، ص: 1387بخشد )قاضی،  بهبود می

دادن به افراد جامعه صورت می گیرد تا مرتکب بزه و جرم نشوند، اما اگر این امر در مورد  شود، که براساس هدایت کردن و آگاهی

ا از روش هائی مانند مجازات های اسلامی نظیر اجرای حد و قصاص و تعزیرات استفاده می شود و برای  برخی موثر واقع نشد، قطعا

 لازم است. اداره جامعه هر دو نوع پیشگیری )کنشی و واکنشی(

2. Brooks  

3. Hegel  

4. Pradel 
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 بودن آموز عبرت و مجرم اصلاح به قائلان نخستین از 1افلاطون که این بیان ضمن اثرش

 توجه عمومی سودمندی و آینده در آن اثر منظر از تنها مجازات به 2هابز و است، مجازات

  گوید. می سخن بنتام و 3بکاریا نزد مجازات وخاص عام بازدارندگی و پیشگیری نقش از دارد،

 بلکه اندیشمندان، و فلاسفه  دیدگاه بر اساس نه غرب در اولیه کنشی  پیشگیری واقع در

شده  مطرح اند، داده انجام اتُه و یوکپنگ و جورج که آنچه شبیه هایی پژوهش قالب در بیشتر

 پیشگیرانه سازوکارهای و تدابیر و اولیه پیشگیری راهبردهای به پژوهش این .است

 شورای از سوی پیشنهادی تدابیر ؛پرداخته است نیز نهادها سوی از شده درنظرگرفته

 کنار در اخلاقی های ارزش به توجه لزوم بر مبنی متحد ملل سازمان اجتماعی و اقتصادی

 با مرتبط عامل یک عنوان به مدنی و دینی های ارزش و فرهنگ ،تعلیم و تربیت به توجه

از  پیشنهادشده اصول یا (،2004 ،4متحده ایالات مخدر مواد و جرم )اداره جرم از پیشگیری

 بر تأکید بر مبنی 5متحده ایالات نوجوانان   کاری بزه از پیشگیری ویژه دادرسی اداره سوی

 و اخلاقی های ارزش تدریجی القای برای خود اولیه مسئولیت انجام در خانواده نهاد تقویت

 دست این از (2009 ،7هاول ؛2005 6همکاران، و )گرین فرزندان از حمایت و راهنمایی ارائه

  هستند.

 از بحث به که براین علاوه ها پژوهش این که است این گر بیان داخلی های پژوهش بررسی اما

 )پرتوی، اسلامی های آموزه و قرآن بر تأکید چون هم یمتفاوت منظرهای از اولیه پیشگیری

 و )عشایری شهروندان و پلیس جمعی، رسانه نقش بر تأکید (،1394 صادقی، و توسلی ؛1398

 نیازها انواع تأمین و سالم محیطی ایجاد حیث از خانواده نقش بر تأکید (،1398 نامیان،

 (1396 پور، جهان )شاه فرهنگ نقش به توجه و (،1396 دیگران، و پورمولا ؛1397 )محمودی،

 تبیین ضمن و اند داشته توجه نیز اندیشمندان منظر از مهم این بررسی به اند، پرداخته

 آبادی ده حاجی و فرد جعفری هک چنان اند. گرفته بهره نیز ها آن عقاید از خود پژوهش موضوع

 دست نتایج این به آن، از پیشگیری و جرم خصوص در )ره( علامه دیدگاه بررسی با (1396)

                                                      
1. Plato  

2. Hobbes  

3. Beccaria  

4. United Nations Office on Drugs and Crime 
5. OJJDP  
6. Green & et al  

7. Howell  
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 توحید بر متکی انسانی هفاضل اخلاق علامه، دید از جرم از پیشگیری راه ترین مهم که یافتند

 نظامات وجود و صحیح تربیت خود، پژوهش در نیز (1385) لیالستانی پور ابراهیم است.

 مطهری شهید دیدگاه از اولیه پیشگیری راهبردهای را صحیح فرهنگی و اقتصادی اجتماعی،

  داند. می

 برخی چند هر است، حاضر پژوهش موضوع که میل گرایانه فایده دیدگاه در خصوص

 و اخلاقیات پرورش و ایجاد منظور به نفس پرورش و تعلیم و تربیت نقش مبین ها پژوهش

 با اولیه  پیشگیری هحوز  در مستقلی پژوهش اما (،الف2018 ا گزیم، )دی هستند فضیلت

 نامطلوب رفتارهای هزمین در شده مطرح مباحث و نگرفته صورت نامطلوب رفتارهای بر تأکید

 مورد دیگر مباحث اثبات و تبیین منظور به گاه و کلی بسیار ها پژوهش در میل، دیدگاه از

1رایت است. گرفته قرار توجه
 مجازات حوزه در میل اظهارات به توجه با پژوهشی طی (2014) 

 کند، می تأیید را آن نهایت در که میل،  گرایی فایده نظریه که پرداخته است امر این اثبات به

2نگر عمل گرایی فایده نه
3نگر قاعده یا 

4قانونی گرایی فایده یک بلکه 
5ا سوان است.  

 نیز (2017)  

 بین مفهومی رابطه نوعی به قائل میل که پردازد می مطلب این تبیین به خود پژوهش در

 اخلاقیات بین موجود پیوند که است مطالبه و وظیفه بین و ومجازات، تنبیه و اخلاقی خطای

 قلمرو» و «اخلاق علم قلمرو» بین 6استروس که تمایزی به توسل با را مجازات قابلیت و

  کند. می حفظ است، قائل «اخلاقی

 به اعتراف و تصدیق بدون خود، حقوق به مردم از بسیاری توجه حاضر، عصر معضل

 گرفته صورت های حقوق نقض افزایش نیز و دیگران، حقوق از محافظت برای ای وظیفه داشتن

 ملل سازمان معضل این است؛ جهان سراسر در افراد حقوق از محافظت در ها دولت سوی از

 حقوق قبال در وظایف روی بر بیشتر تمرکز سمت به را جهانی هجامع یها ناارگ دیگر و

 به توجه با اولیه پیشگیری از بحث مذکور، های پژوهش در که این نظربه است. کرده هدایت

 روی است، مغفول دیگران و خود قبال در وظایفش در فرد قصور از ناشی نامطلوب   رفتارهای

                                                      
1. Wright 

2. Act Utilitarianism 

3. Rule Utilitarianism 

4. Sanction Utilitarianism 

5. Swan 

6. Strauss  
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 زیرا باشد؛ معضل این کاهش یا رفع جهت در تلاشی تواند می میل اخلاقی دیدگاه به آوردن

ا  میل  راهبردهای و پردازد می نامطلوب رفتارهای تبیین به قصور این به توجه با مستقیما

 ترغیب یا مقید وظایف این انجام به نسبت را فرد دیدگاهش از منتج هاولی پیشگیری

  (25-24صص:  ،2011 ،1)ساستری کنند. می کمک افراد به ها آن بهتر انجام در و کنند می

 پس حاضر پژوهش شده، انجام های پژوهش های کاستی با توجه به و گذشت چه آن بنا بر

 الگوی تدوین که اش اصلی هدف به توجه با میل، اخلاقی هنظری و پژوهش روش بیان از

 است، میل دیدگاه در نامطلوب رفتارهای بر تأکید با گرا فایده تربیت اخلاقی هپیشگیران

 دیدگاه در نامطلوب رفتارهای (1 دهد: می قرار خود همت ههوج را پرسش سه به پاسخگویی

 نامطلوب رفتارهای هگستر  در تربیت اخلاقی ابعاد (2 شوند؟ می رفتارهایی چه شامل میل

 توان می را راهبردهایی چه نامطلوب رفتارهای از اولیه پیشگیری منظور به (3 اند؟ کدام

   کرد؟ شناسایی

  پژوهش روش
 ـ توصیفی روش کاررفته، به پژوهش روش و ،یفیک رویکرد پژوهش، این بر حاکم رویکرد

 پژوهش نوع نیا انجام از محقق هدف که دلیل نیا  به است، یفیتوص است. تحلیلی

 یعنی (275 ص: ،1385 صفرزاده، و ی)فرهنگ موضوع کی منظم و یواقع ،ینیع فیتوص

 که دلیل نیا  به است، یلیتحل و است، نامطلوب رفتارهای محوریت با میل گرای فایده اخلاق

 راهبردهایی تا پردازد می نامطلوب رفتارهای محوریت با اخلاقی دیدگاه این لیتحل و هیتجز  به

 اطلاعات، یگردآور  منظور به پژوهش این در آید. دست به رفتارها این از اولیه پیشگیری جهت

 قاتیتحق در اطلاعات یگردآور  یبرا 2راسمن و مارشال توسط شده مطرح روش چهار نیب از

 مستلزم سند از استفاده است. شده استفاده مدارك و اسناد یبررس هویش از ،یفیك

 ،1377 راسمن، و )مارشال نامند یم محتوا لیتحل را آن كه است خاص یروش یر یكارگ به

  است: مرحله سه شامل اسناد یمحتوا لیتحل (.119-118 صص:

                                                      
1. Sastry  

2. Marshal & Rasman 
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 و اسناد شناخت یعنی آزاد قرائت تیفعال چهار شامل مرحله این :یابتدائ لیتحل -1

 اهداف و اتیفرض سؤالات، میتنظ مدارک، و اسناد آن انتخاب شوند، لیتحل دیبا که یمدارک

 (.107 ص: ،1375 ،1)باردن است یاصل لیتحل شروع از قبل مواد هیته و پژوهش،

 پژوهش، سؤالات و هدف با توجه به مرحله این در بندی: مقوله و تحلیل واحد انتخاب -2

 شخصیت کاراکتر، مضمون، پاراگراف، جمله، )کلمه، شوند تحلیل دیبا که محتوا از ییها جنبه

 صورت به دیبا که یطبقات ای مقوله و شوند می مشخص تحلیل واحد نوع عبارتی به و و...(

  شوند. یم تعیین شوند، یگردآور  اطلاعات

 موجود اطلاعات تحلیل به گر پژوهش مرحله این در گزارش: و نتایج استنباط و تحلیل -3

 وتعدیل جرح وی تفسیرهای و تحلیل تا است وآمد رفت در طبقات بین و پرداخته طبقات در

 های دلالت و معنا آن اساس بر و مشخص، دیگر یک با را مفاهیم رابطه طریق بدین و شود

 راد، )مومنی پردازد می گزارش ارائه به در نهایت کند، می  استخراج و استنباط را جدیدی

  (.214-213 ،206-203 ،201 صص: ،1392 مزینی، و فردانش آبادی، علی

 در موجود آثار و میل آثار همطالع با ابتدا ،محتوا تحلیل کارگیری به با حاضر پژوهش در

 هدف درنظرگرفتن با و شدند مشخص پژوهش موضوع با  مرتبط منابع وی، دیدگاه هزمین

 به با توجه بعد همرحل در شد. آغاز منابع همطالع و شد میتنظ پژوهش سؤالات پژوهش،

 تحلیل واحد که محتوا مضمون در موجود اطلاعات بر اساس و پژوهش سؤالات و هدف

 و ناخوشایند رفتارهای نامطلوب: )رفتارهای زیرطبقات و طبقات است، حاضر پژوهش

 اطلاعات تحلیل با آخر، همرحل در شدند. یبردار  شیف و مشخص پیشگیری( خطا، رفتارهای

 روابط کلی، های گزاره به ها جزئیت پیونددادن و طبقات بین وآمد رفت و طبقات در موجود

 همان یعنی نتایج استنباط به آن بر اساس و مشخص، مفاهیم بین موجود منطقی

 رفتارهای از اولیه پیشگیری راهبردهای و ناخوشایند رفتارهای از اولیه پیشگیری راهبردهای

  شد. پرداخته خطا

  گرا فایده اخلاق هنظری
 اصل یا فایده که است مسلکی و  مرام» است، معتقد آن به میل که گونه آن گرا فایده اخلاق

 اعمال که است باور این بر و پذیرد، می اخلاقیات مبنای عنوان به را خوشبختی بیشترین

                                                      
1. Bardin  
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 به که تناسبی به نادرستند و دارند، گرایش خوشبختی افزایش به که تناسبی به اند، درست

 از منظور و رنج نبود و لذت خوشبختی، از منظور که دارند گرایش ناخوشبختی افزایش

 دیدگاه این در بنابراین (57 ص: ،1388 )میل، «است. لذت از محرومیت و رنج ناخوشبختی،

 کاهش یا خوشایندی افزایش در تأثیرش میزان به توجه با عمل یک نادرستی و درستی

 و اعمال و است 1گرا تداعی شناسی روان مکتب از متأثر میل  شود. می تعیین ناخوشایندی

 داند می 2اتولوژی و شناسی روان قوانین تابع طورکلی به را اجتماعی وضع در آدمی احساسات

 که 3گرایان ذات با  مخالفت در و تداعی قانون دادن قرار مدنظر با و (584 ص: ،1911 )میل،

 معرفی برای را «اکتسابی» اصطلاح کاربرد هستند، فرد در فطری های ویژگی وجود به معتقد

 چه اگر وی (.398 :1971 )میل، بیند می مناسب بشر روحی و اخلاقی ساختارهای کلی

 طبیعی را ها آن که نیست معنی بدان این اما است، نقد قابل که ،داند نمی فطری را اخلاقیات

 ،اکتسابی های توانایی دیگر چون هم اخلاقی احساسات و قوه» دارد می بیان هک چنان نداند.

 ،1388 )میل، «است روییده آن از که است ای شاخه اما نیست، ما طبیعت از بخشی اگرچه

 اما دارند، آدمی طبیعت در ریشه اخلاقی احساسات میل دید از اگرچه بنابراین (.100 ص:

  نیستند. ذاتی نفسانی ملکات عبارتی به و رفتار و صفت خود  

 (.95 ص: ،1388 )میل، است بیرونی و  درونی الزام هردونوع شامل دیدگاه این اخلاقی الزام

 اخلاقی های نظام دیگر الزامات کامل رد به میل که سازد می مشخص میل دیدگاه به نگاهی

ا  است. قائل ها آن برای هم سهمی خود، دیدگاه هویژ  الزام کنار در بلکه ،پردازد نمی  در وی مثلا

 نیست «وظیفه احساس سر از عمل انجام» بر مبنی 4کانت اخلاقی نگرش منکر دیدگاهش

 در ای گسترده نمود انگیزه این که است معتقد اما داند، می والایی ارزش از برخوردار را آن و

 گوید: می که چنان باشد. اخلاقی نظام یک در مقبول امر یگانه تواند نمی لذا ندارد؛ افراد بین

 از که کسانی برای فقط که است انتزاع عالم در حقیقتی وظیفه، برای از وظیفه معهود اصل»

ا  همرتب  (.213 ص: ،1389 )میل، «بود خواهد پذیر امکان برخوردارند، پروردگی از رفیعی نسبتا

 همان یعنی داند؛ می بشریت شناسانه وظیفه احساسات را گرا فایده اخلاق الزام هریش میل

                                                      
1. The Associationist School of Psychology 
2. Ethology 

3. Essentialists 

4. Kant  
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 ریشه این گی آورند الزام قدرت و است، دیگر اخلاقی معیارهای تمامی الزام ریشه که چیزی

 ها این همه از بیش و عشق، مهر، قبیل از احساساتی است؛ احساسات از ترکیبی در وی، نزد

 1میلر، و لود )مک گیرد می مایه ... و آن اشکال تمامی در مذهبی احساس از نیز و ترس از

 هدیگرخواهان احساسات همان میل، دیدگاه در  وظیفه احساس این (.342 ص: ،2016

 است دیدگاهی که را خود اخلاقی دیدگاه بنیادین الزام میل اساس برهمین و است اجتماعی

 اجتماعی، دیگرخواهانه احساسات دارندگان راسخ اعتقاد» همه، خوشبختی پی در

 )میل، است دانسته  ،«نیست خوب برایشان باشند، احساسات این فاقد اگر که براین مبنی

 که چیزی هر» که است عقیده این بر دیدگاهش در میل که این به باتوجه (.106 ص: ،1388

ا  و خودش، جز به اهدافی سوی به است ای وسیله یا ماست خواهش و م یل موضوع  به نهایتا

 «است خوشی و شادی از قسمتی که دارد مطلوبیت جهت این از یا و خوشی، و شادی سوی

 هگستر  در تربیت اخلاقی تبیین که داشت بیان توان می (،115-114 صص: ،1388 )میل،

 به سخن نامطلوب رفتارهای از اولیه پیشگیری راهبردهای از آن در که نامطلوب رفتارهای

  است. میل تأکید مورد شادکامی همان راستای در آید، می میان

  میل گرایی فایده در نامطلوب رفتارهای هگستر 

 رفتارهای و 2خطا رفتارهای یعنی نامطلوب رفتار دونوع از خود گرایی فایده در میل

 خطا را رفتاری گاهی» است معتقد که چنان گوید. می سخن 3خاصیت بی و ناخوشایند

 را شمردن خاصیت بی یا نیامدن خوش مثل دیگری کلمات آن جای به گاهی و خوانیم می

 کیفر باید رفتار آن انجام دلیل به شخص که است این به بسته ما انتخاب بریم، کارمی به

  . 4(136 ص: ،1388 )میل، «نه یا شود

                                                      
1. Macleod & Miller 

2. Wrong Conducts 
3. Unpleasant & Discredit Conducts 

آید؛ یعنی مواردی از قبیل  اند، سخن به میان نمی در این پژوهش از رفتارهایی که حدفاصل دو اصل آزادی و ضرر قرار گرفته. 4

که همه موارد ذکر شده در فرهنگ ما مضر و  (252-249صص: ، 1385ها، تولید و فروش مشروبات الکلی و ... )میل،  اندازی قمارخانه راه

  نامشروع هستند.
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  دیگران( آسایش و حقوق ناقض )رفتارهای خطا رفتارهای

 از «خطا رفتارهای» تعبیر با فرد خود که نامطلوبی رفتارهای از قسم آن میل، دیدگاه در

 با توأم برخوردهای یا قانون طریق از باید آن، به مرتکب فرد که است رفتاری کند، می یاد آن

 پاس به که موجهی هدف تنها» که: دارد می بیان 1ضرر اصل شود. مجازات سرزنش و نکوهش

 این کرد، قدرت اعمال او اراده خلاف حتی متمدن جامعه افراد از برهریک توان می آن تأمین

 اخلاقی( یا )جسمانی فرد آن شخصی مصالح و شود، دیگران به زدن زیان از مانع که است

بر  میل (43 ص: ،1385 )میل، «نیست. کارش در دیگران کردن مداخله برای کافی دلیل

 در را نکوهش با توأم اجتماعی برخوردهای و قانونی های ومجازات تنبیه ضرر، اصل اساس

 )میل، بزند زیان دیگران به که باشد ای گونه به گرفته صورت عمل که داند می مجاز صورتی

 موجب که است رفتاری میل نزد در خطا رفتار که شود می مشخص بنابراین (؛45 ص: ،1385

 و دیگران به ضرر موجب عملی که دهد می نشان میل دیدگاه بررسی گردد. دیگران به ضرر

 حقوق تضییع و آسایش ساختن آشفته به منجر که شود می محسوب خطا واقع در

 در فرد قصور از ناشی را خطا وجود میل شود، می بیان ادامه در که چنان یعنی، گردد؛  دیگران

 اصلی ارزش یک عنوان به که است وظیفه» زیرا داند؛ می دارد، دیگران قبال در که وظایفی

 تحقق به آن به عمل و شود می درنظرگرفته افراد اجتماعی و اخلاقی رفتار اخلاق، تنظیم برای

 ،2011 )ساستری، «.کند می کمک برابری و آزادی زندگی، ارتقای در بشر حقوق های ضمانت

  (24 ص:

  یابد: می نمود شکل سه به دیگران قبال در وظایفش در فرد قصور میل دیدگاه در

  ورزد. قصور دارد، دیگران قبال در که ای وظیفه به عمل در کاری انجام با فرد که هنگامی الف(

 علت به فردی که دهد می رخ هنگامی دیگران قبال در وظیفه نقض یا قصور حالت این در

 جامعه به شغلش هنتیج در که ای وظیفه انجام از یا است، مربوط خودش به تنها که رفتاری

 یا باشد، کرده مست وظیفه انجام حین در که سربازی مانند کند؛ کوتاهی است، مدیون

 ورزد، قصور دیگران منافع و احساسات برابر در اش وظیفه رعایت از شغلش از سوای که این

 خرید چون هم ،باشد شده قصور این باعث تر مهم هوظیف یک تقدم که این بدون هم آن

 فرزندان، تعلیم و تربیت و زندگی های هزینه پرداخت برای عایدی منابع صَرف جای به سهام

                                                      
1. Harm Principle  
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 رفتار و اعمال شامل کند، می ذکر میل که دیگری هنمون شود. می ها آن حقوق نقض موجب که

 مشمول و شده  خارج شخص مجاز اعمال قلمرو از قضیه نیز موارد این در که است ناعادلانه

 (؛209 ،207-206 صص: ،1385 )میل، گردد می کلمه این واقعی به معنای اخلاقی هتخطئ

لیه ع ناموجه تهاجم و تجاوز به اقدام ،خود مال از کسی کردن محروم قبیل از اموری یعنی

  (.154 و 137 صص: ،1388 )میل، کسی

  ورزد. قصور دارد، دیگران قبال در که ای وظیفه به عمل در کاری، ندادن انجام با فرد که هنگامی ب(

 جامعه است، انسانی فرد یک آشکار هوظیف عملی، انجام که مواردی تمام در میل منظر از

 با است ممکن فردی چنین زیرا کند؛ بازخواست او از عمل آن ندادن انجام علت به دارد حق

 ،کند می ذکر زمینه این در میل که مواردی شود. دیگران به خسارت باعث کاری ننداد جامنا

 او با و است دفاع بی که کسی از محافظت برای دخالت دادگستری، در دادن گواهی شامل

 به شخصی دانستن مسئول میل، برای اگرچه باشد. می ... و است گرفته صورت خشنی رفتار

 مانع که این دلیل به قراردادنش مسئول و است، کلی هقاعد زده، ضرر دیگران به که دلیل این

 معتقد حال این با اما دهد، می تشکیل را قاعده این استثنای شده، دیگران به ضررخوردن از

 هدربار  گیری سخت موضوع، وخامت علت به ها آن در که هستند زیادی موارد که است

  (.48-47 صص: ،1385 )میل، است موجه مستثنیات

 طریق از است ممکن گوید، می مستثنیات این هدربار  میل آنچه که است ذکر به لازم

ا  نباشد. اخلاقی و درست عادی شرایط در که شود انجام رفتاری و اعمال  عبارتی در میل مثلا

 یا غذا که است وظیفه یک این نیست، مجاز امر یک فقط کسی جان نجات» دارد: می بیان

 وادارش و برباییم است، طبابت کارآمد عنصر تنها وقتی را پزشکی یا و بدزدیم را لازم داروی

 حق حفظ میل، دید از درواقع (.160 ص: ،1388 )میل، «دهد انجام را خود هوظیف که کنیم

 یابد، می معنا آن سایه در حقوق سایر که انسانی هر طبیعی حق نخستین عنوان به حیات

 کرد، تلاش آن برای باید نیز قحطی زمان چون هم ویژه شرایط در حتی که الزامی، است امری

 است اساس برهمین باشد. ممکن سرقت چون نادرستی اقدامات با کار این انجام که هرچند

 ممکن است، عادلانه عادی شرایط در که چه هرآن» کند: می بیان دیگر عبارتی در میل که

 عادلانه فضیلت(، )اصل دیگر اخلاقی اصل آن با تعارض دلیل به ویژه شرایط در است

  است. تأمل محل البته که (.160 ص: ،1388 )میل، «نباشد
 که شود می کسانی حقوق نقض موجب شرایط، این در دزدی به اقدام که این نظربه چنین هم

 که جایی در دیگران برابر در فرد هوظیف در قصور با میل که هرچند ،است شده دزدی ها آن از
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 حقوق مراعات اهمیت به توجه با اما ندارد، مخالفتی ،باشد داشته وجود تر مهم ای وظیفه

 از و بوده، ناعادلانه صورت هر در فعلی چنین غیر، به اضرار عدم عبارتی به و او نزد دیگران

   گیرد. انجام ضرورت قدر به باید ویژه شرایط در دزدی عمل که شد می معلوم رو این

  دارد. دیگران قبال در که باشد ای وظیفه همان خود، قبال در اش وظیفه در فرد قصور که هنگامی ج(

 حق انسان که است این مضمونش خود، قبال در انسان هوظیف اصطلاح» میل، دید از

 توانند نمی ها انسان کند. تربیت خوب را خود که این یا بگذارد احترام خود شخصیت به دارد

 این در بشر مصلحت که چون کنند؛ بازخواست کار دو این در قصور علت به را کس هیچ

 وجه هیچ به وظیفه این نیز اجتماعی نظرگاه از و شود، بازخواست حیث دو این از که نیست

 در ای وظیفه را وظیفه همان که باشد طوری احوال و اوضاع که، مگراین ،ندارد اجبار هجنب

 شده اش خانواده رنجش موجب که ای خانواده پدر بد های عادت چون هم سازد. دیگران قبال

  .(207 و 201 ص: ،1385 )میل، «است ساخته آشفته را ها آن آسایش و

 های آزادی حوزه به ناظر آزادی این» دهد. می بها 1منفی آزادی به خود بیان این با میل

 کلی اصول هرگونه یا قانون تسلط و نظارت از فرد آن در که ای محدوده است، افراد شخصی

 پی باشد، رویه بی چه چنان منفی آزادی اما (.73 ص: ،1387 )جهانبگلو، «است برکنار دیگر

 چنین و داشت نخواهد به دنبال 2آنارشیسم و دیگران حقوق به تعرض بیدادگری، جز آمدی

 درباره محدودسازی و نظارت نوعی بنابراین است، آزادی از نامی تنها بلکه آزادی، نه امری

 احوال و اوضاع که، مگراین» عبارت با میل کلام در نظارت و تحدید این است. لازم آزادی

 گر بیان که شده است بیان ،«سازد دیگران قبال در ای وظیفه را، وظیفه همان که باشد طوری

 کلی مفاهیم و مقولات مجموعه نوعی به و عمل رویه آزادی این» که چرا است؛ 3مثبت آزادی

 شکل زیادی حد تا را افراد افکار و اعمال قوانین، یا مکتب و نظام یک قالب در که است

 به ها محدودیت ا عمال و مقررات و جبر وجود بنابراین (.73 ص: ،1387 )جهانبگلو، «دهد می

به  و نشود بیدادگری و ومرج هرج موجب تا دارد ضرورت منفی های آزادی تحدید منظور

 قصور میل، نگاه از که چرا نسازد؛ آشفته را سعادتشان و رفاه و تضییع را افراد حقوق عبارتی

 که آورد می فراهم را بازخواست و مؤاخذه امکان زمانی تنها خود برابر در اش وظیفه در فرد

                                                      
1. Negative Liberty  

2. Anarchism  

3. Positive Liberty  
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 و حقوق نقض باعث و باشد دیگران برابر در وظیفه نقض با توأم اش، وظیفه این در فرد قصور

  شود. ها آن آسایش ساختن آشفته

  خاصیت بی و ناخوشایند رفتارهای

 بسا چه اما دهند، انجام را کارهایی دیگران مایلیم ما که مواردی» کند: می بیان میل

 قبول حال بااین ولی کنیم، می تحقیرشان یا آید می بدمان ها آن از کار آن ندادن انجام دلیل به

 را ها آن ما نیست؛ اخلاقی وظیفه برای موردی نیستند؛ آن انجام به ملزم ها آن که داریم

ا  را ها آن عملکرد که است آن معنای به این و کنیم نمی سرزنش  جزا و تنبیه موضوع واقعا

 تحت ها آن از که رفتارها قبیل این او دیدگاه در (.135 ص: ،1388 )میل، «کنیم نمی محسوب

 در هرچند که اند رفتارهایی همان شود، می برده نام خاصیت بی و ناخوشایند رفتارهای عنوان

 برای تهدیدی که زمانی تا اما است، خود قبال در اش وظیفه در فرد قصور از ناشی اصل

 رفتارهایی شوند. نمی بازخواست مشمول باشند، نداشته دنبال به دیگران آسایش و حقوق

 از و... حسد و بخل صداقتی، بی شدید، خودخواهی تکبر، خشونت، قلب، قساوت چون هم
 با رفتارها این به ما نگاه البته (.201 و 198 ،196 صص: ،1385 )میل، هستند رفتارها این جمله

ا  میل نگاه   کنیم. می تلقی اخلاقی رذائل عنوان به را ها آن ما و است متفاوت کاملا

 وظیفه با نوعی به خود، قبال در فرد هوظیف برای آزادی از ای دامنه چنین درنظرگرفتن

 رفتارهای تعریف میل که است اساس برهمین و است مساوی خود به نسبت نداشتن

 برابر در فرد هوظیف میل، دیدگاه در بنابراین است. داشته بیان صورت به این را ناخوشایند

 همان دلیل به این و یابد می ضرورت و معنا دیگران برابر در اش وظیفه پرتو در تنها ،خود

  شد. بیان تر پیش که است میل لیبرالی نگرش

  (تربیت اخلاقی ابعاد و )هدف نامطلوب رفتارهای هگستر  در تربیت اخلاقی
 خوشبختی که است این گرا فایده هآموز  اصلی مدعای» که براین مبنی میل بیان با توجه به

 توان می (،109 ص: ،1388 )میل، «است مطلوب غایت عنوان به خوشبختی، فقط و

 هدف عنوان به است، هم با همه شادکامی سرجمع   بیشترین آن از منظور که را خوشبختی

 نامطلوب رفتارهای گستره در توان می را تربیت اخلاقی کرد. عنوان او دیدگاه تربیت اخلاقی

 که نامطلوبی رفتارهای از مجازات و  تنبیه در کرد؛ تبیین مجازات و پیشگیری دوبعد در

 آن چگونگی و رفتارها این برای شده تعیین مجازات شکل از گردند، می مجازات مشمول

  آید. می عمل به جلوگیری نامطلوب رفتار اولیه بروز از پیشگیری، در اما آید، می میان به سخن
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  1مجازات و  تنبیه

 اخلاقی بنیادین قواعد مراعات به را ما که نیرومندی های انگیزه همان میل، دیدگاه از

 )میل، کند می ایجاب کنند، می نقض را قواعد این که هم را کسانی مجازات و  تنبیه دارد، وامی

 در مجازات و  تنبیه شد، بیان تر پیش که نامطلوبی رفتار نوع دو تناسب به (.155 ص: ،1388

 و حقوق نقض علت به نکوهش و قانونی مجازات یابد. می نمود دوشکل به میل دیدگاه

 ارتباطشان از شدن محروم و دیگران نظر حسن دادن ازدست و دیگران، آسایش ساختن آشفته

  شخصی. متانت فاقد رفتارهای علت به

 ،دانست می مجازات مستوجب را خطایی رفتار هرگونه اگرچه میل خطا، رفتارهای هدرحیط

 در ما» :گوید می هک چنان داند. نمی مصلحت به همیشه را قانون سوی از مجازات اعمال اما

 است ممکن که نامناسبی عوارض دلیل به دادگاه طرف از گرفته صورت مجازات از موارد برخی

 و کنیم می تلقی شر را ناعادلانه فعل ماندن کیفر بی این اما ،کنیم می نظر صرف باشد، داشته

 علیه اجتماع، و خود جانب از شدید نکوهش ابزار با را آن از ناشی فشار کنیم می سعی

 .شود می تلقی ناعادلانه عملی ما منظر از که (.134 ص: ،1388 )میل، «کنیم جبران مجرم،

 قبال در اش وظیفه در فرد قصور گردید، بیان نامطلوب رفتارهای مباحث ذیل در هک چنان

 باشد، دیگران قبال در ای وظیفه وظیفه، آن که هنگامی خود برابر در اش وظیفه و دیگران،

  است. سرزنش با توأم برخوردهای و قانونی های مجازات مستوجب

 دیگران آسایش و حقوق به زیانی او نظر به که ناخوشایند رفتارهای در خصوص

 با توأم برخوردهای و قانونی های مجازات دیگر به عبارتی و فرد همؤاخذ میل رساند، نمی

 از گشتن محروم و دیگران نظر حسن دادن ازدست از، مقابل در و داند، نمی جایز را نکوهش

 رفتارها این اگرچه درواقع کند. می یاد مجازات و تنبیه نوعی عنوان به ...، و ارتباطشان

 و حقوق ناقض ها آسیب این که جایی آن از اما دارد، دنبال به نیز دیگران برای را هایی آسیب

 درمورد رو این از و ندانسته ضرر کلمه، واقعی معنی به را ها آن میل نیست، دیگران آسایش

 رفتارها این با رابطه در میل البته است. مجازات و  تنبیه از دیگری اشکال به قائل رفتارها این

 متقاعد و دهد می انجام که عملی عواقب از ساختنش آگاه فرد، نصیحت بر هرچیز از پیش

 جایز مواردی در تنها را تحقیر و معاشرت قطع و دارد، تأکید عمل آن نکردن به کردنش

                                                      
ا مطالبی است که جهت بحث در . مطالب بیان شده ذیل این 1  اند.  بعد پیشگیری ضرورت داشته عنوان صرفا
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 و 197-196 صص: ،1385 )میل، شود کشیده افراط به فرد سلیقه پستی و حماقت که داند می

239.)  

  آن( بر حاکم اصول و نامطلوب رفتارهای از اولیه )پیشگیری پیشگیـری

 وجود نامطلوب رفتارهای از پیشگیری مورد در که آنچه گردید، بیان مقدمه در که چنان

 واکنشی پیشگیری و نامطلوب( رفتار ارتکاب از قبل )پیشگیری کنشی پیشگیری شامل دارد،

 پیشگیری، از پژوهش این مقصود اما است. نامطلوب( رفتار ارتکاب از بعد )پیشگیری

 که دهد می نشان میل دیدگاه بررسی 1است. اولیه پیشگیری نوع از هم آن و کنشی پیشگیری

   2است. تدبیر و عدالت اصل دو شامل پیشگیری این بر حاکم اصول

  عدالت اصل

 را آن تواند می کسی که است چیزی و فایده مفهوم در مندرج ای وظیفه عدالت میل دید از

 تعریف در ما )البته (.157 و 137 ص: ،1388 )میل، کند طلب ما از خود اخلاقی حق عنوان به

 دانیم(. می خودش سرجای در چیزی هر دادن قرار را آن )ع( علی حضرت از تأسی به عدالت

 احساس میل است. عدالت بنیان همان میل، نظر از دیگران حقوق مراعات تر صریح بیان به

 تلافی طبیعی احساس دادن، کیفر به علاقه یعنی آن عناصر از یکی با توجه به را عدالت

 رهگذر از ما به که کند می سرایت هم آزارهایی به همدلی و هوش کمک به که داند می کردن

 تا سازد می مبتنی فایده بر را احساس این او از این رو  زند. می زخم آن، با موازی یا جامعه

 ،140 ص: ،1388 )میل، است امنیت همان فایده این و دهد اخلاقی هویت آن به طریق بدین

 لازم امنیت حفظ برای را عدالت اجرای میل که گفت توان می نگرش، این با (.144 و 142

                                                      
شود  ها را که باعث می میکدهها و  که در آن محدود کردن تعداد آبجو فروشی« رساله درباره آزادی»بنابر اظهارات میل در کتاب .  1

داند که در آن طبقه کارگر را به چشم  هایی می فرصت بدمستی کم شود، درست ندانسته و وضع این قبیل مقررات را برازنده جامعه

توان بیان داشت که در دیدگاه او پیشگیری اولیه در معنای تحدید حدود  (، می257، ص: 1385نگرند )میل،  وحشیان و کودکان می

امکان پیشامدها و رفتارهای بد از راه غیرممکن الوقوع ساختن یا سخت و دشوار نمودن جایگاهی ندارد و این نوع پیشگیری تنها 

های مجرمانه از طریق آموزش، تربیت و وضع قوانین است. البته به رغم نظر میل، در فرهنگ  شامل جلوگیری از به وجود آمدن فرصت

گیری از جرم عدم راه اندازی اماکن فساد مانند مشروب فروشی ها مد نظر می باشد و شراب تحریم شده اسلامی یکی از راه های پیش

   است.

 است. هم خودآیینیگردد، اصل تدبیر خود دربردارنده دو اصل تسلط قوه عاقله بر دیگر قوا و  ه در ادامه بحث روشن میک چنان . 2

طرفی اختصاص یافته؛ به طوری  والاترین وظایف بشر به مراعات برابری و بی»که  اینچنین اصل عدالت بنابر اظهارات میل مبنی بر 

، 1388)میل، « شود بینانه، جزء احکام و اوامر عدالت محسوب می طرفی هم در برآورد عامیانه و هم در برآورد روشن که این برابری و بی

 طرفی است.  ل دو اصل برابری و بی(، شام158ص: 
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ا  نه داند می  بنیان یک به قائل عدالت مفهوم برای طریق بدین و عدالت، برای از صرفا

 عدالت میل، دیدگاه در فایده بر عدالت ابتنای با چنین هم گردد. می مستحکم گرایانه فایده

 و قواعد دیگر با مقایسه در که رود می کار به اخلاقی توقعات و قواعد از سطوحی مورد در

 آن (.153 ص: ،2009 1)ازُگور، است تکلیف و وظیفه متعلق بیشتری شدت و درجه با توقعات

 خاطی، فرد از گرفتن انتقام کیفر، استحقاق چون عباراتی بیان با دیدگاهش در میل که چه

 (206 و 203 صص: ،1385 )میل، ... و فرد به آشکار نحوی به تعب و رنج مزه ساختن آشنا

  است. عدالت اصل راستای در همگی دارد، می بیان

 عدالت اجرای رسد، می  زیان دیگران مصالح و حقوق به که هایی زمینه تمام در که چنان هم

 حاکمیت نیز   اولیه پیشگیری در دهد، می سوق خاطی فرد مجازات به را ما که است ضرورتی

 دارای ها انسان میل هعقید به که جایی ازآن تر صریح بیان به است. انکارناپذیر عدالت اصل

ا  نیز بشر طبیعت و هستند خودخواهانه منافع  گرایش دیگران حقوق کردن پایمال به عموما

 صص: ،1379 )میل، نزنند زیان دیگر یک منافع به افراد تا است لازم فشارهایی و قیود دارد،

 است. دیگران حقوق رعایت هزمین در شده عرضه قوانین همان فشارها و قیود این (.165 و 61

ا  عدالت» که این نظربه با  و (267 ص: ،2014 2)رایت، «است قوانین و قواعد هدربردارند لزوما

 پیشگیری در عدالت اصل نقش هستند، افراد حقوق حافظ قوانین این شد، بیان که چنان

  شود. می مشخص است، حقوق ناقض که خطایی رفتارهای ارتکاب از اولیه

  تدبیر اصل

 خودمراقبتی و تدبیر اصل خطا، رفتارهای از اولیه پیشگیری بر حاکم اصول از دیگر یکی

 و ها استدلال از مراقبت و نفس از مراقبت معنای دو در میل دیدگاه در تدبیر است.

  است. شده مطرح شخصی تصمیمات

 ها، اندیشه و معتقدات و ها انگیزه و امیال از بحث در و دیدگاهش در میل که این به باتوجه

 را مناسب ای شیوه به ها آن نشدن تعدیل و دانسته کامل انسان زندگی هلازم را امر دو این

 خودمراقبتی و تدبیر از بخشی توان می (،155 ص: ،1385 )میل، داند می خطرناک زندگی برای

 از مراقبت از باستان روم و یونان فرهنگ که آنچه» شبیه دانست مراقبتی را او دیدگاه در

                                                      
1. Özgür 

2. Wright 
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 به توجه با (.192 ص: ،2014 1پایپر، و )و لتمن «نفس از مراقبت یعنی داشتند؛ نظر در خود

 و بینی خویشتن چون هایی شیوه و اعمال با روم، و یونان فرهنگ سبک به تدبیر اینکه

 با صریحی ارتباط ها شیوه این وجود دلیل به خود از مراقبت و است، همراه خودمدیریتی

 چنان دیگر سوی از و (،192 ص: ،2014 پایپر، و )و لتمن دارد خود قبال در وظیفه و مسئولیت

 آشفته و ها آن حقوق نقض موجب باشد، دیگران برابر در وظایفش با تضاد در فرد اعمال چه

 به فرد که زمانی تا موارد از بسیاری در که گفت توان می گردد، می شان آسایش ساختن

 نپردازد، -دارد پیوند دیگران و خود به نسبت اش وظیفه با آشکارا که - خود نفس از مراقبت

  نیست. دیگران قبال در خود وظایف درست انجام به قادر

 تصمیمات و ها استدلال از مراقبت معنای در تدبیر اصل حاکمیت میل، دیدگاه در

 از اولیه پیشگیری در (،2009 ،2)وستلنُد شخصی های قضاوت مسئولیت پذیرفتن و شخصی

 ها استدلال از مراقبت معنای در تدبیر که آن مطلب توضیح است. مشهود نیز خطا رفتارهای

 این رغم علی» بلکه نیست، خود عقاید به داشتن تعصب معنای به شخصی، تصمیمات و

 موجود آن در نیز پذیری انعطاف از ای درجه دارد، وجود شخصی دلایل از مراقبت در ثباتی که

 پایپر، و )و لتمن «است دیگران های دیدگاه برابر در بودنمان باز و آزادی محصول که است

 چنان است. آن رشد هلازم بلکه نیست، خودآیینی ناقض تنها نه امری چنین (197 ص: ،2014

 انگاشتن نادیده نه و دیگری به اعتنایی بی نه خودآیینی شرط» که معتقدند 3وود و رابرتز که

 خود در موجود انتقادی تأمل کمک به دیگران ناموجه فشارهای مقابل در پایداری بلکه او،

 آن   از برای راهی تواند می باشد، برتر ای عقیده و رأی چه چنان دیگری، از وامداری و ... است.

 و 259-258 صص: ،2007 وود، و )رابرتز «باشد. خودآیینی به افزودن و دگرتنظیمی کردن خود

 به را ها دیدگاه این در موجود عقاید او دیگران، های دیدگاه با فرد همواجه با درواقع (285

 منطقی را عقاید این چه چنان و (258 ص: ،2013 )ز گزبسکی، زده 4مدارانه وجدان تأمل محک

 نظرات و عقاید چه چنان اما کند، می مراقبت ها ناهم از و پذیرفته را ها آن بیابد، مطلوب و

 قبلی شخصی تصمیمات و ها استدلال سر بر چنان هم نیابد، مطلوب و معقول را شده ارائه

                                                      
1. Veltman & Piper  

2. Westlund  

3. Roberts & Wood 

4. Conscientious Self-Reflection 
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 دارد، پی در را دیگران به ضرر که ها آن برخلاف عملی انجام از طریق بدین و مانده باقی خود

  .1کند می خودداری

 توان می شد، یاد ناخوشایند رفتارهای عنوان تحت  ها آن از که نامطلوبی رفتارهای مورد در

 اصل در چون اما رسانند، نمی دیگران آسایش و حقوق به زیانی رفتارها این که هرچند گفت

 این از اولیه پیشگیری بر حاکم اصل است، خود قبال در اش وظیفه در فرد قصور از ناشی

 تربیت خوب بر تأکید رفتارها، این خصوص در از این رو  است. تدبیر اصل همان رفتارها،

ا  آدمی» میل عقیده به که، آن مطلب توضیح است. کودکی اوان همان از فرد شدن  آرزو واقعا

 سیر شماردش، می هستی از تری پایین سطح در که موجودی جایگاه سوی به که کند نمی

 ها انسان تمامی که است شرافتی احساس دلیل به نداشتن تمایل این و کند طی را ئیقهقرا

 دیدگاهش در میل که جا آن از و (61 ص: ،1388 )میل، «برخوردارند آن از مختلف اشکال به

 متعدد را خوشبختی عناصر سویی از و است رنج کاهش و خوشبختی افزایش دنبال به

 از که نفس از مراقبت معنای در تدبیر اصل ضرورت (،111 ص: ،1388 )میل، داند می

 رفتارهای نگرفتن شکل منظور به اوست، خوشبختی و آدمی شرافت در مؤثر های مؤلفه

 روی داریم حق ما» که میل بیان این به باتوجه چنین هم گردد. می آشکار فرد در ناخوشایند

 قرار فشار تحت مختلف های راه از را او ،کردیم پیدا کسی به نسبت که نامساعدی هعقید

 فردی استقلال ا عمال کارها این از منظورمان که شرطی به کند، اصلاح را خود هروی که دهیم

 شود می مشخص ،2(197 ص: ،1385 )میل، «او فردی استقلال کردن خفه نه و باشد خودمان

 حاکمیت از این رو  دارد، نیز را ناخوشایند رفتارهای دارندگان با تعامل در افراد دغدغه وی که

 در نفس، از مراقبت معنای بر علاوه ناخوشایند، رفتارهای از اولیه پیشگیری در تدبیر اصل

 رفتارهای دارندگان از تأثیرنپذیرفتن برای شخصی تصمیمات و ها استدلال از مراقبت معنای

                                                      
از قبیل « رساله درباره آزادی»آورد، اما بیان عباراتی در  هر چند میل در دیدگاه خود به صراحت نامی از خودآیینی به میان نمی .1

پسندیم و مباحثش در رابطه با افراد فعال و با خصلت که  های فردی، فردیت انسانی، تعقیب منافع خود به هر طریقی که می آزادی

(، همگی حاکی از توجه او به 195، 181، 156، 151-149، 45 ، صص:1385د و نه دیگری است )میل، ی از اراده خوانگیزه و تمایلاتش ناش

چه که مقصود  ( این توجه به حدی است که وی را معتقد ساخته که آنArnesonخودآیینی است، و نزد برخی افراد چون آرنسون )

  (.478و  476 ، صص:1980ست )آرنسون، خودآیینی ا میل در این رساله بوده نه آزادی بلکه

تنها با هدف ا عمال استقلال فردی افراد  در تعامل با  ،لازم به ذکر است که در دیدگاه میل، اصلاح دارندگان رفتارهای ناخوشایند .2

ا اصلاح خود  دارندگان ا ها صورت نمی آن  ین رفتارهاست.گیرد، بلکه مواردی نیز در دیدگاه او وجود دارد که هدفش مستقیما
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 نیز ها آن با تعامل در افراد   برای رفتارها این از ناشی های آسیب از ماندن امان در و ناخوشایند

  است. مسلم

 نقش تدبیروعدالت اصل دو نامطلوب، رفتارهای از اولیه  پیشگیری در فوق، مطالب بنا بر

 زندگی اصلی بنیادهای» که میل هعقید براین است تأییدی امر این که کنند می ایفا کلیدی

 و دیگران، حقوق به کس هر توجه یعنی است؛ تدبیر و عدالت جدید، عصر در اخلاقی

  .(136 ص: ،1379 )میل، «خود از مراقبت در کس هر توانایی

  نامطلوب رفتارهای از اولیه پیشگیری راهبردهای
 تمایلاتشان که نیست جهت این از زنند، می 1بد اعمال به دست مردم اگر» میل هعقید به

 (156 ص: ،1385 )میل، «است. ضعیف وجدانشان که است جهت آن از بلکه است، قوی

 احساسات یعنی میل؛ دیدگاه در مطرح شناسانه وظیفه احساس که این به باتوجه

 بد؛ کارهای به افراد اقدام توان می (،96 ص: ،1388 )میل، است وجدان جوهر دیگرخواهانه،

 در دیگرخواهانه احساسات ضعف از ناشی را دیگران آسایش و حقوق ناقض اعمال یعنی

 منافع ناقض رفتارهای که خطا رفتارهای از پیشگیری برای از این رو  دانست. ها آن

  پرداخت. وجدان نیرومندسازی و تقویت به توان می هستند، دیگرخواهانه

 تواند می ،2تربیتی راهبرد یک عنوان به وجدان تقویت طریق از پیشگیری میل دیدگاه در

 که این بر مبنی میل بیان شود. محقق بیرونی الزامات با یا باشد، فرد خود درونی الزام از ناشی

 دور خارجی، الزامات نیرومند عملکرد هوسیل به تأییدگر های پیوستگی از ای فشرده هشبک»

 همین گواه (،103 ص: ،1388 )میل، «کند می تقویت را آن و پیچد می دیگرخواهانه احساسات

 ناخوشایند، رفتارهای از اولیه پیشگیری در اما است. بیرونی الزامات از طریق وجدان تقویت

 طریق از پیشگیری راهبردهای نیست، دیگرخواهانه منافع ناقض رفتارها این که جایی ازآن

ا  ها آن هدربار  وجدان تقویت  اجبار گونه هیچ میل چون دیگر ازسوی ندارد. کاربرد مستقیما

 دانست، نمی جایز خود هروی تغییر برای رفتارها این دارندگان مورد در را اجتماعی و قانونی

 از این رو  ست.دان مین صحیح نیز رفتارها این از اولیه پیشگیری برای بیرونی الزام کارگیری به

                                                      
1. Ill Acts 

 (. 11، ص. 1993ها و رفتارهاست )کوا پک،  راهبرد تربیتی، تلاشی آموزشی برای کمک به رشد نگرش .2
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ا  که اند راهبردهایی رفتارها، این از پیشگیری جهت مناسب راهبردهای تنها  هجنب صرفا

  باشند. داشته افزایی بصیرت و بخشی آگاهی

  وجدان تقویت راهبردهای خطا؛ رفتارهای از اولیه پیشگیری الف.

  غیرخودخواهانه: منافع به نگریستن عادت کسب .1

 هرچند وی برد. می نام دیگرخواهانه و خودخواهانه منافع نوع دو از دیدگاهش در میل

 اما (،47 ص: ،1385 )میل، نیست او خودخواهانه منافع به عبارتی و فرد سود منکر

 را اول حرف او نزد که آنچه است، همه خوشی بیشترین به دنبال دیدگاهش در که جایی ازآن

 میل تأکید این که است ذکر به لازم (.70 ص: ،2001 )میل، است دیگرخواهانه منافع زند، می

رف به معنای دیگرخواهانه، منافع بر  اذعان میل که چرا نیست؛ عمومی منافع درنظرگرفتن ص 

 ارتقای هانگیز  با را خود عمل همواره بخواهیم مردم از که است گزافی توقع» که: کند می

 گرفتن هم جای به و اخلاقیات، معیار معنای فهمیدن   اشتباه این دهند، انجام عمومی منافع

 در تنها را شدید خودخواهی میل (75 ص: ،1388 )میل، «است. آن هانگیز  با عمل قاعده

 )میل، باشد دیگران قبال در وظیفه نقض با توأم که داند می اخلاقی تخطئه مستحق صورتی

 این وی دیدگاه در دیگرخواهانه منافع بر تأکید دلیل که دریافت توان می بنابراین (،201 :1385

 دیگران مصالح و منافع به باید تنها نه خود، منافع و اهداف به دستیابی راه در افراد که است

 پیشرفت و خوشبختی در باید نیز شان انتخابی هدف از حاصل نتایج و آثار بلکه نزنند، زیان

 از دیگرخواهانه منافع درآمدن عادت صورت به در میل تأکید علت اما شود. واقع مؤثر ها آن

 بندی پای تواند می فرد که است منافع این درآمدن عادت صورت به با تنها که است جهت این

  باشد. داشته دیگران منافع مراعات و حفظ به محکمی

  وظیفه: مفهوم و معنا آموختن .2

 به نسبت که وظایفی در فرد قصور از ناشی را خطا رفتارهای وجود میل که جایی ازآن

 از بخشی توان می رفتارها این از اولیه پیشگیری منظور به داند، می دارد، عهده به دیگران

 های آزادی وظیفه، که چرا داد؛ قرار وظیفه مفهوم و معنا آموختن بر را خود فعالیت و تمرکز

 اذعان میل نچهچنا سازد. می محدود شود، می دیگران به زیان موجب که را فرد رویه  بی

 آزادی از استفاده در باشند، آموخته را خرد ارزش و وظیفه معنای ها انسان اگر» دارد: می

 (.153 ص: ،1379 )میل، «کنند می محدود را آزادی و دهند می قرار خود راهنمای را دو این

 به عبارتی است؛ درک قابل وظایف همین با پیوند در نیز آزادی از استفاده در خرد نقش
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 این که است امر این وضوح و وظایف تبیین در ضرر اصل وجود ضرورت فهم در خرد نقش

  ندارند. فرد خودآیینی با تضادی وظایف،

  شخصیت: توانمندسازی و تقویت .3

 انتخاب را تر زودیاب های مطلوب شخصیت، ضعف اثر بر انسان» میل هعقید به

 وقتی که دارد وجود قدر همان است، بدنی لذت دو بین انتخاب که هنگامی این و کند می

 که جایی ازآن (62 ص: ،1388 )میل، «است. فکری لذت یک و بدنی لذت یک میان انتخاب

 قبال در وظایفش انجام در فرد قصور و نقض موجب بسا چه تر زودیاب های مطلوب گزینش

 و دارد، ضرورت ها مطلوب این از بازدارنده عامل عنوان به شخصیت تقویت شود،   دیگران

 نفوذ باید که» هستند «عقیده» و «تربیت» عنصر دو شود، می تقویت این موجب که آنچه

 و او خوشبختی بین ناپذیری جدایی شراکت فرد هر ذهن در که کارگیرند به نحوی به را خود

  (.41 ص: ،2005 1)وایت، «شود بنا اجتماع خیر

  فضیلت: به عشق پرورش .4

 بیان شهرت و قدرت پول، به عشق با فضیلت به عشق تفاوت بین مقایسه مقام در میل

 و برکت از سرشار را فرد فضیلت، به عشق پرورش اندازه به تواند نمی چیز هیچ» که: کند می

 در ای عقیده چنین وجود (،114 ص: ،1388 )میل، «کند اش جامعه افراد به نسبت رحمت

 احساسات به توجه در تواند می مندی فضیلت که است مهمی نقش گر بیان میل اندیشه

 بیان 2میلر که است فضیلت به میل ویژه نگاه همین دلیل به باشد. داشته دیگرخواهانه

 به اهمیت اما نیست، محور فضیلت گرای اخلاق یک نفسه فی میل که هرچند» است: کرده

 های عادت گیری شکل و ما  انسانی وضوح به های توانایی هتوسع و رشد به بیشتری مراتب

 رو ازآن فضیلت به فرد آوری روی میل دید از البته (.366 ص: ،2014 )میلر، «دهد می مطلوب

 لذت فرد برای آن داشتن که است دلیل این به یا بلکه است، فضیلت فضیلت، که نیست

  (.114 ص: ،1388 )میل، است آور رنج نداشتنش که این یا و آوراست

                                                      
1. White  

2. Miller  
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  مختلف: های دیدگاه و عقاید معرض در گرفتن قرار .5

 و مداقه عقاید، با آشنایی موجب مختلف های دیدگاه و عقاید معرض در گرفتن قرار

 بینش ایجاد با امری چنین شود؛ می ها آن بر حاکم های استدلال و عقاید این کردن بررسی

رف توجه از گردانی روی در مهمی نقش فرد، در  به آوری روی و خودخواهانه منافع به ص 

   داشت. خواهد دیگرخواهانه منافع

 :اجتماعی روح پرورش مکتب ایجاد .6

 دهد، می نشان ریا بی علاقه همگانی خیر به فرد آن در که مناسبی تربیت میل، دیدگاه در

 است: معتقد میل زمینه این در یابد. می تحقق «اجتماعی روح پرورش مکتب» وجود پرتو در

 احساس آموزش، واسطه به استعدادها پرورش و عقاید گسترش طریق از فرد که هنگامی»

 همیشه و شود می برانگیخته خود منافع از غیر منافعی به گذاشتن ارج به یابد، مسئولیت

 اذعان ادامه در میل «.باشد عموم خیر شان وجودی علت که بندد می کار به را هایی قاعده آن

 شود، می جان بی عمومی اخلاق که آن ضمن مکتبی، چنین وجود عدم صورت در» دارد: می

  (.101-100 ص: ،1389 )میل، «پذیرد می آسیب نیز خصوصی اخلاق

  عادلانه: و منطقی قوانین تدوین .7

 هستند، انسان ذهن هساخت چون قوانین که است نظر این بر خود دیدگاه در میل

 که بدهد انجام را کارهایی همان قانون پوشش در فرد که ای گونه به شوند؛ تدوین بد توانند می

 تدوین های نشانه از (.133 ص: ،1388 )میل، دادند می انجام قانونی حمایت بدون افرادی

 و خودخواهانه منافع دو هر بر توجه عین در که است قوانینی وجود عادلانه و عاقلانه قوانین

 نیز دیگرخواهانه منافع با هماهنگی حداکثر در آدمی هخودخواهان منافع حافظ دیگرخواهانه،

 فرد هر منافع یا خوشی باید اجتماعی ترتیبات و قوانین» دارد: می بیان میل که چنان باشد.

 )میل، «باشد داشته کل منافع با را ممکن هماهنگی ترین بیش که بگیرد نظر در ای گونه به را

  .(74 ص: ،1388

 کند می هدایت ایده این به را میل اجبار، و اخلاقی وظیفه بین پیوند 1لیون تفسیر به بنا

 بنابراین ،(266 ص: ،1980 ،2)گوس شوند می تبیین و تعریف قانون توسط اخلاقی وظایف که

                                                      
1. Lyons  

2. Gaus  
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 از اولیه های پیشگیری در مهمی نقش مذکور های ویژگی با قوانینی تدوین که است بدیهی

  .1داشت خواهد نامطلوب رفتارهای

  افزا بصیرت و بخش آگاهی صرفا   راهبردهای ناخوشایند؛ رفتارهای از اولیه پیشگیری ب.

  ناخوشایند: رفتار مدهایآ پی از دادن آگاهی .1

 پستی و حماقت هدهند نشان که انسان در ناخوشایند رفتارهای وجود میل، دیدگاه از

 موجب کند، تجاوز حد آن از اگر و است شدنی تحمل معینی حد تا فقط اوست، در سلیقه

 ها آن مساعد احساسات از کمتر مندی بهره دیگران، چشم در مقامش آمدن پایین فرد، تحقیر

 از داشتن آگاهی (.199-196 صص: ،1385 )میل، شود می او با معاشرت از دیگران اجتناب و

 ضرورت درواقع و رفتارها این از اولیه پیشگیری برای مؤثری عامل تواند می آمدهایی پی چنین

  باشد. خود کردن تربیت خوب به آوری روی

  ناخوشایند: رفتارهای دارندگان با همراهی آسیب کردن گوشزد .2

 فرد که این ضمن پذیرند، می یکدیگر از تعاملاتشان جریان در افراد که تأثیری با توجه به

 این خطرات چه چنان نیز دیگران باشد، تعاملات برخی سوء تأثیرات مراقب باید خود

 خطرات این به نسبت را ناآگاه افراد که اند موظف باشد، شده مبرهن برایشان تعاملات

 افراد تعامل زمینه در میل که چنان دارند. بیان برایشان را آن ناگوار عواقب و ساخته هشیار

 که ماست وظیفه گاهی حتی ما، همه حق این» کند: می بیان ناخوشایند رفتارهای دارندگان با

 ناجنس معاشر از که بگوییم و کنیم گوشزد دیگران به را احمق اشخاص با اختلاط خطر

 او های صحبت و ها روش کارها، باشیم معتقد که است صورتی در این البته و کنند پرهیز

 که جایی ازآن (.198 ص: ،1388 )میل، «کند ایجاد معاشرانش برای سوء عواقب است ممکن

 کردن گوشزد باشد، امان در هایی آسیب چنین از که دهد می ترجیح سالمی انسان هر

 این دارندگان با افراد مجالست و مصاحبت عدم در مهمی نقش همراهی این های آسیب

  دارد. پی در را آنان با همراهی سوء عواقب از ماندن محفوظ تبع به و رفتارها قبیل

                                                      
ی از ارتکاب اولیۀ جلوگیر منظور  به جرمانم وین قوانین با وضع قوانین برایتد این. با توضیحی که بیان گردید، مشخص است که  1

 متفاوت است؛ این همان پیشگیری واکنشی است.  گر افراد جامعهجرم ازسوی دی
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  پروری: فضیلت نتایج و آثار از دادن آگاهی .3

 است، میل خوشبختی مفهوم قلب که نفس پرورش فرایند در فضیلت میل دیدگاه در

 توجه ها آن به ها لیبرال بیشتر که شود می فضایلی از دسته آن پرورش شامل و شده تعبیه

 حفظ که آن اثر ترین مهم ویژه به و فضیلت آثار بیان (.95 ص: ،2010 1کلی، و وروزاکی) اند کرده

 مواجه میان سنجش   که زمینه این در گری حساب به را فرد است، آدمی بلندمرتبگی و شرافت

 و داده سوق است، برخوردهایی چنین از ماندن امان در و دیگران نامناسب برخورد با شدن

  شود. می خود در فضیلت پرورش به او آوری روی باعث

ا  عادلانه و منطقی قوانین تدوین راهبرد فوق، راهبردهای میان از  عدالت اصل به مستقیما

 راهبردهای میان این در شوند؛ می مربوط تدبیر اصل به طورمستقیم به راهبردها دیگر و

 در گردند. می نیز عدالت اصل رعایت موجب تحقق، صورت در خطا رفتارهای از پیشگیری

 نیز عدالت اصل به مربوط راهبردهای وجدان، تقویت برای شده مطرح راهبردهای هکلی واقع

  هستند.

 یک اصلی عناصر به نظر با گرا فایده تربیت اخلاقی هپیشگیران الگوی گذشت، چه بنابرآن

  است. ترسیم قابل 1 شکل صورت به راهبرد( و اصول مبانی، )هدف، الگو

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                      
1. Varouxakis & Kelly  
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 گیری نتیجه و نامطلوب رفتارهای از پیشگیری در میل دیدگاه ارزیابی
 و مسائل آن، بر اساس پیشگیرانه الگوی تدوین و میل گرای فایده اخلاق به آوری روی دلیل

 بروز مختلفی اشکال به معضلات این است. گوناگون جوامع در موجود اخلاقی معضلات

 و عمیق های نگاه به آوردن  روی به شان وقوع از پیشگیری و ها آن با مواجهه و یابد می

 دیدگاه در نامطلوب رفتارهای هگستر  پژوهش، این از حاصل نتایج بنا بر دارد. نیاز فیلسوفانه

 است. خاصیت بی و ناخوشایند رفتارهای و خطا رفتارهای یعنی رفتار؛ دسته دو شامل میل،
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 منجربه که است عملی شود، می محسوب دیگری به زیان یا و خطا رفتار میل نزد که چه آن

 ناشی وجودشان که اموری یعنی گردد؛   می شان حقوق تضییع و دیگران آسایش ساختن آشفته

 به میل دیدگاه در وظیفه در قصور   این که است، دیگران به نسبت وظایفش در فرد قصور از

 اش وظیفه در فرد قصور از ناشی اصل در ناخوشایند، رفتارهای اما یابد. می نمود شکل سه

 به دنبال دیگران حقوق و آسایش برای را تهدیدی قصور این که آن بی است، خود به نسبت

  باشد. داشته

 ،تربیت اخلاقی هدف نامطلوب، رفتارهای هگستر  در تربیت اخلاقی از حاصل نتایج بنا بر

 است. پیشگیری و مجازات بعد دو شامل گستره این در تربیت اخلاقی و است خوشبختی

 و حقوق نقض علت به نکوهش و قانونی  مجازات شکل دو به مجازات میل، دیدگاه در

 به ارتباطشان از شدن محروم و نظر حسن دادن ازدست و دیگران، آسایش ساختن آشفته

 با توأم برخوردهای و قانونی های مجازات یابد. می نمود شخصی متانت فاقد رفتارهای علت

 رفتارهای خصوص در اما هستند، خطا رفتارهای برای شده درنظرگرفته های مجازات نکوهش،

 ومجازات تنبیه از دیگری اشکال از و ندانسته جایز را ها مجازات قبیل این میل ناخوشایند،

 از پیش زمینه این در میل تأکید البته گوید. می سخن ... و معاشرت قطع تحقیر، چون هم

 کردن متقاعد و دهد می انجام که عملی عواقب از وی ساختن آگاه فرد، نصیحت بر چیز هر

 رفتارهای از پیشگیری که چند هر پیشگیری، بعد در است. عمل آن ندادن انجام به او

 پژوهش، این نظر مورد پیشگیری اما است، واکنشی و کنشی پیشگیری شامل نامطلوب

 حاکم از حاکی میل دیدگاه بررسی که بوده اولیه پیشگیری نوع از هم آن و کنشی پیشگیری

  است. پیشگیری این بر تدبیر و عدالت اصل دو بودن

 راهبردهای شامل مذکور، نامطلوب رفتار نوع دو تناسب به اولیه پیشگیری راهبردهای

ا  راهبردهای و وجدان تقویت  راهبردهای میان از که هستند افزا بصیرت و بخش آگاهی صرفا

ا  عادلانه قوانین تدوین راهبرد شده، مطرح  راهبردها دیگر و عدالت اصل به مستقیما

 برای شده مطرح راهبردهای میان این در شوند؛ می مربوط تدبیر اصل به طورمستقیم به

  گردند. می نیز عدالت اصل رعایت موجب تحقق، صورت در وجدان تقویت

 عقاید اگرچه که دهد می نشان نامطلوب رفتارهای از پیشگیری از حاصل های یافته ارزیابی

 که دیگران( آسایش و حقوق ناقض رفتارهای) خطا رفتارهای از پیشگیری خصوص در میل

 دلیل به داند، می نکوهش با توأم برخوردهای و قانونی های مجازات مشمول را ها آن میل

 و توضیح در تدبیر و عدالت اصول نمودن لحاظ نیز و منطقی و معقول وجه از اش برخورداری
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 و ناخوشایند رفتارهای از پیشگیری در تدبیر اصل نیز و رفتارها این از پیشگیری تبیین

 توان می رو این از و دارد، وجود او دیدگاه در که است مثبتی نقاط و ها ویژگی از خاصیت، بی

 افرادی تربیت دغدغه که را مربیان و والدین ویژه به را، جوامع دیگر و خود جامعه افراد

 تدابیر و راهبردها این کارگیری به سمت به دارند، را پسندیده اخلاقیات با و پذیر جامعه

 توجه کرد، تشویق ناخوشایند رفتارهای از پیشگیری راهبردهای نیز و متنوع، پیشگیری

 خصوص در جامعه افراد به بخشی آگاهی ضرورت به را ملی های رسانه اندرکاران دست

 اما نمود، معطوف تربیت اخلاقی جنبه ترین بنیادی عنوان به پیشگیرانه راهکارهای اهمیت

  است. نقدوبحث محل خاصیت بی و ناخوشایند رفتارهای زمینه در وی عقاید

 برخوردهای و قانونی های تنبیه رفتارها این با رابطه در میل چه اگر که آن مطلب توضیح

 آگاه نصیحت، چون هم مداخله از دیگری اشکال به و دانست، نمی جایز را نکوهش با توأم

 در و عمل آن ندادن انجام به کردنش متقاعد دهد، می انجام که عملی عواقب از فرد ساختن

 به نزدن ضرر در ها، تنبیه و ها مداخله این اما بود، قائل معاشرت قطع و تحقیر به حاد، موارد

 که چرا نیست؛ برخوردار لازم اجرایی ضمانت از ناخوشایند رفتارهای دارندگان اصلاح و خود

 فرد قصور هزمین در اش عقیده و ضرر اصل داشتن مدنظر با را ها تنبیه و ها مداخله این میل

 آن بر اساس که ضرر اصل وجود دلیل به واقع در است. کرده بیان خود قبال در اش وظیفه در

 نقض دیگران، به ضرر موجب که شده بیان جایی تا فرد هروی بی های آزادی هدامن تحدید

 میان در فرد شخصی مصالح پای که درجایی نه و شود  شان، آسایش ساختن آشفته و حقوق

 خود، برابر در اش وظیفه در قصور   دلیل به توان نمی را کس هیچ» که دارد عقیده میل باشد.

 دیگر ،«کرد بازخواست خود، کردن تربیت خوب و خود شخصیت به احترام در قصور  

 و ها مداخله از اش آگاهی رغم علی ، آزادی از وسیع گستره این با فرد که نیست مشخص

به  و داشت خواهد بر گام خود تکامل و تربیت جهت در میزان چه تا شده، لحاظ های تنبیه

 تمامی» است معتقد میل که را شرافتی احساس و خودداری خود به زدن آسیب از عبارتی

 توان می حد تاچه که این یا کرد خواهد حفظ ،«برخوردارند آن از مختلف اشکال به ها انسان

 شکل به که خود با دیگران برخورد طرز به ناخوشایند رفتارهای دارندگان که بود مطمئن

 سوی از آورند.  اصلاح به روی و داده اهمیت شود، می انجام ... و بخشی آگاهی نصیحت،

 افراد» است معتقد میل که «د ینی» ادای برای قوی اجرایی هپشتوان نبود دلیل به دیگر

 و انسانی عالیه قوای از بیشتر چه هر هاستفاد به تشویق بد، از خوب تشخیص در بشری

 )میل، «دارند یکدیگر به نسبت بخش ترقی های نقشه و عاقلانه اهداف سمت به دادن سوق
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 با تعامل در افراد   که داشت اطمینان توان می حد تاچه که نیست مشخص (،194 ص: ،1385

ا  را افراد این با رابطه در خود رفتار ناخوشایند، رفتارهای دارندگان  و تحقیر به محدود صرفا

 و ها ضعف رفع که داشت اذعان توان می صراحت به از این رو  نکنند. معاشرت قطع

 نیازمند خاصیت، بی و ناخوشایند رفتارهای از پیشگیری بحث در موجود های کاستی

  اوست. عقاید از برخی ترمیم و تصحیح و میل ضرر اصل در اساسی تجدیدنظرهای

 در میل دیدگاه مثبت وجوه به توجه کنار در باید که است بدیهی گذشت، چه بنابرآن

 های کاستی و ها آسیب مثبت، نقاط این سازی بومی و نامطلوب رفتارهای از پیشگیری هعرص

 دارد، دنبال به را باری زیان تبعات که صرف های تأثیرپذیری و تقلید از تا درنظرداشت نیز را آن

  شود. جلوگیری
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 دوفصلنامه .«کودکان یبرا فلسفه برنامه» و یمرهورکها یاجتماع فلسفه در یانتقاد تفکر
 93 -63 صص. ،(2)3 تربیت، فلسفه

  پژوهشی ـ علمی دوفصلنامه

 

 فلسفه برنامه» و یمرهورکها یاجتماع فلسفه در یانتقاد تفکر یقیتطب یبررس

 1«کودکان یبرا
 4یقائد یحیی دکتر و 3پرست نوع یباقر  خسرو دکتر ،2فینی رمضانی معصومه

 چکیده
 یاجتماع فلسفه در یانتقاد تفکر روش و اهداف ی،مبان یانم نسبت یبررس جهت یقیتطب ای‌مطالعه حاضر مقاله

 مقاله که است شده مطرح یپژوهش سؤال 3 راستا ینا در است. یکردرو دو نقد و کودکان یبرا فلسفه برنامه و یمرهورکها

 یبرا .باشد‌یم ها آن یانم نسبت و روش و اهداف انی،مب یینتب به ناظر ها سؤال ینا به ییپاسخگو صدد در حاضر

 و ها‌مشابهت یانگرب پژوهش یجنتا است. گرفته قرار استفاده مورد یقیتطب پژوهش روش ها سؤال ینا به ییپاسخگو

 قراطس منش و روش از یرپذیریتأث توان‌یم ی،مبان ۀحوز در مثال عنوان به .است نظر مورد ابعاد در هایی‌اوتفت همچنین

 و یعقلان پرورش اهداف، ۀحوز در برد. نام را یزیکیمتاف موضوعات یجا به فلسفه در ورزی‌یشهاند یگاهجا بر یدتأک و

 نظر در بهتر یزندگ یمعنا که تفاوت ینا با یدگاه به آن توجه دارندد دو هر که است یموضوع بهتر یزندگ ساختن

 یمعنا به بهتر یزندگ کودکان یبرا فلسفه در اما است، ممکن فرادا یشترینب یبرا یشادکام ساختن فراهم یمرهورکها

 یطشرا با انطباق مثل هایی‌تفاوت ینهمچن است. مسئول و متفکر یشهروندان با یکدموکرات ای‌جامعه در یزندگ

 که است ینا در یدگاهد دو ۀعمد تفاوت روش، باب در است. شده مطرح یاجتماع نقد در دانش یگاهجا و یاجتماع

 را یانتقاد تفکر یمرهورکها اما است، یانتقاد تفکر پرورش یبرا مشخص یروش ارائه به قائل کودکان یبرا فلسفه برنامه

 ینا یجنتا .کند‌یم اشاره یمنف نقد به تنها و کند‌یم اجتناب مشخص یروش ۀارائ از و داند‌یم مداوم و یانجر  در یندیفرا

 تفکر پرورش یبرا ییالگو ۀارائ منظور به یآموزش یها یستمس در یدرس های‌برنامه طراحان یبرا تواند یم یقیتطب ۀمطالع

  .کار رود به یانتقاد

 

 تعامل استدلال، تعقل، ی،انتقاد تفکر کودکان، یبرا فلسفه ی،انتقاد یهنظر  کلیدی: واژگان
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 قدمهم
 جامعه افراد زندگی بر عمیقی تأثیرات تکنولوژی و صنعت گسترده و روزافزون رشد

 مردم فرهنگ رفتن میان از باعث شدن صنعتی پدیده که است معتقد بنتاک است. گذاشته

 تجاری آلودگی دچار زندگی های ارزش و است شده صنعتی مجازی فرهنگ کردن جایگزین و

 شدگی شی ندمعتقد نیز برخی .(1390 )زیباکلام، است انگیز‎غم بسیار امر این و است شده

 و مقهور را وی ،سازد بشر زندگی برای مفید ابزاری را علم پیشرفت که آن جای به کنونی، بشر

 طبیعی محیط و بوده طبیعت کنترل تحت زمانی انسان است. ساخته خود برده

 و ساخت به اقدام دلیل بدین ،است کرده‎می تحمیل انسان بر را خویش های‎محدودیت

ا  اما سازد. کمتر ممکن میزان تا را ها‎محدودیت این تا کند‎می تولید  خود صنعت، رشد ظاهرا

 در است. نموده استحاله خود در را وی زندگی و گرفته دست در را انسان زندگی مدیریت

 کننده کنترل انسان که این جای به که است شده این به منجر مذکور رویدادهای افزایش واقع

 بگیرد. قرار آن کنترل تحت خود باشد، تکنولوژی و صنعت مدیر و

 اجتماع در اینترنت از استفاده روزافزون گسترش و اجتماعی های‎شبکه رشد دیگر سوی از

 رشد منظور به فوق ابزارهای رسدمی نظر به نماید.‎می ایجاد را هایی‎نگرانی خانواده، و

 دارد وجود آن بیم همواره اما است،‎ شده ساخته ها‎آن از بهینه استفاده و بشر های‎فعالیت

 هجمه دیگر سوی از و جهانی های‎عرصه به ورود از پیش افراد، در آمادگی ایجاد عدم که

 به را جامعه لازم، فکری های‎مهارت وجود بدون افراد زندگی روند در آن نفوذ و اطلاعات سریع

 خوبی انتخابگر توانمی چگونه شرایطی چنین در بکشاند. اجتماعی و اخلاقی فکری، نابودی

 دو (2003) هالپرن اعتقاد به چیست؟ نادرست و درست تشخیص و گزینش معیار بود؟

 یاد چگونه دانستن» است: یکم و بیست قرن برای تفکر هایمهارت ترینمهم اصلی مهارت

 ها آن میان از باید که ایفزاینده اطلاعات درباره «اندیشیدن چگونه دانستن» و «گرفتن

 به و دارند خود مقابل در متعددی هایانتخاب افراد کنونی جهان در گیرد. صورت انتخاب

 اتخاذ تصمیمات این که روشی دارد، قرار انسان مقابل در که متعددی مهم هایتصمیم دلیل

 کمک افراد به تواند می صحیح تفکر های مهارت یادگیری» .قرارگیرد توجه مورد باید شود می

 را بحث ضمنی هایفرض پیش د،ننشو آن طعمه بنابراین و بشناسند را تبلیغات که کند

 درباره و دنکن بررسی را اطلاعات منبع اعتبار د،نبشناس را عمدی هایفریب د،نکن تحلیل

 چنین هم (8 :ص، 2003هالپرن، ) «.دنبیاندیش ممکن وجه بهترین به ها تصمیم و مشکلات

 کمک دیگر سوی از و ،برده بین از را مکالمات در انسجام عدم تواندمی انتقادی تفکر توانایی
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 فضاهای و افراد از استفاده با را منفی امور کند می تلاش که تبلیغاتی به نسبت تا کندمی

 تر‎دقیق های‎تحلیل تا کند کمک افراد به تواند‎می انتقادی تفکر شویم. واکسینه کند، القا زیبا

 برای را وی فرد، فکری های‎ظرفیت رشد با ها‎تحلیل این و باشند داشته تری‎جامع و

 بار پذیر‎مسئولیت و حساس را افراد انتقادی تفکر چنین هم سازد.‎می آماده گیری‎تصمیم

 دریافت که هایی‎داده و اطلاعات با معقول ای‎گونه به فرد تا کند‎می کمک بنابراین و آورد‎می

 به انتقادی تفکر موضوع چرا که گذشت مطلب این شرح جابدین تا گردد. مواجه کند،‎می

 مطرح سؤال این ادامه در شود. پرداخته بدان باید و شودمی تلقی مهم کنونی عصر در ویژه

 و دهد پوشش را انتقادی تفکر بحث بررسی تواندمی بهتر هادیدگاه از یک کدام که است

 چرا؟

 دیدگاه از ،است انتقادی تفکر لزوم بیانگر که جامعه در موجود اجتماعی مسائل

 و بررسی مورد تربیتی و اجتماعی فلسفی، مختلف های‎عرصه در متعددی نظران صاحب

 برای انتقادی متفکران که است یتعبار  شدگی شی و فرهنگ صنعت است. گرفته قرار تحلیل

 سیسأت با انتقادی پردازاننظریه اند. داده قرار استفاده مورد اجتماعی تعاملات از دسته این

 از دسته این نقد و ساختن آشکار صدد در فرانکفورت در اجتماعی های پژوهش مؤسسه

 بخشی، آگاهی چون عباراتی بر تأکید با ها آن بودند. اجتماعی فرایندهای در ثراتأت و تأثیر

 به نسبت را اجتماع افراد که بودند صدد در ها این نظایر و رسانه نقد فرهنگ، سلطه

 1هورکهایمر انتقادی، نظریه متفکران میان از سازند. منتقد و حساس خود اجتماعی وضعیت

 تعاملات و فرایندها در آن خالی جای از و پردازد‎می انتقادی نظریه بحث به صراحت به

 هورکهایمر انتقادی رویکرد گوید.می سخن بشر شادکامی بر خالی جای این تأثیر و اجتماعی

 این از و دارد سروکار جامعه در شادکامی عدم و فقر ناآگاهی، هایریشه عمیق تحلیل با

 و سنتی نظریه مقاله در او کند.می باز ویژه حلی راه ارائه برای را راه خودش نظر به مسیر
 به نسبت را خود رویکرد نظریات، از یک هر هایویژگی دقیق تبیین ضمن انتقادی نظریه

 او اعتقاد به داند.می انتقادی متفکر پرورش را جامعه مسائل حل راه و کندمی ارائه ها آن

 به منجر جامعه مسائل به نسبت دقیق نگرش و هاقضاوت ارائه با تواندمی انتقادی متفکر

 مسائل به پرداختن گردد. ممکن افراد بیشترین شادکامی جهت در جامعه پیشرفت و رشد

 نظر به اول وهله در بسا چه که هاییفعالیت و امور به نسبت تردیدآمیز نگاه و اجتماعی ریز

                                                      
1. Horkheimer 
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 .وی است انتقادی نظریه خاص ویژگی است، شده طراحی جامعه افراد منافع برای رسدمی

 مباحث در آن طرح اما ،است اجتماعی موضوعی گرچه انتقادی تفکر بحث به پرداختن اما

 از یکی بر پژوهش این دوم وجه لحاظ بدین کند. می مشخص را آن جایگاه تربیتی

 مورد جهان سطح در هم و ایران در هم اخیر هایسال طی که دارد تمرکز تربیتی رویکردهای

  است. رویکرد این برای یئپیامدها بیانگر هافعالیت نتایج و است گرفته قرار فراوانی مطالعه

 در خویش دانشجویان میان مباحث در که زمانی 1لیپمن متیو ،تعلیم و تربیت حوزه در 

 را ایبرنامه تا شد آن بر نیستند، برخوردار کافی استدلال توانایی از ها آن که دریافت دانشگاه

 طراحی به اقدام بنابراین نماید. طراحی مدارس در صحیح اندیشیدن توانایی پرورش برای

 نامگذاری 2«کودکان برای فلسفه برنامه» را آن و نمود ورزیفلسفه و تفکر پرورش برای الگویی

 هم و ورزی اندیشه و تعقل قدرت پرورش هدف با که کودکان برای فلسفه درسی برنامه کرد.

 راهکار تواند می گرفت، شکل ناصحیح و صحیح استدلال بازشناسی و استدلال توانایی چنین

 در گردد. قلمداد افراد در انتقادی تفکر و ورزیاندیشه قدرت پرورش و شناسایی برای مناسبی

 مواجه آن با که دانشی و اطلاعات پذیرش جای به که گیرند می یاد آموزان دانش برنامه این

 و اطلاعات بررسی و تحلیل به که معنی بدین ؛باشند داشته فعال برخورد آن با ،شوند می

 با مراقبتی، تفکر و انتقادی و تفکر خلاق، تفکر تفکر، انواع رشد با و بپردازند نظر مورد دانش

 برنامه گیری شکل زمینه به توجه با شوند. مواجه خویش اطراف محیط با جدید رویکردی

 ثریؤم نقش تواندمی رسد می نظر به پردازد، می آن به که هایی دغدغه و ها مهارت و مذکور

 نماید. ایفا ،است گرفته قرار اجتماعی فلاسفه مدنظر چه آن تحقق در

 در هادیدگاه ترینمهم از که دیدگاه دو این میان نسبت تطبیقی بررسی به مقاله این در

 اندیشمند هورکهایمر، دیدگاه شود: می پرداخته است، انتقادی تفکر حوزه در غرب فلسفه

 وجود ضرورت به است، نموده تحلیل را شا انهزم مسائل نظیر کم دقتی با که بیستم قرن

 امروز بسا چه که وضعیتی کند؛می اشاره اجتماعی و زمانی شرایط به توجه با انتقادی متفکر

 که اجتماعی وضعیت به توجه با که لیپمن متیو دیدگاه و باشد تأمل قابل گذشته از بیش

 به نسبت حساس و منددغدغه رویکردی با نمود،می ملاحظه دانشگاه در را هایشمصداق

                                                      
1. Matthew Lipman 

2. Philosophy for Children 
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 را تلاشش اصلی وجوه از یکی که نمود طراحی تربیتی نظام برای را ایبرنامه جامعه، وضعیت

  است. داده قرار انتقادی اندیشه پرورش

 و عمیق بررسی منظور به که است هاییروش از یکی تطبیقی مطالعات راستا، همین در

 گستره ایجاد شده، انجام هایفعالیت هاینارسایی شناخت مسئله، یک دقیق شناخت

 صورت بررسی، مورد مسئله از بهتر درک و موضوعات به ترعمیق پرداخت برای ذهنی

 که مختلفی هایدیدگاه و انتقادی تفکر موضوع تطبیقی   مطالعه (.1385 )قراملکی، گیرد می

 بیشتری جامعیت با موضوع این تا کند کمک تواندمی ،است داشته وجود زمینه این در

ا  تطبیقی بررسی از هدف البته گردد. بررسی  مقایسه از را پا باید بلکه ،نیست مقایسه صرفا

 تفکر موضوع ایران، تربیتی نظام در بیانجامد. کاربرد و نقد بررسی، تحلیل، به و نهاده فراتر

 هایپژوهش و است بوده برخوردار ضعیفی جایگاه از همواره درسی هایبرنامه در انتقادی

 برای تواندب شاید لحاظ بدین نماید.نمی عرضه را مطلوبی وضعیت زمینه این در شده انجام

 انتقادی تفکر پرورش برای ایبرنامه طراحی به مندان هعلاق و تعلیم و تربیت اندرکاران دست

  باشد. استفاده وردم

ا  و تربیتی نظام   سر به آن در را زیادی زمان آموزدانش که است فضایی مدرسه مشخصا

 مفیدترین کودک سویی از دارد. کودک زندگی در را دوام بیشترین خانواده از پس و بردمی

ا  ارزشی لحاظ به و بردمی سر به محیط این در را روزشبانه ساعات  و ساختارها تمامی تقریبا

 نمایند.می تلقی مهم را آن و داشته تأکید فضا این در کودک حضور بر جامعه عناصر

 چه و درازمدت تأثیر تواندمی شود،می ارائه وی به که غیررسمی و رسمی محتوای بنابراین

 مستثنی شرایط این از نیز انتقادی تفکر پرورش مسئله باشد. داشته وی بر العمریمادام بسا

 داشته مؤثر سهمی توانندمی تربیتی نهادهای و درسی موضوعات زمینه این در و نیست

 نظری مبانی بر تکیه با توانندمی درسی هایکتاب کنندگانتدوین و درسی ریزانبرنامه باشند.

 تهیه به اقدام است، رسیده انجام به انتقادی تفکر زمینه در که متعددی هایپژوهش و

 آینده، شهروندان عنوان به آموزاندانش در انتقادی تفکر گیریشکل برای کارآمد هاییبرنامه

 این به پاسخگویی به دنبال حاضر مقاله اساس، این بر نمایند. آینده مربیان و آینده والدین

 است: ها سؤال

 برای فلسفه برنامه و هورکهایمر اجتماعی فلسفه در انتقادی تفکر مبانی میان نسبت .1

  چیست؟ کودکان
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 فلسفه برنامه و هورکهایمر اجتماعی فلسفه در انتقادی تفکر اهداف میان نسبت .2

  چیست؟ کودکان برای

 برای فلسفه برنامه و هورکهایمر اجتماعی فلسفه در انتقادی تفکر روش میان نسبت .3

  چیست؟ کودکان

 تطبیق مورد و بررسی دیدگاه دو در عناصر این که است این ها سؤال این به پاسخ لازمه

 .است شده استفاده (1385 ،قراملکی) تطبیقی تحقیق روش از منظور این برای گیرد. قرار

 از: اند عبارت تطبیقی پژوهش مراحل

  است. تحقیق هر آغاز اساسی های سؤال بیان و مسئله تعریف مسئله: تعریف .1

 تحقیق دامنه است لازم تحقیق، مسئله دقیق ترسیم از پس تحقیق: دامنه تحدید .2

 .گردد تعریف

 و شباهت هرگونه کردن فهرست تشابه: و تمایز موارد و وجوه حداکثری استقصای .3

 معرفتی، بسترهای و لوازم، مبانی، آرا، بین ظاهری حتی و جزئی موردی، تفاوت

 روش. و زبان فرضیه، تاریخی، پیشینه

 و ترین مهم واقعی: وفاق و خلاف مواضع به ظاهری تفاوت و تشابه موارد از عبور .4

 خلاف به ظاهری هایتفاوت و ها مشابهت از عبور تطبیقی مطالعه مرحله ترین سخت

 کلی. و عام موارد به جزئی ردامو از عبور است. واقعی وفاق و

 ایمقدمه واقع در تشابهات، و هااختلاف توصیف واقعی: وفاق و خلاف مواضع تبیین .5

 و وفاق دلایل نه و عوامل باید ای مقایسه بررسی در ست.ا ها آن چرایی در کاوش برای

 ظاهری تفاوت و تشابه موراد از عبور برای وفاق و خلاف دلایل آورد. دست به را خلاف

 باید مرحله این طی از پس اما آید.می کار به واقعی وفاق و خلاف مواضع به رسیدن و

-299 :صص، 1385 ،قراملکی) کرد تعیین را وفاق و خلاف مواضع کلی قانون پرتو در

313).  

 هادیدگاه در انتقادی تفکر موضوع اول گام در فوق، مراحل اساس بر حاضر، پژوهش در

 به انتقادی تفکر زمینه در دیدگاه هر هایروش و اهداف، مبانی، سپس است. شده تبیین

 به ها دیدگاه میان نسبت وجه یک در که صورت بدین است. گرفته قرار بررسی مورد تفکیک

 نویسنده نظر از بحث هر دیگر وجه در و است شده بررسی اختلاف و اشتراک وجوه لحاظ

 است. شده مطرح مباحث به نسبت نویسنده موضع و گرفته قرار نقد مورد
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  هورکهایمر انتقادی نظریه
 فلیکس و هورکهایمر پولاک، های تلاش با 1923 سال در اجتماعی های فعالیت مؤسسه

 مؤسسه آشکار هدف شد. تأسیس ،گرفت بهره اش خانوادگی ثروت از کار این برای که وایل

 کارل مؤسسه، مدیر اولین بود. «آن غایت در اجتماعی زندگی فهم و دانش به رسیدن»

 هدایت یمارکسیست ایدئولوژی با مؤسسه که کرد اعلام خود افتتاحیه سخنرانی در گرونبرگ،

 هرچند کرد. خواهد استفاده مارکسیستی شناسی روش از آن تحقیقی های پروژه و شد خواهد

 جدا بود، کرده کار آن در مارکس که فضایی از را فرانکفورت مکتب متعددی تاریخی تغییرات

 اقتصاد، زمینه در داشت. مکتب در اجتماع انتقادی نظریه رشد بر عمیقی تأثیرات و ساخت

 هایسیاست و بود حرکت در داریسرمایه انحصاری اشکال سمت به لیبرال داری سرمایه

 بود. شده مواجه اجتماعی و اقتصادی ثبات هدف با دولت مداخله با آزاد اقتصاد اقتصادی

 همین بر و بود شده کشیده چالش به آلمانی آلیسمایده و روشنگری عقیده فلسفی، حوزه در

 غرایز درباره فروید هایدیدگاه بود. ساخته تزلزل دچار را اجتماعی پیشرفت ایده اساس

 جنبش و بود ساخته تردید دچار را عقلانی فرد ایده انسانی، رفتار در ناخودآگاه و درونی

 دچار را مکتب های ایده رشد بود، شده ایجاد آن تأثیر تحت که احزابی و آلمان کارگری طبقه

 نظران صاحب تبعید به منجر هیتلر رسیدن قدرت به دیگر سوی از بود. ساخته دشواری

 که کرد ایجاد مارکسیسم مکتب در را تحولاتی شوروری اتحاد و شد متحده ایالات به مکتب

  (.1983 ،1)بیویرلی داشت فرانکفورت مکتب اولیه ایده با زیادی فاصله

 بزرگ تغییرات برای مادی نیروی تواند می کارگر طبقه که مارکس ایده این با مکتب اعضای

 در انقلابی آگاهی آشکار فقدان مخالفت این دلایل از یکی کردند. مخالفت باشد، اجتماعی

 می بیان را جهانی منافع کارگر طبقه که مارکس ادعای این مکتب چنین هم بود. کارگر طبقه

 احساسات یا ها ایده دهی شکل شامل انتقادی نظریه که این بودند معتقد و بود مخالف ،کند

 عدم که زمانی (.214 :ص ،1987 آدورنو، و )هورکهایمر است اشتباه ،باشد خاص طبقه یک

 از را خود توجه فرانکفورت مکتب گردید، آشکار معاصر جامعه تحلیل برای مدل این کفایت

 و داد تغییر عمل ارزش نظریه و طبقه ساختار کار، تقسیم مثل سنتی مارکسیستی مقولات

 نقد و )شدید( رادیکال اجتماعی تغییر مسیر در شناختی روان موانع بررسی بر را خود تمرکز

  داد. قرار فرهنگ

                                                      
1. Beverly 
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 است فرانکفورت در «اجتماعی هایپژوهش مؤسسه» مؤسسان و مبدعان از هورکهایمر

 مؤسسه اصلی دغدغه کند.می طرح را اجتماعی هایپژوهش مؤسسه تشکیل ایده که

 نظریه مقاله در را موضوع این هورکهایمر بود. بشر آزادی جهت در جامعه انقلابی   بازسازی  
 رهایی» را انتقادی نظریه نهایی هدف که است مدعی وی کند.می تشریح انتقادی و سنتی

 نظریه که است معتقد و (246 :ص ،1972، آدورنو و )هورکهایمر است «1بردگی از بشر بخشی

 انسانی جامعه گیریشکل به منجر که را آفرین تحول و انقلابی فعالیت زیربنای باید انتقادی

 است. تضاد در پرولتاریا دیکتاتوری یعنی مارکسیسم؛ مبانی با که نماید ایجاد ،شودمی آزاد

 به جامعه رسیدن زنند، می دامن را قدرت که هایی توده و عظیم اجتماعی هایقدرت امروز

 ساخته دشوار ،باشد می بشر برای شادکامی و انسانی جامعه تحقق که اش متعالی هدف

 دشواری این ترس، دلیل به قدرت از اراده تأثر و تفکر فقدان غلط، های ایدئولوژی رشد است.

 دریابند. را عوامل این که کند کمک افراد به تواند می فلسفه شرایط این در است. زده دامن را

 شود،یم او آزاد رشد مانع و کندیم یفتحر  را بشر نوع که چه آن هر نقض ی،نف روش»

 در فلاسفه از بسیاری (.126 :ص ،1947 یمر،)هورکها «است انسان به یناناطم هب یمتک

 ،است داده کاهش را ها ناشناخته از انسان ترس ،علم هستند. ناتوان شرایط این با مواجهه

 خویش بر خود انسان که است شده اجتماعی فشارهای گسترش باعث دیگر سوی از اما

  است. نموده تحمیل

 و یاجتماع فلسفه یتوضع ی،اجتماع علوم ییرتغ با تا بود صدد در یمرهورکها

 ثرؤم راه ینا در را مؤسسه یاجتماع فلسفه یو دهد. ییرتغ را یشخو زمان یشناس جامعه

 یها سؤال یردرگ را یاجتماع عالمان آن یلهوس به تا کردیم یتلق یراه را آن و دانستیم

 فاقد یاجتماع هاییتئور  که بود معتقد یراز  ؛بود نشده یدهپرس تاکنون که یدنما یاساس

  (.2004 ،2)راش شود حذف یدبا یفلسف هایمایه بن

 یو .کندیم آغاز یسؤال با را یمرهورکها نگاه از یانتقاد یهنظر  به پرداختن (2004) راش

 دارد؟ ییمعنا چه یمرهورکها نظر از ،باشد "ی"انتقاد بخواهد اگر یاجتماع یهنظر » :پرسدیم

 در که کند یم ذکر سؤال ینا به پاسخ در و (9 :ص، 2004راش، ) «یست؟چ "یانتقاد یه"نظر 

 چون ،است یانتقاد ی،انتقاد یهنظر  که برسد ذهن به وسوسه ینا است ممکن اول نظر

                                                      
1. Man's emancipation from Slavery 

2. Rush 
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 گیرد.یم مارکس از را یانتقاد یهنظر  واژه یمرهورکها .کندیم نقد  را موجود یاسیس یزندگ

 از یریتفس یهنظر  ینا است. یسممارکس به وابسته زمان، یانتقاد یهنظر  یناول ینبنابرا

 طور به خود مطالعه موضوع با را ینظر  یتفعال که است سلطه ظامن یاجتماع یفشارها

ا  یانتقاد یهنظر  یگرد عبارت به .سازدیم مرتبط یعمل  یروش بلکه یست،ن یفیتوص صرفا

 که یاجتماع ینابرابر  یفشارها از یآگاه یجادا توسط یاجتماع ییرتغ یختنبرانگ یبرا است

 ،است (ینابرابر  و سلطه حذف داقلح یا) یبخش ییرها هدفش که یاسیس عمل تواندیم

 سوسیالیستی روسیه در نه عمل در که زیرا است، تأمل محل او ادعای این البته و دهد شکل

 نشد. محقق ها آن حاکمان اقتدار رغم به مائوئیستی چین نه و

 همواره نظریه این که اصلی دغدغه انتقادی، نظریه رشد مراحل و مفهوم دهیشکل در

 و شفاف که ایگونه به است، بشر عقلانی فعالیت سازماندهی کند،می پیگیری آگاهانه طور به

 و انسان با که شودمی تلقی مهم اهدافی نظریه این در چنین هم باشد. مشروع

 جامعه است. شده تحمیل بشر زندگی بر که موجود هایروش نه ،است مرتبط هایش توانایی

 هستند؛ مناسب و ساده سطحی در تفکر توانایی فاقد که است افرادی وجود از مملوّ  کنونی

 شرایطی چنین تحت اند.کرده ایجاد خودشان که هستند فاسدی نظم مقهور که افرادی

 باشد انسان خدمت در اقتصاد که این جای به ،است گرفته قرار اقتصاد خدمت در انسان

  (.2002 ،1968 )هورکهایمر،

 تولید فرایندهای تحلیل و شناسایی با که است اینظریه هورکهایمر انتقادی نظریه

 زندگی و اندیشه بر که تأثیری و سیاسی و فرهنگی شرایط با آن رابطه و اقتصادی و صنعتی

 فرهنگی نقد اساس بر جامعه وضعیت شناخت برای رویکردی دارد سعی دارد، اجتماع افراد

 آن در که ایجامعه تحقق و است تغییر جامعه، انتقادی نظریه مدعای بنابراین نماید.  ارائه

 است، متعالی تفکری دارای که خودآگاه بشری با ایجامعه ندارد؛ وجود سرکوب یا کشیبهره

 به بازگشت و فرهنگ کردن رها سمت به را انسان موجود وضع که کنونی، جامعه مقابل   در

 جامعه، سنتی   شکل در است(. نقد قابل ها دیدگاه این البته )که دهدمی سوق بربریسم

 بردن بین از انتقادی نظریه مدعای اما گردد،می حذف یا محدود ایدئولوژی توسط خودآگاهی

 جامعه تغییر است. اجتماعی تغییر در فردی هایگام بر مبتنی که است اجتماعی عدالتی بی

 انتقادی نظریه است. ممکن آن انتقادی شکل به عمل و نظریه همراهی طریق از تنها کنونی

 ثبات دارای شود،می بازتولید همواره که است ای ایده آن نظران صاحب ادعای اساس بر

 تغییر دنبال به انتقادی نظریه (.2002 ،1972 )هورکهایمر، شود می تحول دچار مدام و نیست
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 آنان عقیدتی مبانی هرچند – است سرکوب و کشی بهره بدون ای جامعه سمت به اجتماعی

 انسان فردیت باید منظور این برای و - نماید محقق را ادعاها گونه این که نیست ای گونه به

 باید همواره خود رشد از مرحله هر در انتقادی نظریه دیگر سوی از بشناسد. رسمیت به را

 و نظریه مداوم بازتولید این گردد. ترنزدیک خود هدف به و شود بهتر تا کند نقد را خود

 باشد. انتقادی متفکر مدنظر باید همواره که است موضوعی هدف سمت به تحول

 این بنابراین است. افراد همه شادکامی انتقادی نظریه هدف» گویدمی (1972) هورکهایمر

 جوامع دانشمند خادمان که گونه آن جامعه، از قشری هیچ بدبختی و فلاکت با هرگز نظریه

 نظریه وظیفه (.248 :ص، 1972هورکهایمر، ) «ندارد سازش سر دارند، نظر در استبدادی

 گیریشکل به منجر که است انقلابی عمل برای نظری ییها نابنی ساختن فراهم انتقادی

 (.1987 آدورنو، و )هورکهایمر شد خواهد آزاد بشر اجتماع عنوان به آینده جامعه

 انتقادی تفکر دارای فرد که است معتقد چنین هم انتقادی متفکر درباره هورکهایمر

 روابط که فردی است. افراد سایر با واقعی ارتباط در بلکه نیست، جامعه در ذوب یا و منزوی

 دارد. قرار کل یک عنوان به جامعه با روابط از ایشبکه در بلکه ،تابدنمی بر را ایطبقه درون

 تفکر بر مبتنی جامعه در است. اجتماعی حال زمان ساختن جهت در فردی چنین فعالیت

 تغییر جامعه با پردازنظریه رابطه چنین هم و جامعه با فرد روابط و جامعه ساختار انتقادی

 طبیعت و جامعه با منطقی فرایندی در و ای شبکه و فراتاریخی ایرابطه در فرد و است یافته

 فرد بلکه است، افراد کل جمع کارکرد نه و مجزا افراد کارکرد نه انتقادی تفکر است. تعامل در

 ارتباط در که ای گونه به است؛ نظر در خویش مشخص فردیت با و کل از متمایز صورت به

 شود،نمی گنجانده خاص ایطبقه در که حال عین در و دارد قرار هاگروه و افراد دیگر با واقعی

 )هورکهایمر، است تعامل در طبیعت و جامعه کل با روابط از منتج ایشبکه در نهایت در اما

 وضعیت ساختن جدا با تا است صدد در هورکهایمر انتقادی نظریه (.211 :ص ،2002 ،1968

 از را کار این و سازد فراهم وی برای را بهتری وضعیت باشد، تواند می چه آن از انسان موجود

 توسط شده مطرح ادعاهای اگرچه داند. می میسر موجود اجتماعی نواقص و موانع رفع طریق

 ای جامعه تحقق و اجتماعی های عدالتی بی و نابرابری قبیل از مکتب این نظران صاحب

 است، مارکسیسم مکتب که آن خاستگاه و مبانی به توجه با آزاد بشر و کشی بهره بدون

 ندارد. تحقق قابلیت
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 کودکان برای فلسفه برنامه در انتقادی نظریه
 اساس بر که است معتقد ،کودکان برای فلسفه برنامه گذار بنیان و مؤسس ،(1988) لیپمن

 انتقال با را آنان و بگیرد تحویل را ناآگاه کودکان که است این تعلیم و تربیت هدف ،عام تصور

 نماید. آگاه ییها انسان به تبدیل هستند، برخوردار آن از بزرگسالان اینک هم که هاییآگاهی

 قدر همان تربیتی سبک چنین است. دانش از توجهی قابل میزان کسب شامل عملی چنین

 با فرهنگی تغییرات با ایجامعه برای است، عالی نامتغیر، فضایی با ثابت جامعه برای که

 کشنده شود،می منسوخ نزدیک آینده در دارد، کاربرد امروز که دانشی که سرعتی چنان

 مدارس که است معتقد و پردازدمی تربیتی منظا کنونی وضعیت نقد به (1987) لیپمن است.

 و مندند هعلاق کار این به هم کودکان کهحالی در ندارند، کودکان تفکر توانایی پرورش با کاری

 حس و ندارند اطمینان کودکان عقلانی های قابلیت به مدارس اما دارند، را آن توانایی هم

 سایر به ها آن نگرش در هم و خودشان در هم ،است کرده ایجاد ها آن در مدرسه که را ناتوانی

 دیالوگ اکتشاف، استدلال، مدرسه در ندرت به کودکان کرد. مشاهده توانمی آموزاندانش

 را مختلف هایموقعیت بگیرند یاد باید کهحالی در کنند، می تجربه را پژوهش و جمعی

 آشنا تفکر های مهارت با بشناسند، را امور با مواجهه مختلف هایروش کنند، شناسایی

  دهند. پرورش خود در را فکری سازماندهی و تأمل گری،پرسش و شوند

 و مختلف موضوعات به اندیشیدن جای به که است قرار این از کنونی مدارس وضعیت

 داده قرار مدنظر را مختلف درسی موضوعات آموزش مستقل، تفکر سمت به گیریجهت

 عهده بر را شاناندیشه مسئولیت بیاندیشند، که گیرندنمی یاد آموزاندانش بنابراین .ندا

 خودشان توانند می که این از و باشند داشته دیدگاهی خودشان برای و کنند استدلال بگیرند،

 متفکری بزرگسالان آینده در کودکان خواهیممی اگر اما (.1976 )لیپمن، ببرند لذت باشند،

 شود،می محقق آینده در چه آن باشند. متفکر کودکی در تا کنیم تشویق را ها آن باید باشند،

 آموزش کودکان به هامروز  که است یهایفعالیت و روندها هایویژگی و هاکلیشه دربردارنده

 بافت در باید شود، داده آموزش تفکر هایمهارت است قرار اگر بنابراین شود.می داده

 شود، محقق مسئله این قدر هر و شود درونی روش این تا شود داده آموزش فعال اجتماعی

 فلسفه درسی برنامه (.2003 )لیپمن، داشت خواهیم متفکر و مسئول کنندگانی مشارکت

 و استدلال توانایی چنین هم و ورزی اندیشه و تعقل قدرت پرورش هدف با که کودکان برای

 شناسایی برای مناسبی راهکار تواند می گرفت، شکل ناصحیح و صحیح استدلال بازشناسی

 آموزان دانش برنامه این در گردد. قلمداد افراد در انتقادی تفکر و ورزیاندیشه قدرت پرورش و
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 برخورد آن با شوند می مواجه آن با که دانشی و اطلاعات پذیرش جای به که گیرند می یاد

 و بپردازند نظر مورد دانش و اطلاعات بررسی و تحلیل به که معنی بدین ،باشند داشته فعال

 محیط با جدید رویکردی با مراقبتی، تفکر و انتقادی تفکر خلاق، تفکر تفکر، انواع رشد با

 شوند. مواجه خویش اطراف

 مستقل هایقضاوت و علایق بر دهدمی اجازه آموزاندانش به کودکان برای فلسفه برنامه

 فعالیت درس کلاس عقلانی اجتماع در منظم و اندیشمندانه ای گونه به و کنند تمرکز خود

 آموزاندانش در را انتقادی تفکر ویژه به تفکر، درس، کلاس اجتماع حس رویکرد این در کنند.

 و است اطلاعات دهنده ارائه آن در معلم که سنتی تدریس هایمدل با و دهدمی پرورش

 به آموزدانش هم و معلم هم ،آن جای به و کندمی چالش اطلاعات، گیرنده آموزاندانش

 آموزاندانش ،برنامه این در شوند.می تبدیل اجتماعی پژوهش در کنندگان مشارکت

 بپذیرند. ،اندساخته دیگران که را ایمعانی که این جای به سازندمی را خود معانی خودشان

 هستند ارزش با و محترم هاایده همه آن در که کندمی فراهم را فضایی کودکان برای فلسفه

 از فرد، استقلال و آزادی و کردن تمخالف حق .نیست درستی سخن البته که (2012 )جونز،

 هاییلفهؤم و عناصر (.2 :ص ،2004 )هاینز، است کودکان برای فلسفه های کلاس مدهایاپی

 نماید. ایفا انتقادی تفکر زمینه در افراد کردن توانمند در ای‎سازنده نقش تواند‎می یک هر که

 و هورکهایمر اجتماعی فلسفه در انتقادی تفکر روش و اهداف ،مبانی میان نسبت

  کودکان برای فلسفه برنامه

 مبانی نقد و بررسی الف.

 توجه مورد باید اندیشه آن بررسی در که است موضوعی اندیشه، هر ریشه و خاستگاه

 بخش الهام متعددی موارد در باستان یونان فیلسوف سقراط روش و منش گیرد. قرار

 بسا چه و متنوع و متعدد هایاندیشه آن بطن از و است بوده فیلسوفان هایاندیشه

 آرای در را هورکهایمر انتقادی نظریه اولیه صورت (1392) شرت ایون است. برآمده متعارضی

 زمان جامعه بر حاکم وضعیت نقد به سقراط که گونه همان که است معتقد و یابدمی سقراط

 پردازد.می اجتماعی وضعیت تحلیل به انتقادی نگرشی با نیز هورکهایمر پرداخت، خویش

 ،1395 )قائدی، «است ما حرکت عمده شاخص او روش و سقراط» گویدمی نیز (1980) لیپمن

 هایاندیشه در را کودکان برای فلسفه در انتقادی پژوهش هایریشه (2004) هاینز و (36ص 

 سقراط کند:می مطرح را سقراط از خوانش نوع سه (1394) باقری کند.می گیری پی سقراط
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 خوانش به توانمی را لیپمن او، نظر از خرمگس. سقراط و گراعمل سقراط جو،حقیقت

 بر داند،می آموزدانش علایق بر مبتنی را پژوهش زیرا دانست؛ ترنزدیک سقراط از گرا عمل

 کردن عملیاتی بر و داند می استدلال و تجربه و منطق بر نیمبت را تفکر و کندمی تأکید گفتگو

 دارد، خرمگس سقراط با بیشتری نسبت هورکهایمر مقابل، در اما دارد. تأکید مفاهیم

 نمایدمی تزلزل دچار را قدرت روابط و کندمی آشفته را جامعه خفته افکار که خرمگسی

 و اختلاف وجود با دیدگاه دو هر در که است ذکر شایان (.65-61 :صص، 1394باقری، )

 تلقی بدیهی که اموری بردن سؤال زیر و انتقادی اندیشیدن بر تمرکز و تأکید ها،ناهمگرایی

 ها آن که است اتصالی حلقه ورزانه، اندیشه عمل عنوان به فلسفه تلقی چنین هم و شوند می

 باب در که اینکته اما نماید.می ایجاد را خاستگاه در اشتراک و کند می وصل سقراط به را

 افراد ترین نادان را خود اما ،بود منتقد اگرچه سقراط که است این ،شود ذکر باید موضوع این

 شرایط تحلیل و جامعه وضعیت درباره هورکهایمر هایدیدگاه و ادعاها اما ،دانست می

 که رسدمی نظر به این از ترقاطعانه بسیار صنعت و ایدئولوژی سلطه و سیاسی و اقتصادی

 تمام درونی نیت و خاستگاه وی که رسد می نظر به چنین بلکه کند، عمل سقراط پایهم

 کسب راستای در را نهادها همه فعالیت و شناسدمی را سیاسی و اجتماعی هایدستگاه

 مواجهه با ایمواجهه چنین برد.می سؤال زیر را ها آن و کندمی قلمداد انسان قدرت و سلطه

 کند،می ایجاد تردید لیپمن دیدگاه ،مقابل در اما دارد. بسیاری فاصله سقراط گرانهپرسش

 دوباره و اندیشیدن برای تردید داد؛می انجام افراد با هایشپرسش با سقراط که کاری همان

 متفاوت بعُد برداشتن. میان از و پاشیدن هم از برای نه کشیدن چالش به و اندیشیدن

 و اجتماع در را انتقادی تفکر رشد فرایند لیپمن که است این سقراط با لیپمن فعالیت

ا  سقراط نقد و گریپرسش اما کند،می ملاحظه گروهی مشارکت  دو گفتگوی فرایند در عموما

  شود. می محقق نفره

 و پراگماتیسم فلسفی مکتب کودکان، برای فلسفه برنامه خاستگاه دیگر، سوی از

 را خاستگاه این گوناگونی ابعاد از برنامه این (.1395 )قائدی، باشدمی نیز دیویی های اندیشه

 با درسی برنامه ارتباط پژوهشی، اجتماع دموکراتیک فرایند بر تأکید مثال، عنوان به دارد؛

 توانمی را عمل در ها آن کارآیی و هاایده بودن کاربردی پژوهش، بر تأکید آموزان،دانش زندگی

 اندیشه جدی طور به هورکهایمر اما دانست. پراگماتیسم با برنامه این اشتراک وجوه از

 و نقش و کنونی جامعه با پراگماتیسم که کاری که کندمی بیان و کندمی رد را پراگماتیستی

 هم آن انسان، اهداف تحقق برای ابزاری به را خرد که است این است، کرده خرد جایگاه
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 برای اندیشه هر که است مدعی پراگماتیسم است. کرده تبدیل اقتصادی نوع از اهدافی

 واسطه به پذیری آزمون قابلیت سویی از و آید کار به بتواند باید باشد، تأمل قابل که این

 نظری هم قدر هر اندیشه هر بنابراین باشد. داشته رود، می کار به علم در که هایی روش

 بلایی این کند. عرضه ما به را مشاهده قابل اینتیجه و باشد داشته عملی کاربرد باید باشد،

 چیز هر و است آورده هنری و فرهنگی فکری، هایعرصه تمامی سر بر پراگماتیسم که است

 گشته ساقط خود جایگاه از نیز فلسفه لحاظ بدین شود.می سنجیده آن عملی کاربرد با

 بتواند است، خویش جامعه اصلاح صدد در که متفکر فردی عنوان به باید فیلسوف است.

 نتایج بر امروزی مدرن جامعه تأکید اما نماید. ارائه و توجیه را امکان و هاواقعیت برترین

 نکته (.1947 )هورکهایمر، است ساخته ثمربی را او هایتلاش علمی، روندهای اساس بر عملی

 کارایی ایده رسدمی نظر به که است این ،گردد ذکر باید دیدگاه دو میان تفاوت در که مهمی

 پیوند لزوم به مکتب این اعتقاد از برآمده کند،می مطرح پراگماتیسم که سودمندی و عمل در

 سودمند تواندنمی نیاید، کار به عمل در که ایایده اندیشه، این اساس بر و است عمل و نظر

 همه از ترمهم و فرانکفورتی فیلسوفان که چنان پراگماتیسم دیگر سوی از شود. واقع

 هایسیاست و جامعه با جدی مشکل تنها نه یازند،می دست جامعه نقد به هورکهایمر

 رشد به باید فکری و علمی تلاش هر که است گذاشته این بر را مبنا بلکه ندارد، آن بر حاکم

ا  را جامعه رشد و کند کمک جامعه  و منفی نگرش و جامعه عناصر همه نقد در الزاما

  داند. نمی آن به نسبت تردیدآمیز

 دیدگاه این طرح در هورکهایمر آید.می پیش ایمسئله هورکهایمر از فوق ادعاهای در اما

 باطل چرخش نوعی دچار ،کند ارائه و بشناسد را ها واقعیت برترین بتواند باید فیلسوف که

 اشاره هاواقعیت برترین به قطعه این در که حالی در که دلیل بدین گردد،می اندیشه در

 نفی است: دولبه نفی دارد. فلسفه در اساسی نقشی نفی» است معتقد چنین هم کند، می

 :ص ،1947 )هورکهایمر، «واقعیت قاطعانه ادعاهای نفی و موجود ایدئولوژی مطلق ادعاهای

 و کندمی رد را واقعیت بر مبتنی یا ایدئولوژیکی مطلق ادعای هرگونه بنابراین و (123

 که حالی در بنابراین برد.می سؤال زیر ،باشندمی واقعیت ارائه صدد در که را هایی تلاش

 رد را مطلق ادعاهای حال عین در داند، می هاواقعیت برترین ارائه را انتقادی متفکر وظیفه

 کلی هاینسخه که این جرم به ،کندمی نقد را پردازان ایدئولوژی سو یک از وی واقع در کند.می

 کند.می صحبت واقعیت برترین از دیگر سوی از و یابندنمی در را انسان فردیت و پیچندمی

 آن و داندمی ارجح دیگر موضوعات همه بر را موضوعی که جا آن از واقعیت برترین ایده طرح
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 است. موضوع به ایدئولوژیکی نگرش و نگریمطلق بیانگر خود داند، می نقص و عیب بی را

 عقل، اما ،شود سنجیده عقل ابزار با باید واقعیت که است معتقد هورکهایمر چنین هم

 ،1973 )جی، دارد را خودش حقیقت زمانی دوره هر نیست، تاریخ از برون استعلایی آلیایده

 بر مبنی کند اشاره امری به دارد قصد هورکهایمر مطالب این در رسدمی نظر به (.63 :ص

ا  ادعا این اما است؛ سنجش معیار عقل و ندارد وجود برتر و مطلق واقعیت که این  با مجددا

 کند، ارائه و توجیه را هاواقعیت برترین بتواند باید متفکر فرد که این بر مبنی وی قبلی ادعای

  گیرد.می قرار تعارض در

 و هورکهایمر آرای تطبیقی بررسی در که است دیگری نکته آلیستی هاید هایمطلق رد

 مطلق ادعاهای» (1947) هورکهایمر کرد. اشاره آن به توانمی کودکان برای فلسفه برنامه

 باشد صدد در که ایدئولوژی هر و (123 :ص، 1947هورکهایمر، ) «کندمی رد را ایدئولوژیک

 سلطه ها آن هدف که داندمی هاییاسطوره کند، اعمال جهان بر را شمول جهان و کلی قوانین

 نظریه در (،1973) جی دیدگاه اساس بر بلکه ،نیست گرانسبی اما ،است کشیدن بند به و

 حقیقت بلکه ،نیست گرایینسبی معنی به حقیقت بودن مطلق انکار هورکهایمر انتقادی

 حقیقت زمانی دوره هر» او، نظر از است. جامعه شرایط و تاریخ به وابسته و مند زمان

 جامعه مسیر در را جامعه تغییر که است چیزی ،دارد حقیقت چه آن و دارد را خودش

 لیپمن است. گرائی نسبی بیانگر خود این که (.63 :ص، 1973جی، ) «کند می محقق عقلانی

 و ساختار و بافت به وابستگی را انتقادی اندیشه مهم های ویژگی از یکی (2003 ،1993)

 و اجتماعی بستر در را یدیدگاه و اندیشه هر راستا این در و شمرد برمی زمینه به حساسیت

 پایان نیز اساس همین بر دهد.می قرار بررسی مورد اندیشه آن بر حاکم شرایط و تاریخی

 هایچالش آغاز بلکه ،نیست مشخص ایایده بر اجماع با پایانی پژوهشی، اجتماع فرایند

 و کندمی نقد را کلی امور و هادیدگاه لیپمن انتقادی تفکر است. فرد اندیشه در درونی

 ببرد بین از را بیهوده عقاید و تعصبات ها،گیریجهت تواند می طریق این از است معتقد

 مورد هاایدئولوژی و مطلق ادعاهای دیدگاه دو هر در کلی طور به .(64-66: ص ،2003 )لیپمن،

 شرایط در حقیقت وجود کند، می انکار را گرایینسبی ورکهایمره کهحالی در اما هستند؛ نقد

­نسبی لیپمن دیدگاه در (1394) باقری اعتقاد به اما ،پذیردمی را مشخص مکانی و زمانی

 وی دارد. وجود ،باشدمی دیویی به لیپمن اندیشه تعلقّ محصول که پراگماتیستی گرایی

 و است بوده وی گرایعمل فلسفه و دیویی تأثیر تحت بنیادی طور به لیپمن که است معتقد

­موقعیت با سازگاری امکان ایجاد دنبال به و یابدمی معنادار تجربه در را فلسفه که جا آن از
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 در را انسان دیگر سوی از و نمایدمی تلقی اساسی فرد برای را معنادار تجارب دشوار، های

 لیپمن در دیویی پراگماتیستی گرایینسبی بنابراین واقعیت. در نه و کند می جستجو موقعیت

 و آموزاندانش زندگی با محتوا ارتباط تجربه، چون مفاهیمی به اشاره و است کرده رسوخ نیز

  است. اثرپذیری این بیانگر موقعیت، با انطباق و مواجهه

 زمان طی در را حقیقت هورکهایمر، اندیشه در حقیقت بودن مندزمان و بودن مندتاریخ

 ،باشد ثابت و مطلق تواندمی حقیقت مشخص زمان هر در حال عین در اما ،سازدمی نسبی

 کند؟می تعیین را خاصی زمانی برهه یا دوره هورکهایمر، نظر مورد تاریخی وابستگی آیا اما

 یک برای زمان بر منطبق جدیدی حقیقت بتوان تا شود گرفته نظر در باید زمان مدت چه

 شودمی منقضی جامعه یک در حقیقت که ایدوره دیگر، عبارت به یا گرفت؟ نظر در جامعه

 هاایده و ها انسان جوامع، است؟ یزمان مدت چه ،شود استنتاج باید جدیدی حقیقت و

 تناسب به تغییر و زمان از ایدوره طول در ثبات و هستند حرکت در و تغییر حال در همواره

 مورد باید و دارد وجود هورکهایمر اندیشه در که است مجهولاتی و هاپیچیدگی از یکی تاریخ،

  گیرد. قرار نقد و بررسی

 دیده رسد،می نظر به که چنان آن پراگماتیستی گرایینسبی لیپمن، نظر در دیگر، سوی از

 معنی بدان این اما کند،نمی مطرح وضوح به را ثابت و مطلق اینظریه اگرچه لیپمن شود.نمی

 کودک، استدلالی و فکری هایتوانایی تا است تلاش در بلکه ،نیست پایبند آن به که نیست

 را آن درس کلاس و محتوا که این نه ،دهد تشخیص را آن بتواند خودش که یابد پرورش طوری

 حجم با را کودک ذهن تکنولوژی پیچیده دنیای که کندمی مطرح وقتی وی کند. القا کودک به

 باشد، داشته را نادرست از درست تشخیص قدرت باید کودک و انبارد،می اطلاعات از زیادی

 آن که نیست این مدرسه و مربی وظیفه دارد. وجود نادرستی و درست که است معنی بدان

 و تعقل استدلال، محصول باید شناسایی و درک بلکه کند، القا کودک به مستقیم طور به را

 نیز داستان اتفاقات و است نموده طراحی لیپمن که ییها ناداست روند باشد. فکر ورزیدگی

 نهفته خود در را ضمنی بد و نیک اما است، گونه نصیحت ارائه و بندیجمع از فارغ اگرچه

 این دهنده نشان کودکان برای فلسفه محتوای زمینه پس در ضمنی بد و نیک این وجود دارد.

 کاربرد سودمندی، به گرایانهعمل وابستگی هم چندان حقیقت و نادرست و درست که است

 را ها ناداست لیپمن که زمان از ایبرهه در حداقل که هستند حقایقی بلکه ندارد. موقعیت و

 بنابراین است. مانده ثابت اند، شده گرفته کار به و تدریس که دورانی طی و نموده طراحی

 از لیپمن، هاینوشته در پژوهشی اجتماع فرایند طی آموزدانش توسط حقایق مستقل درک
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 در اما گرایی.موقعیت و پراگماتیستی گرایینسبی تا است برخوردار بیشتری تأکید و وضوح

 که است مدعی لیپمن اگرچه که نمود اشاره لیپمن اندیشه در تناقض این به توانمی جا این

 به خود تعلقّ از تواندنمی عمل در اما ،کنند پیدا دست ها ارزش درک به باید خود کودکان

 ،وی هایاندیشه بودن گرایانهعمل در تردید باب در فوق هایتبیین بشوید. دست ها ارزش

 برخی به پژوهشی اجتماع طرح در وی دیگر سوی از است. تعارض این اثبات دلایل از یکی

 نوبت، رعایت چون هم قواعد این باشد. حاکم کلاس فرایند بر باید که کندمی اشاره قواعد

 هستند اخلاقی هایارزش از مواردی ها این نظایر و نکردن مسخره دیگران، عقاید به احترام

 از بگیرد، صورت ها آن ایبر  بحثی باشد قرار که این بدون کودکان برای فلسفه برنامه در که

 وجود با که رسدمی نظر به بنابراین کنند. رعایت که رودمی انتظار پژوهشی اجتماع اعضای

 اتفاق این موارد برخی در کودکان برای فلسفه برنامه نبودن تلقینی در لیپمن هایتلاش

 بپذیرند. تردید بدون را اخلاقی قواعد برخی که هستند ملزم افراد و است گرفته صورت

 به نسبت نگرش ،کرد اشاره بدان توانمی نظری مبانی بحث در که دیگری مهم نکته

 متافیزیکی امور به پرداختن را فلسفه وظیفه (1947) هورکهایمر است. دیدگاه دو در فلسفه

 هم که این جای به و داندمی خرد آوردن راه به و خرد اندیشه، اجتماعی، امر بلکه ،داندنمی

 از را فلسفه نماید، متافیزیکی ها سؤال به دادن پاسخ به اقدام فلاسفه از بسیاری چون

 زندگی با که کندمی معرفی یا انهخردورز  فعالیت را فلسفه وظیفه و آوردمی زمین به آسمان

 نیز لیپمن کند.می حرکت زندگی و اندیشه بهبود راستای در و است ارتباط در اجتماع افراد

 هایحوزه در فلاسفه هایاندیشه به پرداختن معنای در فلسفه کودکان برای فلسفه برنامه در

 برای فلسفه برنامه محور را ورزی فلسفه و فلسفی تفکر و گذاردمی کنار به را متافیزیکی

 به منجر تواندنمی فلاسفه آرای آموزش و انتقال است معتقد و دهدمی قرار کودکان

 ورزی فلسفه باید امر این برای بلکه ،شود اندیشیدن بهبود و رشد و فلسفی تفکر گیری شکل

 هر در که شودمی ملاحظه ترتیب بدین (.1395 )قائدی، شود داده آموزش بالا سطح تفکر و

 و است شده خارج متافیزیکی امور درباره گفتن سخن معمول مفهوم از فلسفه ،دیدگاه دو

 اندیشه از برخورداری معنی در فلسفه است. یافته جریان ها انسان همه زندگی بطن در

 دنیوی زندگی در پیشرفت و بهبود مسیر کننده فراهم و بشر زندگی راهگشای که فلسفی

 به تفکر یافتن راه زمینه این در دو این اشتراک وجه است. گرفته قرار مدنظر جا این در باشد،

ا  اما است. فلسفه  دارد. وجود دیدگاه دو میان اندیشه مفهوم و معنا در اختلافی قطعا

 فرایند دادن قرار مدنظر و مارکس و هگل فلسفه از تأثیرپذیری واسطه به هورکهایمر
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 ،دارد نظر در کودکان برای فلسفه برنامه چه آن از متفاوت معنایی اندیشه در دیالکتیک

 مقابل در باشد باید چه آن با را هست چه آن هورکهایمر دیالکتیکی اندیشه کند.می دنبال

 و قضاوت و استدلال بر مبتنی تفکر کودکان برای فلسفه برنامه در تفکر اما دهد، می قرار هم

 با دموکرات ایجامعه گیری شکل به است قرار و است گروهی مشارکت فرایند در پژوهش

  بیانجامد. استدلال توانایی

 متافیزیکی امور به پرداختن که است این ،نمود اشاره بدان توانمی جا این در که اینکته

 به تاکنون که فردی آیا باشد. نداشته خردورزی با منافاتی که گیرد صورت ایگونه به تواندمی

 است، نیاندیشیده است؟ کدام اصیل معرفت و چیست؟ جهان بنیاد هستم؟ که من سؤال

 و اجتماع نقد به آن اساس بر تا باشد داشته خرد یا جهان یا انسان از تعریفی تواندمی

 منظور بپردازد؟ کندمی مطرح فیلسوف وظیفه عنوان به هورکهایمر که گونه آن ،آن فرایندهای

 متافیزیکی ادراکی دارد، پیرامونش جهان و خود از فرد که ادراکی که است این پرسش این از

 با انسان تعریف و است انسان از تعریفی داشتن نیازمند انسان درباره کردن صحبت است.

 به پرداختن زیربنای متافیزیکی امور به پرداختن است. مرتبط متافیزیک شناسیانسان بعد

 را ها آن هورکهایمر که است ایسیاسی و اجتماعی هایکنش و فرایندها با وی ارتباط و انسان

 یعنی اولیه گام در نباید فرد که است این مهم اما ،داندمی انتقادی متفکر یا فیلسوف وظیفه

 نقد به گذارده، فراتر را پا باید موضوع از ادراکی کسب از پس بلکه ،بماند باقی متافیزیک

 راه به را فلسفه وظیفه هورکهایمر که این گفت توانمی بنابراین یازد. دست اجتماعی وضعیت

 را متافیزیکی مفاهیم او که نیست معنا بدین ،کندمی قلمداد اجتماعی امر و خرد آوردن

 و شناسدمی را خود اندیشه متافیزیکی مبانی شک بدون وی بلکه ،کندمی انکار مطلق طور به

 بسیاری و کانت آرای عمیق مطالعه و مارکس هایاندیشه و هگل فلسفه به تعلق واسطه به

 را خود زمان اجتماعی مسائل موشکافانه و عمیق چنین این است توانسته فلاسفه از دیگر

 از او آرای نقد و تحلیل بررسی، اشاندیشه مبانی واضح تبیین عدم دلیل به اما نماید. بررسی

 است. مواجه دشواری با درونی، انسجام نظر

 اندیشیدن که کرد مطرح توانمی را سؤال این ورزی فلسفه به لیپمن نگاه نقد در چنین هم

ا  نیست؟ فلسفی اندیشه نوعی آیا متافیزیکی امور به  چنین در است. مثبت پاسخ قطعا

 و تأمل و گردد تشکیل پژوهشی اجتماع صورت به درس کلاس و مدرسه فضای اگر شرایطی

 و متافیزیکی امور به پرداختن حذف برای ضرورتی چه باشد، هابرنامه محور فلسفیدن

 ساخته مشغول نیز را کودکان ذهن و اند پرداخته بدان فیلسوفان که فلسفی های سؤال
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 نگرش کسب در را کودک ذهن تواندمی امور این به پرداختن واقع در دارد؟ وجود است،

 بینشی یا ساختار او برای و سازد قدرتمند هاارزش و معرفت جهان، خود، به نسبت فلسفی

 هایسال در امور این به پرداختن از هدف که است طبیعی نماید. ایجاد امور همه به نسبت

 سطوح در ارتقا و ذهنی رشد با اما نیست، فلاسفه هایاندیشه انتقال صورت به کودکی اولیه

 مرز و حد اندیشه ارتقای که چرا گردد، درسی هایبرنامه وارد نیز موارد این تواندمی تفکر

 کمک فرد در زندگی فلسفه کسب به دیگر سوی از و یابد رشد نهایت بی تا تواندمی و ندارد

  نماید.می

ا  که گفت باید انتقادی تفکر موضوع به پرداختن باب در اما و  دو هر در ایدغدغه قاعدتا

 نموده ترغیب موضوع این به پرداختن به را آن نظران صاحب که است داشته وجود دیدگاه

 انسان و کندمی سیر خردی بی سمت به جهان که است این (1947) هورکهایمر دغدغه است.

 هماهنگی برای عقلانی توانایی به تبدیل خرد» است. داده دست از را خویش انسانی جایگاه

 گرفته قرار اجتماعی فرایندهای سلطه تحت و» (7 :ص، 1947هورکهایمر، ) «است شده

 نمودن فراهم» و اش اصلی جایگاه به انسان بازگشت برای (.15 :ص، 1947هورکهایمر، ) «است

 تواندمی انتقادی نظریه تنها (248 :ص ،1968 هورکهایمر،) «افراد بیشترین برای بهتر زندگی

 همین در گیرد.می قرار سنجش مورد اشاولیه هدف با چیز هر آن اساس بر که باشد کارساز

 تواند می انتقادی نظریه تنها که ادعا این که پرسید هورکهایمر از را پرسش این توانمی جا

 نظریه نیست؟ پردازیاسطوره و کلی ادعایی خود آیا باشد، بشر مبتلابه مسائل پاسخگوی

­نمی مطرح مسائل رفع برای یراهکار  کند،نمی ارائه جایگزین اما ،کندمی نقد تنها انتقادی

 بر و انسان از تعریف کدام نظریه این اساس بر نماید.می ایجاد ذهن در خالی جایی و کند

 است؟ افتاده دور اشاساسی جایگاه از انسان بگوییم تا شود پذیرفته باید معیاری چه اساس

­امکان بهتر را هورکهایمر توسط اندیشه این طرح توانستمی شاید متافیزیکی مبنایی وجود

 فکرانشهم و وی که است این هورکهایمر دیدگاه این نقد در اصلی ادعای واقع در سازد. پذیر

 شاننظریه طرح در چنین هم و کنندنمی مشخص را نقد معیار جامعه وضعیت نقد در

 است ممکن سؤال این واقع در نمایند.نمی مطرح را خود برتری معیار نیز حلراه عنوان به

 این معیارهایی چه بپذیرد؟ جامعه از را ها آن انتقادات باید خواننده چرا که گردد مطرح

 است شده مرتفع حدی تا لیپمن اندیشه در خلأ این کند؟می حمایت را هادیدگاه و انتقادات

  است. گردیده مطرح بیشتری وضوح و دقت اب انتقادی تفکر طرح و
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 نیز لیپمن اگرچه دارد. وجود انتقادی تفکر به پرداختن برای دیگری دلایل لیپمن نگاه در

 سنجیدن برای ابزاری نیازمند هااندیشه و اطلاعات انبوه که است معتقد هورکهایمر چون هم

 انتقادی تفکر برای نیز دیگری کاربردهای اما ،باشد انتقادی تفکر تواندمی ابزار این و است

 است معتقد لیپمن گیرد.می قرار هورکهایمر دیدگاه با تقابل در نوعی به که نمایدمی مطرح

 انتظار در که ایآینده و بردمی سر به آن در امروز انسان که تکنولوژیکی و صنعتی جهان

 تواندمی هامهارت این از یکی و است عملکرد بهبود برای هاییمهارت نیازمند است، انسان

 برای را فرد است صدد در و پذیردمی را تحولات این لیپمن بنابراین باشد. انتقادی تفکر

 شی به منجر که را تکنولوژیکی و صنعتی رشد هورکهایمر اما نماید آماده آن با مواجهه

 انتقادی متفکر که است معتقد و بردمی سؤال زیر ،است شده انسان شدن واربرده و شدگی

 و انسان از ابزاری استفاده جهت در فرایندهایی چنین زیرا کند؛ مقابله فرایندها این با باید

  نماید.می عمل او اندیشه کردن مسخ

 فاهدا نقد و بررسی ب.

ا  ،شودمی مطرح که زمانی ایعرصه هر در انتقادی تفکر بحث  را اهدافی یا هدف قطعا

 ایجاد صدد در که معنی بدین باشند. سلبی یا ایجابی است ممکن اهداف این کند.می دنبال

 اجتماعی فلسفه در انتقادی تفکر باشند. دیگر نگرشی یا رفتار حذف یا نگرش یا رفتار یک

 عمیق بررسی که کندمی دنبال را اهدافی قطعا نیز کودکان برای فلسفه برنامه و هورکهایمر

 باشد. داشته بر در را ها آن میان ناهمسویی یا همسویی بر مبنی شواهدی تواندمی ها آن

 بهتر زندگی به رسیدن و بیشتر شادکامی» تحقق را اشانتقادی نظریه هدف هورکهایمر

 و شادکامی (.248 :ص ،2002 ،1968 )هورکهایمر، شمرد می بر «ممکن افراد بیشترین برای

 یعنی انسان اساسی اصل به بازگشت و شدگی شی از انسان خروج وی نظر در بهتر زندگی

 به نیاز شرایط تغییر و اصلاح برای (.1947 )هورکهایمر، است عقلانی خردورزی و اندیشیدن

 اقتصادی روابط و کندمی ترسیم را اش زندگی مسیر فعالانه که است آگاهی شناسای فاعل

 نظر از که کندمی بیان (2011) آبرومیت (.2002 ،1968 )هورکهایمر، کندمی بازسازی را موجود

 شود بهتر باید ها آن زندگی اما شوند، متفاوتی فرد به تبدیل افراد که نیست مهم هورکهایمر

 بر هورکهایمر است. اهمیت شایان هورکهایمر برای فرد شادکامی و علایق نیازها، کند. رشد و

 از باید بلکه گردد، محقق باید نیازهایش تنها نه که کندمی تأکید مشخص فرد ارجحیت

 های خواسته و انتزاعی اصول از فراتر را شادکامی و لذت علایق، بتواند و باشد رها رنج و ترس

 تمایلات به است اعتراضی هورکهایمر انتقادی نظریه کند. گیری پی انتزاعی اجتماعی
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 از بزرگی بخش برای شادکامی تحقق امکان عدم و اجتماعی انسان تحقق برای و گرایانه آرمان

 زندگی در ابزاری عقلانیت برتری و تحقق انتقادی نظریه هدف گفت توانمی واقع در جامعه.

  است. انسان

 و مسئول شهروند پرورش هدف با کودکان برای فلسفه برنامه در انتقادی تفکر پرورش

 معیارهای هایشقضاوت در و بیاندیشد مستقل طور به بتواند که شهروندی است. خوب

 و فردی حوزه در را هایشمسئولیت که شهروندی (.1988 )لیپمن، برد کار به را درستی

 عنوان به را عقل اناهدافش تحقق برای دیدگاه دو هر نماید. عمل بدان و بشناسد اجتماعی

 این انتقادی نظریه هدف» است معتقد هورکهایمر د.ندهمی قرار توجه مورد اساسی ابزاری

 و (209 :ص ،2002 ،1968 هورکهایمر،) «آید در عقل کنترل تحت انسان فعالیت که است

 مورد کودکان برای فلسفه شده طراحی هایبرنامه همه در را عقلانی تربیت مسئله لیپمن

 (.1395 )قائدی، داندمی تعقل قدرت پرورش را برنامه این هدف ترینمهم و دهدمی قرار توجه

 به دیدگاه دو هر در که است مهمی هایزیرساخت از یکی منطق شناخت، شدن عقلانی برای

 درک هورکهایمر انتقادی نظریه اهداف از یکی (1392) شرت اعتقاد به است. شده اشاره آن

 و هااستدلال بتواند باید انتقادی متفکر یعنی است. مفروضات و هااستدلال درونی منطق

 لیپمن دیدگاه از ،چنین هم دهد. قرار ارزیابی مورد و نماید بررسی منطقی لحاظ به را ادعاها

 در انتقادی متفکر هایمهارت جزء استدلال هایمهارت در منطقی هایمهارت درک (1988)

 خاص اشاراتی دیدگاه دو هر در عقلانیت و منطق مسئله است. کودکان برای فلسفه برنامه

 باید جاهمین در که اینکته شد. خواهد پرداخته بدان چهارم سؤال به پاسخ در که طلبدمی

 به رسیدن برای واسطی هدف یک عنوان به تعقل یا عقلانیت که است این ،نمود اشاره بدان

 باید کندمی اشاره هورکهایمر که گونه همان جامعه افراد شادکامی چون هم تر،عالی دافها

 است ممکن صورتاین غیر در دیگر. غایات به رسیدن برای ابزاری عنوان به نه ،باشد مدنظر

 بر یا و باشد خرد و تعقل بر مبتنی که این بدون ،باشد جریان در ایجامعه در شادکامی

 نیز را شادکامی و خوشبختی بلکه ،نشود شادکامی به منجر تنها نه خرد و تعقل عکس

 عمق و دقت با و هوشمندانه است بهتر رسدمی نظر به شرایطی چنین در سازد. مختل

 از است ممکن مسئول شهروند پرورش دیگر، سوی از گردند. مشخص هاهدف بیشتری

 سلسله بنابراین اندیشه. طریق از تا گردد محقق بهتر احساسات و عواطف دستکاری طریق

  گردد. گیری پی اهداف آن اساس بر و گردد مشخص باید هااولویت و اهداف، مراتب
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 دیگری هدف اند،پرداخته بدان دیدگاه دو هر که منطقی درک و عقلانی پرورش بحث پیرو

 و اسطوره ایدئولوژی، نقد صدد در هورکهایمر انتقادی نظریه ساخت. مطرح توانمی نیز را

 برای فلسفه برنامه در انتقادی تفکر چنین هم و (1987 آدورنو، و )هورکهایمر است خرافات

 رودمی کار به بیهوده عقاید حذف و تعصبات و هاگیریجهت بردن بین از منظور به کودکان

 تربیت اصلی هدف تقادی،ان متفکر بحث در لحاظ بدین (.66-64 صص ،2003)لیپمن،

 خرافات، اسطوره، از اجتناب و شناخت که باشد داشته بر در را فرعی هدفی تواند می عقلانی

 تربیت که گفت توانمی بخش این بهتر و ترعمیق درک برای است. بیهوده تعصبات و

 منطق شناخت عقلانی تربیت بحث در است. گرفته قرار توجه مورد دیدگاه دو هر در عقلانی

 عقلانیت و شود رها خرافات و تعصب اسطوره، از فرد تا کندمی کمک هااستدلال درک و

 معیار با تعقل بحث طرح اند،داده قرار مدنظر پردازنظریه دو هر که مهمی نکته گردد. محقق

 آن اساس بر و باشد شخصی معنایی دارای تواندنمی تعقل یعنی است. استدلال و منطق

 و منطق ابزار با باید ادعاها بلکه بخواند. خرافات و تعصب اسطوره، را دیگر هایدیدگاه فردی

 دیدگاه از عقل که )هرچند نگردد. نقاد فرد تعصب گرفتار تا گیرد قرار سنجش مورد استدلال

 بدان دیدگاه دو این در که است، الهی بهشت کسب و رحمن خداوند عبادت وسیله اسلام

 (.شود مین توجه

 تا را فرد زندگی که موجود اجتماعی عمل» هورکهایمر انتقادی نظریه در دیگر، سوی از

 که را چه آن هر نبود غیرانسانی این و است غیرانسانی دهد،می شکل آن یاجزا ترین پایین

 (.210 :ص ،2002  ،1968 )هورکهایمر، «دهدمی قرار تأثیر تحت ،افتدمی اتفاق جامعه در

 دست به را بشر زندگی امور اداره فرهنگ صنعت که ایجامعه در که کند می بیان هورکهایمر

 انسان عمل هرگونه کند،می کنترل را انسان هایانتخاب و رفتارها توده، فرهنگ و است گرفته

 سیستم صورت این غیر در کند.می طلب صنعتی جامعه که باشد وضعیتی با انطباق در باید

 جامعه با رنگی هم و دستی یک به مجبور یا و کند می حذف بودن متفاوت دلیل به را او

 آزاد و گرانتخاب عقلانی، موجودی عنوان به انسان مفهوم با تضاد در فرایندی چنین شود. می

 است این هورکهایمر نظریه در انتقادی تفکر اهداف از یکی گفت توانمی بنابراین دارد. قرار

 بلکه باشد، نداشته مقلدگونه پیروی تنها و نباشد تفاوت بی اجتماع امور به نسبت فرد که

 وجوه گرفتن نظر در با و باشد حساس است گرفته بر در را وی زندگی که شرایطی به نسبت

 و نفی با باید او گیرد. پیش در اشانسانی وضعیت با متناسب منش و رفتار انسانی، متمایز

 تا بکوشد و کند تلاش اشزندگی برای ،است کرده احاطه را او که ایسلطه و استبداد انکار
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 طور به و کودکان برای فلسفه در راستا، همین در دهد. صورت را بهتری اجتماعی وضعیت

 ،دهدمی قرار توجه مورد لیپمن که مسائلی از یکی اجتماعی گریکاوش بحث در مشخص

 با یا و نیستند سهیم آن در خودشان که مسائلی به نسبت واکنشی چه افراد که است این

 بندی صورت در جدی نقش داشتن بدون جامعه افراد که اموری دارند؟ هستند، مخالف آن

 به لیپمن که مارک داستان در است؟ رو روبه هاییواکنش چه با شوندمی مواجه آن با آن،

 نسبت آموزاندانش گریکنش و نقش است، پرداخته اجتماعی فلسفه با مرتبط موضوعات

 داستان در آموزاندانش که ایمسئله است. گرفته قرار بررسی و بحث مورد مدرسه قوانین به

 گرفته نظر در را افراد نیازهای حد چه تا جامعه قوانین که است این ،کنندمی مطرح مارک

 ؟است شده گرفته نظر در مقررات تدوین در جامعه افراد هایخواسته میزان چه تا و است

 نماینده میزان اکثریت، خواست و اقلیت حقوق دموکراسی، معنای دموکراسی بحث در حتی

 تواندمی داستان آموزاندانش دید از که است مباحثی جزء ... و پارلمان افراد بودن واقعی

  شود. قوانین در قبال تفاوتیبی و سرکشی به منجر

 مطرح آن در هادیدگاه که است ایجامعه نوع در جا این در لیپمن و هورکهایمر تفاوت اما

 سلطه و استبداد درک آن در که پاگرفت داریسرمایه جامعه در هورکهایمر است. شده

 است شده طراحی ایجامعه برای لیپمن یها ناداست اما نیست؛ دشوار جامعه بر دارسرمایه

ا  اما است، حکومتی ساختار ترین دموکراتیک مدعی که  های تفاوت دلیل به چنان هم ظاهرا

 استبداد، دارد، وجود انسانی علوم حوزه در ویژه به هاواژه از که گوناگونی تعاریف و معنایی

  گردد. مطرح ای جامعه هر در تواندمی ... و سلطه تقلید،

 و هورکهایمر اجتماعی فلسفه دیدگاه از انتقادی تفکر هدف بررسی در مهم موارد از یکی

 از دارد. وجود عمل و نظر موضوع به نسبت که است نگرشی نوع کودکان، برای فلسفه برنامه

 ؛2015 دارل،) است عمل و نظر میان وحدت ایجاد انتقادی نظریه هدف هورکهایمر دیدگاه

 پذیرفته که دیدگاهی با متناسب را فعالیتش بتواند باید انتقادی فرد یعنی (.2004 پسُتون،

 کند.می تأکید موضوع این بر انتقادی تفکر بحث در نیز لیپمن کند. سازماندهی است،

 را انتقادی تفکر کودکان برای فلسفه برنامه تدوین و طراحی در لیپمن همکار (1993) شارپ

 عمل پراکسیس؛» را آن نیز جایی در و داندمی (339 :ص، 1993شارپ، ) «1کاربردی تفکر»

                                                      
1. Applied Thinking 
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 عمل و تفکر که معنی بدین شمرد.می (343 :ص، 1993شارپ، ) «1گر تامل اجتماعی

 محکمی مبنای از نشود، منجر عمل به که ایاندیشه و باشند منفک هم از تواند نمی

 است تفکری صحیح تفکر لیپمن، هم و هورکهایمر دیدگاه در هم بنابراین نیست. برخوردار

 فرد که رسدمی نظر به منطقی سازد. برقرار هماهنگی و انسجام عمل و نظر میان بتواند که

 و هادیدگاه و باشد متعهد حوزه آن به نسبت شود،می وارد اندیشه و علم از ایحوزه در وقتی

 ارائه نماید،می منطقی و ترمطلوب که دیدگاهی و نموده نقد یا و بپذیرد یا را پژوهش نتایج

 اما شود، شناخته زمینه آن در متخصص عنوان به و شود وارد ایحوزه در فردی اگر اما نماید.

 اعتماد و تعهد عدم بیانگر و رسدمی نظر به نامعقول نباشد، هماهنگ او تخصص با وی عمل

 از که تعریفی و هورکهایمر ادعای بنابراین نماید.می فعالیت آن در که است ایحوزه به او

 گویاست. و منطقی نماید،می ارائه انتقادی نظریه اهداف از یکی عنوان به عمل و نظر پیوند

 برای فلسفه برنامه اهداف ذکر در تجربه از معنایابی هدف طرح پی در لیپمن چنین هم

 و زده پیوند تجارب با را هایشآموخته بتواند فرد یعنی دارد؛ نظر در را معنا همین کودکان،

 هاینظام ویژه به آموزشی هاینظام در عمده مسائل از یکی سازد. برقرار دو این میان ارتباطی

 زندگی و ایمدرسه هایآموزش میان یعنی عمل و نظر میان رابطه و پیوند عدم همین سنتی،

 نزدیک آموزاندانش زندگی به هاآموزش است لازم امر این برای است. آموزاندانش واقعی

 را فلسفه کار هورکهایمر که طور همان بگیرد. فاصله انتزاعی و کلی امور به پرداختن از و شود

­همان و داندمی آن ساختن بهتر هرچه برای تلاش و جامعه در ها انسان زندگی به پرداختن

 را اصلی معیارهای از یکی کودکان، برای فلسفه برنامه یها ناداست طراحی در لیپمن که گونه

  داند.می آموزدانش واقعی زندگی با داستان پیوند

 بر که (2000 شرات،) انجامدمی 2گرتأمل خود عقل به هورکهایمر دیدگاه از انتقادی تفکر

 پردازد،می خویش پیرامون محیط و جامعه شرایط نقد و تحلیل به تنها نه فرد آن اساس

 به نیز لیپمن انتقادی تفکر است. مداوم ارزیابی و تغییر حال در همواره نیز وی اندیشه بلکه

 و درونی هایاندیشه بازتاب هورکهایمر، گرخودتأمل عقل چون هم که شودمی منجر تفکری

 اعتقاد به (.1993 )شارپ، باشدمی اندیشه فرایند بهبود راستای در خودش با فرد هایچالش

 )هورکهایمر، «شود اندیشه در هماهنگی و انسجام» به منجر باید انتقادی اندیشه هورکهایمر

                                                      
1. Praxis; reflective communal action 

2. Self-Reflective 
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 جدید ابعاد به نسبت منعطف حال عین در و منسجم سازمانی و (192 :ص ،2002 ،1968

 برنامه در انتقادی تفکر که است معتقد نیز لیپمن راستا، همین در نماید. ایجاد اندیشه

 در نظم ایجاد و روابط از ای شبکه در امور دادن قرار» به بتواند باید کودکان برای فلسفه

 هر آن در که روابط از ایشبکه .(337 :ص ،1993 )شارپ، «نماید توجه فرد شناختی وضعیت

 فکری چارچوب در را مشخصی جایگاه و دارد قرار امور سایر با تعامل در ایایده یا اندیشه

 اندیشه، مداوم ارزیابی و نقد و خوداصلاحی بودن، گرخودتأمل است. نموده کسب فرد

 به نگاه تنها انتقادی متفکر شود. غفلت آن از نباید که است انتقادی تفکر از مهم ابعادی

 هم آن، کشیدن چالش به با و کندمی نظر نیز خود اندیشه درون به بلکه ،ندارد بیرون

 سامان را آن هاینظمیبی و هاآشفتگی هم و ریزدمی بیرون را آن پوسیده و کهنه ساختارهای

 شناسان روان دارد. تربیتی -شناختی روان زمینه که است اینکته اخیر نکته این بخشد.می

 هایشبکه در کهصورتی در جدید مطالب یادگیری که پردازندمی موضوع این به یادگیری در

 و جدید مطالب در هاناهمخوانی رفع و انطباق و جذب با فرد و بگیرد جای قبلی هاییادگیری

 او حافظه در بیشتری دوام مطالب نماید، ایجاد اشفکری ساختار در را لازم نظم بتواند قدیم

 شناختی ساده هایتوانایی از بیش ایتوانایی نیازمند ذهنی عملکرد این داشت. خواهد

 این محقق انتقادی تفکر دارد. نیاز ترکلی بررسی و تحلیل فراشناخت، نوعی به بلکه است،

 و کند نظر یبیرون نقد به تنها انتقادی متفکر اگر صورتاین غیر در کند.می تسهیل را امر

 تعصب درگیر و شده فکری جمود دچار مرور به ننماید، نقد و بررسی را خود اندیشه

  گردد. می

  روش نقد و بررسی .ج

 که این است. انتقادی تفکر بحث به پرداختن در موضوعات ترینمهم از یکی روش حوزه

 هایشدیدگاه کردن عملی به اقدام است قرار طریقی چه از انتقادی تفکر حوزه پرداز نظریه

 چگونگی است. او برای موضوع اهمیت میزان و وی دغدغه عمق گر بیان زیادی حد تا ،نماید

 قرار توجه مورد سؤال این به پاسخ در انتقادی تفکر روش به نظر مورد متفکران پرداختن

 گیرد. می

 در و است شده اشاره آن به دیدگاه دو هر در که انتقادی متفکر مهم هایویژگی از یکی

 موضوع با متفکر فرد تعامل بحث است، انتقادی متفکر گیریشکل برای مرکزی نقطه واقع

 تعامل در نظریه موضوع و پرداز نظریه نظریه، هورکهایمر انتقادی نظریه در است. تفکر

 و فعل و سو یک از اندیشه و تخصص میان که سنتی متفکر و دارند قرار یکدیگر با تنگاتنگ
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 در (.2002 ،1968 )هورکهایمر، گیردمی قرار سرزنش مورد ،دارد وجود فاصله وی عملکرد

ا  است. تنگانگ تعامل در نظر مورد موضوع با فرد نیز کودکان برای فلسفه  میان تعامل اساسا

 تریناساسی از یکی گفتگو هایمهارت تمرین و است پژوهشی اجتماع بنیاد ،گفتگو و افراد

 برای فلسفه برنامه در فرد سویی از بیاموزد. باید فرد که است هاییمهارت و هافعالیت

 کودکان هایدغدغه و علایق درون از گفتگو موضوعات است. تعامل در نیز خود با کودکان

 موضوع با چنان هم پژوهشی اجتماع از خروج از پس حتی کودک بنابراین شود،می طراحی

 بر انتقادی تفکر دارای کودک   هایش. سؤال برای پاسخ یافتن دنبال به و است درگیر

 برای و ندک می طرح سؤال کند،می بررسی را ها آن دارد، اشراف اش ذهنی ساختارهای

 برای و بیابد زندگی برای معنایی کوشدمی وی کند.می ارائه احتمالی هایپاسخ هایش پرسش

 کند.می دنبال تجاربش در را هایشپاسخ و هاپرسش و گیردمی بهره تجربیاتش از منظور این

  برد.می کار به زندگی در را ها آن و زندمی پیوند تجربه با را هایشاندیشه

 موضوعی ،کندمی اشاره بدان کودکان برای فلسفه که زندگی تجارب در هااندیشه کاربست

 در هورکهایمر است. هورکهایمر نگاه در پرداز نظریه و نظریه تعامل بحث مشابه که است

 به آن مضمون که کندمی اشاره 1ضرورت عنوان تحت مفهومی به انتقادی نظریه طرح

 آن در که اجتماعی وضعیت با خود شناسا فاعل انتقادی نظریه در» که است چنین اختصار

 ،2002 ،1968 )هورکهایمر، «رودمی بین از عمل و نظر میان تمایز و است همراه برد،می سر به

 و جدایی نظریه و پرداز نظریه میان سنتی نظریه خلاف بر انتقادی نظریه در (.230 :ص

 وقایع و شناسا فاعل میان بلکه نیست، مستقل دانشمند از وقایع و ندارد وجود انفکاک

 در را وقایع انتقادی فرد و است گاهانهآ انتقادی اندیشه دارد. وجود تعامل و پیوستگی

 که شودمی ملاحظه کند.می سازماندهی اش، فکری اجزای و ساختارها سایر با و اشاندیشه

 که تفاوت این با دارد، وجود همپوشانی از حاکی نزدیکی ارتباط حوزه این در دیدگاه دو میان

 معیاری عنوان به را آن و است نکرده ارائه پیوند این چگونگی برای مشخصی روند هورکهایمر

 واسطه به کودکان برای فلسفه برنامه در اما است، اختهنش مطرح فرد بودن انتقادی برای

 به دقیق طور به پژوهشی، اجتماع روش طرح در است، کرده ارائه تربیتی برنامه یک که این

  پردازد.می آن مراحل و روند و مسئله

                                                      
1. Necessity 
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 نقد (.2000 )شرات، باشد انتقادی فلسفه روش باید درونی نقد است معتقد هورکهایمر

 راستا، همین در ادعاهاست. محتوای صحت و هماهنگی و انسجام ارزیابی معنی به درونی

 بیان و کندمی اشاره انتقادی متفکر داشتن برای منطقی مبانی یادگیری به نیز (1988) لیپمن

 بدین باشند. داشته سنخیت هم با باید نتایج و مقدمات منطقی فرایند یک در که کندمی

 که منطقی قواعد و اصول از استفاده با بتواند باید انتقادی متفکر دیدگاه دو هر در ترتیب

 درونی انسجام سنجش با و نماید ارزیابی منطقی لحاظ به را امور و ادعاها است، آموخته

  نماید. پذیرش یا رد به اقدام سپس و نماید بررسی را آن کذب و صدق ها آن

ا  انتقادی فلسفه روش عنوان به درونی نقد طرح در هورکهایمر دغدغه  درک قابل کاملا

 در که ادعاهایی از سرشار است فضایی پردازد،می آن نقد به هورکهایمر که ایجامعه است.

 خرافه و پردازی اسطوره که ایجامعه است، آن کنترل و مردم توده افکار کشیدن بند به صدد

 داند،می پردازی خرافه عامل را آن و پردازدمی انبد هورکهایمر که ایاسطوره دارد. رواج آن در

 از ترس طبیعت و انسان تعامل در است معتقد وی هاست. ناشناخته از ترس واقع در

 برای ها انسان روشنگری در و بزند پردازیاسطوره به دست انسان که شد باعث هاناشناخته

 تکنولوژی و علم دامان به دست طبیعت بر سلطه منظور به و خرافات و اسطوره با مقابله

 علم نام به جدید ایاسطوره گیری شکل و انسان بر تکنولوژی سلطه امر این نتیجه شوند.می

 وضعیت این از رهایی برای حل راه بهترین (209-208 :صص ،1389 کرایب، و )بنتون است

 سخن. بنیادهای و ذهنی اشکالات کشف طریق این از و بود شدن منطق دامان   به دست

ا  نیز لیپمن  مهم هایمهارت از را منطقی مبانی یادگیری و شناخت اساس همین بر مسلما

 که دارد وجود لیپمن اندیشه در نیز دیگری وجه اما داند.می انتقادی تفکر به دستیابی برای

 و منطقی مباحث گنجاندن از لیپمن اهداف از یکی شود.نمی مشاهده هورکهایمر دیدگاه در

 کمک دیگران هایدیدگاه ترعمیق فهم به منطق که است این ،آن با آموزاندانش آشنایی لزوم

 درک به توانندمی افراد و گرددمی حاصل نظرات و کلمات سازی شفاف طریق این از و کندمی

 که است هاییمهارت از یکی ،هاایده و مفاهیم سازیشفاف یابند. دست موضوع از مشترکی

 که گفت توان می لحاظ بدین .است پرداخته بدان انتقادی تفکر پرورش بحث در لیپمن

 هیچ به را هورکهایمر دغدغه اگرچه دارد، ذهن در منطق طرح برای تریمحکم دلایل لیپمن

 فکری مبنای تواندمی ایده دو گرفتن قرار هم کنار در اما ،گرفت نادیده تواننمی روی

  نماید. ایجاد تری محکم
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 شناختیروش گویی کلی در توانمی را هورکهایمر اندیشه کاستی ترینمهم رسدمی نظر به

 تحلیل و پردازدمی جامعه بر حاکم اوضاع و شرایط تحلیل به خوبی به هورکهایمر دانست. آن

 در اما نماید.می ارائه است، شده شرایطی چنین پدیدآمدن باعث که ییها نابنی از مناسبی

 کند، دفاع آن از خوبی به اشایده تحقق چگونگی برای گویا و دقیق روش ارائه با باید که جایی

 کند.می رها ناتمام را آن کلی مباحث برخی ارائه با و شودمی مواجه انگارانه ساده و سطحی

 شادکامی، تحقق بر مبنی کندمی ارائه بشری جامعه برای متعالی هدفی خودش نظر به وی

 به منجر که داندمی مبتنی موانعی و تنگناها رفع بر را آن تحقق و آزادی و عقلانیت

 چگونگی درباره اما است، شده قدرت سلطه و او از ابزاری استفاده و انسان از کشی بهره

 طرح با تنها و نمایدنمی ارائه دقیقی ایجابی موضوع آن به رسیدن روش و هدف این تحقق

 موضع ارائه و شفافیت عدم که رسدمی نظر به یابد. دست هدف این به دارد قصد هانبایسته

 باشد. هورکهایمر اندیشه هایضعف از هدف، این تحقق چگونگی در دقیق

 متافیزیک بحث به وضوح به هورکهایمر که این به توجه با که آیدمی پیش سؤال این اکنون

 بر تا نمود حاصل دقیقی فهم جهان و انسان از او ادراک درباره تواننمی است، نپرداخته

 مورد یا است جامع و دقیق فهمی انسان از او تعریف و فهم آیا که شود بررسی آن اساس

 و تنگناها و موانع آیا اساس همین بر و باشد می مطرح دوم حالت که است؟ مناقشه

 از و خیر؟ یا است شده نهاده بنا صحیحی ادراک پایه بر ،کندمی اشاره آن به که نواقصی

 کرد حاصل اطمینان توان می چگونه ،انسان از هورکهایمر ادراک شناخت فرض با دیگر سوی

 خودی به ها انسان گردد، حذف ایدئولوژی و سلطه تنگناهای و موانع این کهصورتی در که

 قدرت از استفاده با و شخصی هایکشیبهره و نمایندمی انتخاب را درستی مسیر خود

 گیرد؟نمی صورت اقتصادی

 کودکان برای فلسفه برنامه در که انتقادی تفکر پرورش بحث طرح در لیپمن مقابل، در

 و پردازدمی پژوهشی اجتماعی قواعد و هامهارت اجزا، مراحل، طرح به است، نموده ارائه

 نیز انتقاداتی مختلف متفکران اگرچه کند.می تعریف خوبی به را گرتسهیل عملکرد و نقش

 این درک از مفهومی خدشه دچار یا نظر مورد انتقادات اما اند،ساخته وارد لیپمن روش بر

 صحیح شده مطرح انتقاد یا و است بوده ناسازواری انتقاد دلیل همین به که اند بوده برنامه

 وجود آن کاربرد برای که محاسنی سایر و برنامه این مثبت نتایج مقابل در اما است. بوده

 باشد، داده پوشش را معایب این که جایگزینی برنامه نبود دیگر، سوی از و است داشته
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 را خود طرفداران و متقاضیان چنان هم کودکان برای فلسفه برنامه که است شده باعث

  باشد. جریان در آن گسترش روند و باشد داشته

  گیرینتیجه
 ترینعمیق و ترینشدهشناخته از مورد دو میان نسبت بررسی که حاضر مقاله در

 استنباط و استخراج مهم و تأمل قابل نکاتی است، پرداخته انتقادی تفکر درباره ها دیدگاه

 تفکر پرورش برنامه طراحی صدد در که پژوهشگرانی و نهادها توجه مورد تواندمی که گردید

 گیرد. قرار ،هستند انتقادی

 با ناگسستنی پیوندی زمانی، هر در و جامعه هر در انتقادی تفکر بحث رسدمی نظر به

 قائل تاریخی مبنای این به نیز مذکور هایدیدگاه که چنان دارد. او منش و روش و سقراط

 که است نگرشی شد، ملاحظه نظر مورد دیدگاه دو در که دیگری اهمیت حائز نکته اند.بوده

 به و کرده خارج عموم دسترس از دور و انتزاعی ایحوزه از را آن و دارند فلسفه به نسبت

 عین اندیشیدن ایشان، نظر در کند.می وارد مردم عامه زندگی بطن در و عمومی ایحوزه

 باید انتقادی متفکر پرورش برای بنابراین است. زندگی روش و راه فلسفه و است فلسفه

 مردم زندگی در و شده خارج انتزاعی امری از ابتدا و یابد تغییر آن تعریف و فلسفه به نگرش

 به که بیابد را این توانایی فرد که است معنی بدین زندگی به فلسفه ورود نماید. ورود

 مورد را آن و بنگرد عمیق و ورزانه تأمل و فیلسوفانه زندگی، امور ترینملموس و ترین ساده

 جای فلسفه از تعریف این در اساسی و مهم بعُدی عنوان به تفکر دهد. قرار چالش و پرسش

 خاص هایمهارت و هاویژگی با است فلسفی تفکر از مهم بخشی نقادانه تفکر گیرد.می

 تعریف و معنا با باید واقع در است، انتقادی تفکر پرورش صدد در که ایتربیتی منظا خود.

 به اندیشه انتقال سنتی هایروش شود. فعالیتی چنین وارد ورزیفلسفه و تفکر از جدیدی

 با تواندنمی انتقادی تفکر باشد. حاضر عصر در کودکان نیازهای گوی پاسخ تواندنمی کودکان

 یاد و تمرین باید بالا سطح فکری هایمهارت بلکه یابد، رشد انتقادی تفکر درباره آموزش

 شود. گرفته

 سر به ان در انسان که اجتماعی وضعیت بازسازی و بهبود برای فکری تلاش و مداوم نقد

 مورد باید انتقادی متفکر پرورش در و هاستدیدگاه بررسی در تأمل قابل اینکته نیز بردمی

 انتقادی مواجهه امور با و کند مقابله ذهنی عادات با باید انتقادی متفکر گیرد. قرار نظر

 فردی امور اصلاح به طریق این از و کند اصلاح و بشناسد را اندیشه هایضعف باشد، داشته

 اشاره بدان باید اینجا در که مهمی نکته اما کند. خدمت بشر زندگی بهبود و اجتماعی و
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 در باید وی یعنی شود. آغاز منتقد فرد اندیشه درون از ابتدا باید انتقاد که است این ،نمود

 را فکری تعصبات نماید، اصلاح و شناسایی را خویش اندیشه غیرمنطقی وجوه بتواند ابتدا

 فکری بنیادهای به نسبت منتقد سوی از باید انتقادی مواجهه اولین واقع در و دریابد،

 اشاره بدان کودکان برای فلسفه برنامه در که خوداصلاحی بعُد بنابراین گیرد. صورت خودش

 گیرد. قرار مدنظر انتقادی متفکر پرورش در باید است، شده

 باید راستا این در بپردازد. اجتماعی شرایط نقد به بتواند باید انتقادی متفکر بعدی گام در

 وی کند. پرهیز گوییکلی از و نماید مشخص وضوح و درستی به را انتقاد مورد وجوه بتواند

 نگردد. فکری هایآسیب این گرفتار باشد مراقب و بشناسد را منطقی و فکری مغالطات باید

 یعنی نهاد این هایورودی و شود پرورش و آموزش نهاد وارد که زمانی فکری منظا چنین این

 یابدمی گسترش جامعه سرتاسر در زودی به دهد، پرورش مهارت و کفایت با را آموزاندانش

 مسئول، شهروندان پرورش به منجر هم مدت دراز در و گیردمی بر در را جامعه عناصر تمام و

  است. جامعه افراد برای شادکامی تحقق متضمن هم و شودمی آگاه و گر،انتخاب

 شناسایی در تواندمی اختلاف، و اشتراک وجوه کشف و هادیدگاه میان نسبت بررسی

 و عناصر مختلف، شقوق ارائه با و رساند یاری مطالعه مورد موضوع ناشناخته ابعاد

 همان این و نماید عرضه بشر زندگی رشد صدد در هاییبرنامه طراحی برای را هاییجایگزین

 و انتقادی دیدگاه نقد در کند.می فرد هایانتخاب و تصمیم با انتقادی اندیشه است کاری

 )ع( علی حضرت زیرا جست، بهره هم اسلامی دیدگاه پتانسیل از باید لیپمن منتقدانه نگاه

 نقد معیارهای اسلام مکتب در باشید. کلام کننده نقد یعنی «الکلام نقاد کونوا» اند: فرموده

   گرفت. بهره نیز میلااس دیدگاه از باید کودکان به نقاد تفکر آموزش در که دارد وجود
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 چکیده
 است. شبکه-گر کنشنظریه  بر تأکید با اخلاقی پذیری مسئولیت پرورش در ها موک جایگاه بررسی حاضر، پژوهش هدف

 شده تحلیل اسناد است. فرارونده منطقی تحلیل و زبانی و مفهومی تحلیل نوع از روش آن و فلسفی حاضر پژوهش

 که داد نشان پژوهش اند. زمینه این در مرتبط های پژوهش و مطالعاتی  پیشینه کتب، نظران، صاحب های دیدگاه شامل

 ابزاری ها موک ،یکدیگر بر ها آن متقابل تأثیرگذاری و فناوری و انسان زمان هم عاملیت وشبکه –گر کنش  هنظری بربنیاد

 سو یک از باشند. اخلاقی پذیری مسئولیت پرورش در غیرسازنده و سازنده هدوگان جایگاه دارای توانند می و نیستند خنثی

 و اختصاصی های شایستگی پرورش تدریس، در تعاملی رویکردهای کارگیری به فراگیر، و استاد نقش تغییر طریق از

 بودن، غیرحضوری علت به دیگر، سوی از کنند، می فراهم را اخلاقی پذیری مسئولیت پرورش  زمینه آموزشی عدالت توسعه

 باعث فراگیران، یناشناختگ امکان و کاذب های هویت وجود ها، کلاس بودن شلوغ متقاضیان،  ههم دوشرطیق یب پذیرش

 و انسان به ای شبکه و متقارن ای، واسطه نگاه و شبکه-گر کنش نظریه بر اساس شوند. می پذیری مسئولیت کاهش

 پرورش  هزمین گران، کنش های قصد و علایق ماهیت تغییر طریق از ها موک که کرد گیری نتیجه چنین توان می مصنوعات

 تقویت برای ابزاری فاقد خود خودی به ابزار این اند. کرده فراهم را ها آن اخلاقی گریزی مسئولیت یا پذیری مسئولیت

 یها یفناور  از بیشتر هاستفاد و ییادگیر  محیط کردن تر تعاملی با توان می را خلاء این اما است اخلاقی پذیری مسئولیت

 کرد. پر ای چندرسانه

 

 یعال آموزش شبکه،-گر کنش یهنظر  ی،اخلاق پذیری یتمسئول (، )موک انبوه آزاد برخط دوره کلیدی: واژگان
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 قدمهم
 رشد یبرا یجایگاه ،یعلم رشد کنار در دانشگاه که رود یم انتظار ای جامعه هر رد امروزه

 دانشجو که دارند انتظار جامعه نظران صاحب .باشد منش پرورش و اخلاقی تربیت یارتقا و

 که چرا ؛کند احساس خویش اخلاقی رفتار و نگرش منش، در یتحول ،یعلم رشد یپا پابه

 کسب برای مکانی بلکه نیست، دانشجو ذهن در عاتلااط انباشت یبرا یجای تنها دانشگاه

 هاست آن قبال در اخلاقی ولیتئمس احساس و جامعه کلان مسائل به نسبت فراگیر یبینش

  (.148 ص: ،2006 ،1کالرا و )مهتا

 تخصص، و دانش کسب بر علاوه و هستند  آینده هجامع مسئولان امروزی، دانشجویان

 و پرورش خود در را 4یر یپذ تیمسئول و 3تعهد ،2صداقت چون هم هایی ارزش بتوانند باید

 چون هم هایی منش پرورش در عالی آموزش اگر (.101 ص: ،2005 ،5)تامپسون دهند رشد

 چرا بود، خواهد ناموفق نیز پژوهش و آموزش  حوزه دو در نکند، عمل موفق پذیری مسئولیت

 با نزدیکی ارتباط اخلاقی پذیری مسئولیت (2008) 6همکارانش و کلی دیدگاه با مطابق که

  دارد. اجتماعی تعامل و عدالت بشر، حقوق چون مفاهیمی

 دیگری، از من بودن منفعل که است باور این بر اخلاقی مسئولیت باب در (1991) 7لویناس

 بر دیگر اما کند، می لحاظ سوژه آل ایده غایت را دیگری که اخلاقی است، بودن اخلاقی شرط

 ویژگی دو (1996) لویناس کند. نمی تأکید زیستن اخلاقی الاصول اصل مقام در آزاد  اراده

 با وی کند، می قلمداد اخلاقی  مسئولیت های ویژگی عنوان به را 9ناپذیری تقارن و 8گریزناپذیری

 محال را دیگری اخلاقی طلب به گفتن نه کند می تلاش اخلاقی، مسئولیت گریزناپذیری قبول

 قلمداد پاسخ یک همثاب به را دیگری ندای به گفتن نه حتی اوقات گاهی وی دهد. جلوه

 گذارد، می نمایش به را اخلاقی مسئولیت از گریزناپذیری اوج گفتن نه این که چرا کند، می

                                                      
1. Mehta & Kalra 

2. Honesty 

3. Commitment 

4. Responsibility 

5. Thompson 

6. Kelly et al 

7. Levinas 

8. Inescapable 

9. Asymmetricality 
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 ندایش به و بنگرد او به است مجبور من و ندارد وجود دیگری چیز هیچ او و من جز که جا آن

 سازی کمرنگ با هم ناپذیری تقارن کند. سکوت یا باشد منفی پاسخش ولو دهد، فرا گوش

 حرکت و دارد دیگری مقابل در من نقصان کامل نمایش در سعی عقل، قانون عمومیت

 در من است معتقد لویناس نتیجه در دهد. می نشان را من سوی به دیگری سوی از اخلاق

 گوشزد آشکارا که عبارتی است؛ «خود رغم علی و غیرخود» کائنات ههم قبال در مسئول مقام

 ،«باشد مزیتی و نفع هرگونه خواهان خود پذیری مسئولیت عوض در نباید من» کند می

 است گرفته برعهده باشد، کرده گزینش را آن آزادانه خود که آن از پیش را مسئولیت چراکه

  (.1393 زاده، طالب و منصور صیاد از نقل به ،1996 )لویناس،
 هده یک از کمتر در که لاین آن آموزش های فناوری جدیدترین از یکی دیگر، سوی از

 را جهان بزرگ های دانشگاه از بسیاری آموزشی عمل و نظریه و یافته ظهور گذشته

 ،1همکاران و )آلبو است ها( )موک انبوه آزاد برخط های دوره است، کرده دگرگونی خوش دست

 به نیاز بدون و برخط صورت به که هستند کوتاهی لاین آن آموزشی های دوره ها موک (.2016

 ها آن به مکانی هر از تواند می اینترنتی دسترسی با فردی هر شوند، می ارائه فیزیکی حضور

 مواد از هستند، خودراهبری بر مبتنی اند، رایگان و نامحدود تعداد نظر از یابد، دست

 اند شده تشکیل ها آزمایش و ها آزمون تکالیف، انجام ویدئویی، های سخنرانی شامل آموزشی

 بودن تعاملی نظیر هایی ویژگی بودن دارا با ها موک بنابراین (.2014 ،2فرولو و )یوهانسون

 اعطای (،2004 ،4یلتنس) وقت و ها هزینه در جویی صرفه رایگان، آموزش (،2014 ،3)کونول

 (2014 فرولو، و یوهانسون) خاص مکانی و جنسی سنی، محدودیت نداشتن رسمی، مدرک

 میان از .اند نموده جلب خود به را عالی آموزش موسسات و افراد از بسیاری توجه

 کرد. اشاره 7یوداسیتی و 6ادکس ،5کورسرا به توان می جهان در ها موک مهم های کنسرسیوم

 قومی، تنوع به توجه با هستند؛ المللی بین مخاطبین به دسترسی پتانسیل دارای ها موک

                                                      
1. Albó et al 

2. Johansson & Frolov 

3. Conole 

4. Hjeltnes 

5. Coursera 

6. EdX 

7. Udacity 
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 سیاست برقراری لاین، آن یادگیری  محیط در دانشجویان زبانی و مذهبی فرهنگی، نژادی،

 درک  نحوه همطالع بنابراین است، مشکل استادان و دانشجویان مختلف انتظارات میان توازن

 یادگیری های محیط در پذیری مسئولیت نظیر منَ شی و اخلاقی رفتارهای از کنندگان شرکت

 ص: ،2004 )لنجل، است فلسفی پرسش نیازمند موضوع این بررسی و است مهم لاین آن

85.)  

 در ...( و ییگرا ذات ،3گرایی اراده ،2جبرگرایی ،1ابزارگرایی )مانند متعددی فلسفی رویکردهای

 گر کنش  شبکه  فلسفی نظریه اما (،2009 4والبرز و چامی)م اند شده مطرح فناوری هفلسف حوزه

 از همچنین و انسان با مصنوعات پیشینی آمیزش از رویکردها این که است باور این بر

 ایجاد برنامه یک در تغییری که است موجودی  واسطه و تغییر ایجاد معنای )به 5وساطت

ا  کنند؛ می غفلت مصنوعات و ها انسان کند( می  که نیستند خودمختار چنان مصنوعات اولا

 موجودی انسان و اند داشته تاریخی آمیزش انسان با ها آن کنند، تحمیل ما بر را خود  اراده

 شکل را وی ماهیت از بخشی مصنوعات بلکه نیست، مصنوعات برابر در مستقل و جدا

ا  (،2002 ،6 لتور) دهند می  از) 7صرف  هوسیل چون هم مصنوعات از تواند نمی انسان ثانیا

 چرا کند، استفاده دارد( قرار واسطه مقابل در و است شبکه گر کنش نظریه کلیدی های واژه

 کنند. می تعدیل و دهند می تغییر را ما های تصمیم حدی تا که هستند هایی واسطه ها آن که

 عمل و گرفت خواهیم تصمیم ها آن «همراه به» بلکه مصنوعات، «هوسیل به» نه ما نتیجه در

  (.2005 ، )لتور کرد خواهیم

 در ها موک جایگاه مورد در که شود می ناشی آنجا از مسئله این بررسی ضرورت و اهمیت

 )دریفوس، منتقدان سو یک از ندارد، وجود توافق اخلاقی پذیری مسئولیت پرورش و تربیت

 ها موک در پذیری مسئولیت پرورش و تربیت که باورند این بر (2006 کین، و سامسون ؛2009

ا  را آن حتی و است نشده گنجانده  مناسب پرورشی های فعالیت سازی شبیه برای ذاتا

                                                      
1. Instrumentalism 

2. Determinism 

3. Voluntarism 

4. Mitcham & waelbers 

5. Mediation 

6. Latour 

7. Intermediary 
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 از که معتقدند (2006 لوی، ؛2001 بیرجس، ؛2008 )بورجس، موافقان دیگر سوی از بینند. نمی

 و 1الکترونیکی  مباحثه  اتاق ویدئوکنفرانس، مانند ها موک مختلف امکانات و ها قابلیت طریق

 پرورش دانشجویی های وبلاگ و 5اه انجمن ،4الکترونیک پست ،3چتَ ،2زنی گپ

 موضوع که است این پژوهش این نوآوری جنبه است. پذیر امکان پذیری مسئولیت

 گذشته هده دو به مربوط و نوپا موضوعی کشورمان و جهان در ها موک و لاین آن های آموزش

 تاکنون اخلاقی پذیری مسئولیت پرورش و منش تربیت در آن جایگاه مورد در و است

 لذا است. نگرفته صورت گر کنش  شبکه نظریه بر تأکید با خارج و داخل در پژوهشی

 دانشگاهی تحصیلات به مند علاقه جوانان جهان و ایران در ها موک فراگیران اکثر که جایی ازآن

 ضروری و مهم بسیار اخلاقی پذیری مسئولیت پرورش در آن واقعی جایگاه کشف هستند،

 پذیری مسئولیت پرورش در ها موک جایگاه بررسی حاضر پژوهش هدف بنابراین است.

  است. گر کنش  شبکه  نظریه بر تأکید با دانشجویان اخلاقی

 پژوهش روش

 و فرارونده منطقی زبانی، و مفهومی تحلیل نوع از و 6فلسفی تحلیل حاضر، پژوهش روش

 است کیفی پژوهش های روش از یکی مفهومی و فلسفی تحلیل روش است. استنتاجی روش

 برای یتر   ساده عناصر به ها آن «لیتحل» با را فكر دهیچیپ یها نظام توان یم آن كمك به كه

 بهبود و فهم فلسفی، تحلیل پژوهش هدف كرد. یابیارز  ،نآ یها نسبت تر دقیق بررسی

 را تجربه ها آن برحسب ما که است مفهومی ساختارهای یا مفاهیم  مجموعه بخشیدن

 را ها پژوهش و کنیم می بندی ساخت را مسائل داریم، می بیان را مقاصد نماییم، می تفسیر

 ،7ای تجزیه تحلیل شامل فلسفی تحلیل (.1389 باقری، ؛43 :ص ،1392 )شورت، کنیم می اجرا

 و کل یک کاویدن بر مبتنی ای تجزیه تحلیل .است 1تفسیری تحلیل و 8بازگشتی تحلیل

                                                      
1. Electronic discussion room 

2. Chat room 

3. Chat 

4. E-mail 

5. Forum 

6. Philosophical Analysis 

7. Decompositional analysis 

8. Regressive analysis 
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 هنحو دادن نشان و اجزاء به توجه که ای گونه به است ،مفهومی های مرکب همچون ،مرکب

 تحلیل سازد. می پذیر امکان را کل آن حکم بر مشتمل هگزار  تصدیق یکدیگر، با ها آن ترکیب

 مرکب، استدلال یک در که بعید( و )قریب مقدماتی کلی بررسی از است عبارت بازگشتی

ا   یا یک تفسیر با که است آن تفسیری تحلیل گردد. می معین هگزار  یک اثبات به منجر نهایتا

 این فلسفی تحلیل داد. نشان را معین هگزار  یک حقانیت و صدق بتوان مفهوم یا گزاره چند

 و ها موک مفاهیم تفسیر پی در چراکه است، تفسیری تحلیل نوع از پژوهش

 پذیری مسئولیت پرورش در را ها موک واقعی جایگاه تا هستیم اخلاقی پذیری مسئولیت

 کنیم. بررسی و تحلیل را شبکه گر کنش نظریه بربنیاد اخلاقی

 اخلاقی پذیری مسئولیت پرورش در ها موک) پژوهش سؤال به پاسخ جهت نخست، گام در

 و مفهومی تحلیل ما پژوهش روش دارند؟( جایگاهی چه گر کنش  شبکه نظریه بر تأکید با

 پذیری مسئولیت ، موک مفاهیم بخشی وضوح و تفسیر تحلیل، هدربردارند که است زبانی

 یک از پذیر دفاع و عینی تفسیر به یافتن دست بنابراین است. گر کنش شبکه و اخلاقی

 دیگر، طرف از است. عادی زبان در آن معنای یا استفاده از معتبری فهم مستلزم اصطلاح،

 کافی( شاید )و لازم شرایط و مذکور مفاهیم کاربرد تعیین هدربردارند زبانی و مفهومی تحلیل

  است. شرایطی چنین تحقق در ها موک جایگاه تبیین و مفاهیم تحقق جهت

 منطقی شرط که کنیم می تحلیل فرارونده، منطقی تحلیل روش از استفاده با دوم، گام در

ا  چیست، مفهوم یک از گیری بهره ا  آیا مثلا  و ها مولفه ها، موک محیط در توان می منطقا

 منطقی تحلیل در نتیجه در داد؟ پرورش را اخلاقی پذیری مسئولیت با مرتبط های ویژگی

 همچنین و اخلاقی پذیری مسئولیت پرورش تحقق جهت لازم شرایط سویی از فرارونده

 محیط با شرایطی چنین نسبت دیگر سوی از و شده روشن مفهوم این کاربردهای شرایط

  شود. می تحلیل و تبیین ها موک در یادگیری -یاددهی فرایند و یادگیری

 استنتاجی رویکرد از مذکور، های روش بر علاوه پژوهش، سؤال به پاسخ و سوم گام در   

 در استنتاجی رویکرد شود. می گرفته بهره نیز غیرسازنده( و سازنده شواهد استنتاج )جهت

 انتزاعی و کلی های نظریه پرتو در توان می که است مبتنی فرض این بر تعلیم و تربیت هفلسف

 اساسی رهنمودهای فلسفی، مکاتب و ها دیدگاه اخلاقی و متافیزیکی شناختی، معرفت

 ،سؤال به پاسخ در بنابراین کرد. استخراج و استنباط تربیتی های آموزه قالب در را منطقی

                                                      
1. Interpretational analysis 
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 های مقدمه که چرا شود. می استفاده آن از و مطرح نظری قیاس صورت به استنتاجی روش

 این بر است. اخباری و توصیفی بلکه ندارند، بایستی و ارزشی  جنبه نتیجه، و کبرا صغرا،

 غیرسازنده و سازنده جایگاه استنتاج به و حرکت متافیزیکی و فلسفی مبانی به اتکا با اساس

  پردازیم. می پذیری مسئولیت پرورش در ها موک

  اخلاقی پذیری مسئولیت پرورش در ها موک جایگاه 
 است فنی-اجتماعی موجود یک بلکه نیست، خالص اجتماعی انسان یک امروزی انسان

 و اند فنی-اجتماعی بلکه نیستند محض تکنیکی موجودات نیز ها فناوری شکل همین به و

 ، )لتور اند فنی-اجتماعی همگی که اند انسانی هنرهای و مسائل قصدها، علایق، از تجسدی

 بر را خود  اراده که نیستند خودمختار و مستقل چنان مصنوع عنوان به ها موک (.1996

 گیرند، بهره صرف  هوسیل همچون ها آن از توانند نمی فراگیران همچنین کنند، تحمیل فراگیران

 نتیجه در کنند. می تعدیل و دهند می تغییر حدی تا را ما های انتخاب و ها تصمیم که چرا

 ابعاد از برخی است ممکن فناوری دارند، باور (2010) فینبرگ و (2009) آیدی که طور همان

 پرورش در ها موک رو این از کند،  تقویت دیگر ابعاد برخی تضعیف بهای به را ما زندگی

  باشند. غیرسازنده و سازنده  هدوگان جایگاه دارای توانند می پذیری مسئولیت

  پذیری مسئولیت پرورش در ها موک  هسازند جایگاه 

 سنتی های آموزش به نسبت ها موک در رخداده تغییرهای مختلف شواهد بنا بر

 کرده فراهم گر کنش  شبکه هنظری بنیاد بر اخلاقی پذیری مسئولیت پرورش برای را هایی  فرصت

 است آمده دست به نظری قیاس صورت به استنتاجی روش از استفاده با ها فرصت این است.

  است: زیر شرح به که

  استاد: و دانشجو نگرش و نقش تغییر -1

 به محفوظات افزایش و اطلاعات سازی ذخیره از فراگیران هوظیف تغییر طریق از ها موک

 )از یادگیری و آموزش به فراگیران نگرش تغییر همچنین و دانش تولید و اطلاعات مدیریت

 اند کرده فراهم را محور دانشجو های آموزش  ارائه  زمینه اجتماعی( یادگیری به فردی یادگیری

 مقابل در و باشند داشته تر مسئولانه و تر فعال نقشی یادگیری-یاددهی فرایند در فراگیران تا

 بورجس باشد. داشته راهنماگونه و گرانه تسهیل نقشی محوری، نقش جای به استاد نیز

 را خود کارایی تدریج به دانش توزیع و تولید سنتی های روش که است معتقد (2008)

 چیزدان همه و عاقل» عنوان به استاد سخنرانی با سنتی های کلاس در که چرا اند، داده ازدست
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  دفترچه به خود یادداشت  دفترچه از دانش انتقال او نقش و شود می آغاز «صحنه روی بر

 در و هستند پذیرنده و منفعل نقشی دارای نیز دانشجویان و است دانشجویان یادداشت

 پرورش برای نیازی احساس نیز استاد و ندارند مسئولیتی هیچ خود یادگیری قبال

  هکنند تسهیل و راهنما بیشتر مدرس ها موک در اما کند، نمی دانشجویان پذیری مسئولیت

 فرایند در محوری و فعال نقشی دانشجویان مقابل در دانش؛  هدهند انتقال نه است یادگیری

 از ای شبکه گر، کنش یک ماهیت که است معتقد وایتهد تبع به (1996)  لتور دارند. تحصیل

 همان گر کنش یک ماهیت که آنجا از دارد. گران کنش دیگر با که است هایی اتصال و پیوندها

 است، ناهمجنس دارد که متنوعی گران کنش اساس بر ای شبکه هر و است آن  شبکه ماهیت

 ، )لتور ... و سیاسی علمی، هم فناورانه، هم و است اجتماعی هم امروزی انسان یک ماهیت

 ،یمجاز -واقعی  هپیچید  هتجرب یک آموزشی نظام در ها موک درك و تجربه بنابراین (.1993

 اجتماعی-یفرد مناسبات نوع و شکل شرایط این در و است مدرن-سنتی محلی،-جهانی

 تحقق دانشجو،-استاد بین مراتب سلسله قدرت، روابط است؛ شده تغییر خوش دست

 به و است گرفته شکل جدید مناسبات طورکلی به و درس کلاس یدیوارها بسط فردیت،

 نیز فراگیران و استادان به محوله تکالیف و ها مسئولیت نوع و ماهیت تغییرات، این تناسب

 این  هسازند پیامد (.2006 ،1)لوی است کرده پیدا جدیدی و متفاوت شکل و است یافته تغییر

 افزایش و اطلاعات سازی ذخیره از دانشجویان  وظیفه تغییر مدرس، و دانشجو نقش تغییر  

 از باید دانشجویان همچنین است. دانش تولید و اطلاعات مدیریت به محفوظات

 و دهند  مسئولیت تغییر اطلاعات فعال جستجوگران به اطلاعات صرف کنندگان دریافت

 مشارکت دانش ساخت در و بپردازند تحلیل و ارزیابی به آمده دست به اطلاعات ارزش هدربار 

 خلاق، دانشجویانی پرورش بلکه نیست، دانش انتقال تنها ها موک هدف درنتیجه کنند.

  است. آگاه و پذیر مسئولیت

 همزمان عاملیت و گر گنش شبکه هنظری به توجه و مذکور موارد تحلیل با درمجموع،

 و ای چندرسانه نوین های فناوری از استفاده با ها موک که گفت توان می فراگیران و مصنوع

 فرایند در یادگیرنده فعال مشارکت زمینه مشارکتی و تعاملی تدریس رویکردهای کارگیری به

 به فراگیران همچنین اند، کرده فراهم را اخلاقی پذیری مسئولیت پرورش و یادگیری-یاددهی

                                                      
1. Levy 
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 و پردازند می خود های همکلاسی و استادان موسسه، با تعامل به دوره طول در لاین آن صورت

 گیرند. می عهده بر دخو یادگیری-یاددهی فرایند در تر مسئولانه و تر فعال نقشی ترتیب بدین

  اختصاصی: های شایستگی و ها مهارت پرورش -2 

 و علایق اهداف، تغییر مستلزم آکادمیک تحصیلات جهت ها موک از فراگیران گیری بهره

 ص: ،2005)  لتور است. ها آموزش این موردنیاز شایستگی و ها مهارت پرورش و ها آن نگرش

 امکان که معناست این به ها تکنیک بودن واسطه و اند واسطه ها تکنیک است، معتقد (180

 همان ولی شوید( جامعه وارد و یابید )پیوند دهید انجام را کاری تکنیک یک با شما ندارد

 وساطت برد. می نام 2تشکیل وساطت و 1ترجمه وساطت نوع دو از  لتور باشید. قبلی انسان

 دارند. اشاره عاملیت و کنش تغییر به دوم وساطت و اولیه هدف و قصد تغبیر به نخست

 ناآگاهانه یا آگاهانه وبیش کم کار این یابد، می پیوند ها موک محیط با فراگیری که زمانی

 ها، انگیزه کل در و کند می ترجمه دیگری چیز به و دهد می تغییر را او  هاولی اهداف و قصدها

 پیوند تشکیل وساطت در که زمانی نتیجه در شوند. می پدیدار دیگری قصدهای و ها توانایی

ا  هدف تنها نه گیرد می صورت ها موک فناوری و فراگیر میان  بلکه نیست فراگیر به متعلق کاملا

 و (2008) بورجس (.1999 ، )لتور ندارد انسان به اختصاصی تعلق دیگر نیز عاملیت و کنش

 چهار شامل را ها موک محیط در گران کنش موردنیاز های شایستگی و ها مهارت (2001) بیرچ

  دانند. می خودراهبری و همکاری شناختی، عملیاتی، شایستگی

 جستجو، جهت فاوا های ابزار از استفاده در تخصص کسب شامل عملیاتی شایستگی

 چگونگی و دیگران با همکاری و ارتباط برقراری اطلاعات، انتشار و تحلیل و تجزیه بازیابی،

 نیز شناختی شایستگی است. ها موک محیط در یابی جهت و امکانات ابزار، از استفاده

 شرکت ورود، چگونگی لاین، آن یادگیری محیط مورد در آگاهی افزایش و معرفت کسب شامل

 است. آن از خروج و بازخورد کسب آزمون، برگزاری تکالیف، انجام تعامل، و بحث کلاس، در

 احساسات و نظرات ها، ایده بیان ارتباط، برقراری به تمایل شامل همکاری شایستگی

 کلاسی بحث در مشارکت ها، همکلاسی با تعامل مطلب، درک برای کارآمد نوشتن شخصی،

 خودمدیریتی معنی به خودراهبری شایستگی است. توافق یا اجماع به رسیدن برای تلاش و

  است. لاین آن یادگیری هنگام در خودارزیابی و نظارتی خود کارآمد،

                                                      
1. Translation 

2. Composiation 
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 تحلیل از استفاده با و گران کنش ماهیت بودن ای شبکه و گر کنش  شبکه  هنظری بنیاد بر

 اهداف اساس بر لاین آن دانشجویان فعال مشارکت که گفت توان می فرارونده منطقی و زبانی

 سطح به نیاز مدیریتی، خود یادگیری و مشترک منافع و قبلی های مهارت و دانش یادگیری،

 گذاشتن اشتراک به و تولید جهت نفس به اعتماد فناورانه، های مهارت خودراهبری، از بالاتری

 همکاران، و )لیو انتقادی تحلیل و زمان مدیریت و (2014 همکاران، و 1وارد )دی خود بینش

 و انسان زمان هم عاملیت به توجه با نتیجه در هستند. مهمی های شایستگی که دارند (2014

 ها، موک و فراگیران پیوند و کنش با گفت، توان می هردو تغییردهندگی خاصیت و مصنوعات

 و اهداف ها، انگیزه علایق، و کرده تغییر فراگیران های شایستگی و اهداف ها، انگیزه علایق،

 و یابند می پرورش و ایجاد فراگیران در پذیری مسئولیت چون هم جدیدی های شایستگی

 یا ها انسان بودن مجبور معنای به این البته بگیرند. جدیدی های تصمیم شوند می باعث

  است. طبیعی امری و نیست ما بر مصنوعات  سلطه

  :چندفرهنگی های آموزش گسترش و رشد -3

 و مجازی کلاس یک در را دنیا مختلف های زبان و ها فرهنگ ها، قومیت ها موک امروزه

 اند کرده اشاره (2006) مورائوکا -واتانابه و ناکامورا که طور همان اند. گردآورده هم دور گسترده

 از فارغ دیگران به احترام و دوستی نوع تقویت و رشد پذیری مسئولیت پرورش اصلی کانون

 به احترام و دوستی نوع این  توسعه و رشد  زمینه ها موک لذا است، فراگیر در ها تفاوت تمام

 این تأئید در اند. نموده فراهم لاین آن یادگیری های محیط در را ها تفاوت تمام از فارغ دیگران

 های فناوری از استفاده با ها موک که است معتقد (2004 استوارت، از نقل )به سولیوان ادعا

 الکترونیک، پست چتَ، زنی، گپ و الکترونیکی  مباحثه های اتاق کنفرانس، ویدئو مانند نوین

 آن در که است شده دنیا سرتاسر به آموزش گسترش موجب اه انجمن و گفتگو تالارهای

 هستند تحصیل حال در مختلف های زبان و ادیان نژادها، اقوام، ها، فرهنگ تمام از فراگیرانی

 نتیجه در دارند. متقابل احترام با همراه دشمنی و تعصب بدون علمی زندگی یکدیگر با و

 و فردی پذیری مسئولیت پرورش  زمینه فراگیران، به احترام و دوستی نوع منش تقویت

 در چندفرهنگی آموزش که است معتقد (2010) فرناندز نماید. می فراهم را فراگیران اجتماعی

 و یاجتماع حس تیتقو ،یقوم و ینژاد چندفرهنگی،   درك شیافزا سبب ها موک محیط

                                                      
1. De Waard 
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 و ارتقاء جهت ها موک در كه ییها تیفعال و راهبردها جمله از شود. می ها آن یمدن مشاركت

 که است این است، گرفته صورت مختلف نژادهای و ها فرهنگ از رانیفراگ نیب تعامل بهبود

 های گروه در ند،ینما تیفعال گروهی و یمیت تکالیف و ها پروژه یرو بر گرید كی با فراگیران

 از شکل نیا نمایند. ارزیابی را یکدیگر تکالیف و کنند مباحثه و گفتگو یکدیگر با کلاسی

 و ارتباطات افزایش و قومی و فرهنگی های حساسیت کاهش و بهبود به تواند می تعامل

 سوی به را مخاطبانشان اند توانسته ها موک همچنین کند. کمک ها همکلاسی با تعاملات

 سوق ... و خودگذشتگی از پذیری، مسئولیت احترام، دوستی، نوع مانند هایی منش و ها ارزش

 بعُدی تک و جزمی انسان پرورش از لذا هستند، شمول جهان و کلی ها ارزش این دهد.

  نمایند. می جلوگیری

 کسب هزمین ها، فرهنگ و ها قاره تمام به آموزش گسترش با ها موک که آن کلام حاصل

 بین سازنده روابط و همدلی و پذیرش درک، جمله: از اند؛ کرده فراهم را زیادی دستاوردهای

 شناخت و آگاهی افزایش مختلف؛ های قومیت و نژادها ها، فرهنگ از اجتماعی های گروه

 از طریق یکدیگر با ها انسان وگوی گفت و تعامل  دیگر؛ های فرهنگ و رسوم و آداب از ها انسان

 و یاجتماع حس تیتقو عاطفی؛ و یشناخت  هتوسع و رشد ؛همنوع به احترام و پذیرش

  فراگیران. پذیری مسئولیت پرورش  ؛یمدن مشاركت

  آموزشی: برابری و عدالت  توسعه -4

 گسترش طریق از آموزشی برابری و عدالت  توسعه ها، موک دستاوردهای از دیگر یکی

 در واقعی حضور به نیاز بدون ها موک در امروزه است. خاص فراگیران برای تحصیلی پوشش

  فراموش و بزرگ بخش که تحصیل، از بازمانده دختران و معلول افراد برای وآمد رفت و کلاس

 .شده است فراهم تحصیل  ادامه برای لازم بسترهای و ها حمایت هستند، جوامع اکثر  هشد

 )در جسمی های محدودیت کردن فراموش با است ساخته قادر را ها آن ها دوره این در شرکت

 بازار حتی و آموزشی سیستم در ،یکدیگر با تعامل  همحدودکنند قوانین برداشتن و معلولان(

 طریق از ها موک شبکه، گر گنش نظریه بر اساس (.2009 ،1)ماپوا کنند مشارکت کار

 لاین، آن های کلاس و معلول افراد بین ارتباطی پل ای، رایانه افزارهای نرم و آموزشی های فناوری

 فراهم دانشجویان سایر و استادان دانشگاه، با را فراگیر تعامل و ارتباط برقراری هزمین

                                                      
1. Mapua 
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 فرهنگی، های محدودیت فراگیران تا است شده باعث ها موک امکانات همچنین اند. کرده

 و شوق و شور با و کنند فراموش هستند واقعی جهان بندهای و قید که را خود اجتماعی

 و دانشگاه در حضور به امید و ایجادکنند خود در را تعلق و دلبستگی حس انگیزه، تقویت

 موارد این و بازیابند خود در را اجتماع در پذیری مسئولیت و گروهی کار در شرکت و جامعه

  است. فراگیران در پذیری مسئولیت پرورش و خودکنترلی و خودمدیریتی همان

  مشارکتی: و تعاملی رویکردهای کارگیری به و 2 وب سازی پیاده -5

 مانند آن های قابلیت از استفاده که است این 21وب  های ویژگی ترین مهم ،1وب  خلاف بر

 نیاز 7اجتماعی گذاری نشان و 6ودکست ،5پادکست ،4اجتماعی های شبکه ،3وبلاگ ،2ویکی

 دهد می سوق بودن فعال و مشارکت تعامل، سمت به را فراگیران و دارد فنی دانش به کمتری

 دیگر با همکاری و اجتماعی تعامل ارتباط، برقراری فرصت و (2010 ،8اوزدیلک و )گوکتالی

 ها موک .(2010 ،9یوئن و )هانگ است نموده فراهم ها آن برای دنیا سراسر در را ها همکلاسی

ا   از یکی زیرا نیستند، وب صفحات از استفاده با آموزشی مواد و محتوا  ارائه دنبال به صرفا

 چنین تحقق منظور به ها موک است. آموزش هحوز  در تغییرات ایجاد ها آن یها فلسفه

 مشارکتی و تعاملی رویکردهای از استفاده و 2وب  ابزارهای و ها قابلیت از گیری بهره با رسالتی

-یاددهی فرایند در که اند نموده فراهم فراگیران اجتماعی تعاملات برای را هایی فرصت

 گر تسهیل و راهنما یک منزله به مدرسان مقابل در و باشند داشته تری فعال نقش یادگیری

 ،دانشگاهی رفتارهای تیماه و ارتباطات نظام نکرد دگرگون با ها موک بنابراین نمایند. عمل

 و خود یادگیری قبال در دانشجویان درنتیجه ؛اند کرده فراهم را آن شدن تر دموکراتیک هزمین

 اند شده تر خلاق و تر آگاه پذیرتر، مسئولیت و کنند می مسئولیت احساس هایشان همکلاسی

                                                      
1. Web 2.0 

2. Wiki 

3. Weblog 

4. Social Networks 

5 .Podcastا میریتصو یا) یصوت های یل: فا  .نمود یافتدر  ینترنتا یقآن را از طر  توان ی( ضبط شده که معمولا

6. Vodcast  

7. Social Bookmarking 

8. Goktaly & Ozdilek 

9. Hung & Yuen 
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 یکی اند. داشته اشاره آن به نیز (1393 نصیری، و عقیلی از نقل )به همکارانش و 1آرگیلد که

 در کاربران نظرات نقطه و ها ایده ها، تحلیل ها، داده گذاری اشتراک به 2وب  های قابلیت از دیگر

 یپذیر  مسئولیت پرورش یها روش از دیگر یکی خود بر مبتنی ییادگیر  است، لاین آن فضای

 موجب که چرا دارند، تأکید آن بر 2وب  امکانات مبنای بر ها موک که شود می محسوب

 عاملیت و گر کنش شبکه  هنظری مبنای بر بداند. ییادگیر  مسئول را خود یادگیرنده شود می

 را فراگیران ماهیت و اهداف علائق، توان می دهندگی، تغییر قدرت و انسان، و ها موک همزمان

 به ها موک در را گریز مسئولیت گر کنش و داده تغییر خود با تعامل و ارتباط برقراری هنگام در

 چهار بر ها موک در یادگیری که است معتقد (2012) 2داونز داد. تغییر پذیر مسئولیت گر کنش

 اول اصل طبق است. استوار 5تعامل/ارتباط و 4گشودگی ،3تنوع )استقلال(، خودگردانی اصل

 هزمین نمودن فراهم آگاهی، افزایش استقلال، یا خودگردانی اصل اجرای  زمینه که گفت باید

 از مسئولیت و تکلیف قبول و پذیری مسئولیت پرورش نهایت در و مستقلانه گیری تصمیم

 طراحی ای گونه به لاین آن های دوره اصول، این اجرای منظور به بنابراین است. فراگیران سوی

 به و هستند دسترس در سرعت پر اینترنت و رایانه یک داشتن با تنها که اند شده

ا  همچنین کنند. همکاری و مشارکت یادگیری و آموزش در تا دهد می اجازه دانشجویان  ضمنا

 که دهند می را اجازه این فراگیران به ها موک اند؛ کرده بیان (2010) 6جفری و کین که طور همان

 دسترسی آموزشی محتوای و ها کلاس به شغلی و خانوادگی شخصی، زندگی شرایط بر اساس

ا  یابند، ا  هستند فرزند دارای و متأهل شاغل، که فراگیرانی مثلا  داشتن دلیل به طبیعتا

 در سنتی های کلاس در حضور برای کمی فراغت زمان خانوادگی و شغلی فراوان های مشغله

 اجازه فراگیران از دسته این به پذیری انعطاف سبب به لاین آن های دوره اما دارند، معین اوقات

  کند. آغاز را خود علمی فعالیت روز شبانه از ساعتی هر در تقاضا مجرد به دهد می

 و تحلیل و مصنوع، و انسان همزمان عاملیت و گر کنش  شبکه  نظریه بنیاد بر مجموع، در

 متفاوت و نو فضایی و محیط ایجاد طریق از ها موک که گفت توان می شده ذکر موارد تفسیر

                                                      
1. Arghlid 

2. Downes 

3. Diversity 

4. Openness 

5. Connectedness/interactivity 

6. Caine & Geoffrey 



 1397، پائیز و زمستان 2، شماره 3سال                                                فلسفه تربیتفصلنامه دو      108

 بین مراتبی سلسله و سنتی مناسبات نوع و شکل اند توانسته سنتی های آموزش محیط با

 گران کنش اختیارات و ها مسئولیت ها، نقش افزایش با و دهند تغییر را مدرسان و فراگیران

 در را تری مهم و بیشتر های مسئولیت پذیرش امکان فراگیران که اند کرده فراهم را ای زمینه

 قدرت لاین( آن محیط و فراگیران )بین پیوندها قدرت چنین هم دارند. خود یادگیری فرایند

 ها موک قدرت لاین، آن محیط به بیشتر گران کنش ورود با و کند می قوی نیز را شبکه عاملیت

 فراگیران کردن پذیر مسئولیت در آن تغییردهندگی خاصیت نتیجه در و یابد می افزایش نیز

 موثرتر ها این مانند و موردنیاز های شایستگی پرورش نقش، تغییر طریق از گریز مسئولیت

 آن با مرتبط های ویژگی و اخلاقی پذیری مسئولیت توانند می ها موک درنتیجه کنند.  می عمل

  دهند. پرورش گران کنش در را

 تغییردهندگی خاصیت و فناوری نبودن خنثی و گر کنش  شبکه هنظری بنیادبر مقابل، در

 و مثبت همیشه است ممکن پذیری مسئولیت پرورش در ها موک جایگاه که گفت توان می آن

 کاهش باعث است ممکن ها موک های قابلیت و ها ویژگی اوقات گاهی و نباشد  سازنده

 فراگیران بر فراگیران از برخی های مسئولیت کردن محول حتی و فراگیران پذیری مسئولیت

 جایگاهی دارای است ممکن سازنده جایگاهی داشتن جای به بنابراین شود،  سایرین و دیگر

  گردد. می بیان فناوری این بودن غیرسازنده شواهد ادامه در شوند. غیرسازنده

  اخلاقی پذیری مسئولیت پرورش در ها موک  غیرسازنده جایگاه

 سنتی، های آموزش به نسبت ها موک در رخداده تغییرهای مختلف شواهد بنا بر   

 کرده فراهم گر کنش  شبکه هنظری بنیاد بر اخلاقی پذیری مسئولیت پرورش برای را هایی  چالش

 شده استنتاج نظری قیاس صورت به استنتاجی روش از استفاده با ها چالش این که است

  است: زیر شرح به که است

  قیدوشرط: بی پذیرش و دسترسی سهولت -1

 دسترسی، سهولت و راحتی اند، کرده اشاره (2014) 1همکاران و هالفورد که طور همان

 لاین آن های دوره به ورود منطقی ضوابط و شرایط نبود و مندان علاقه قیدوشرط بی پذیرش

 همراه علمی صداقت عدم بروز و تکالیف انجام به فراگیران پایبندی و تعهد عدم با تواند می

 یبرا و زمان مكان، هر در را آن بلكه دانند، نمی ییاستثنا فرصتی را ها موک که چرا باشد،

                                                      
1. Holford et al 
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ا  افراد شغلی و خانوادگی شخصی، زندگی  هبرنام با که دانند می دسترس در یهركس  کاملا

 سازنده قابلیت یک که حال عین در دسترسی سهولت که گفت باید اینجا در است. سازگار

 ضرغامی نماید. ایفا پذیری مسئولیت پرورش در غیرسازنده نقشی خود تواند می است،

 شده است سبب نام ثبت دوشرطیق یب و آزاد یدسترس سهولت که است معتقد (1395)

 های دوره به ندارند، را سنتی های دانشگاه در تحصیل  ادامه توانایی دلایلی به که افرادی

 و خاص های ییتوانا و شرایط به ازین عدم زیاد، بسیار پذیری انعطاف  هواسط )به لاین آن

 رقابت و تلاش برای ها آن جانیه و زهیانگ ماه، چند از پس اما آورند روی ...( و بودن هزینه کم

 هر در بلكه ست،ین ییاستثنا فرصتی ها موک در شرکت رایز  یابد، می کاهش تحصیل  ادامه و

 این در کنندگان شرکت تعداد چنین هم است. دسترس در یكس هر یبرا و زمان هر در مكان،

 و چهره به چهره های کلاس برعکس که است نفر چندصدهزار تا نفر هزار چندده از ها دوره

 تعداد این ها موک در شناسند، می را همدیگر همگی تعدادشان بودن کم علت به که سنتی

 کاهش باعث است ممکن موضوع همین و شود می افراد نامی گم و ناشناختگی باعث زیاد

 مبنی (2005) لتور دیدگاه و گر کنش شبکه نظریه بنیاد بر شود.  دانشجویان پذیری مسئولیت

 با فراگیران وقتی که هستند چندرگه موجوداتی ها موک که گفت توان می بودن چندرگه بر

 ویژگی مسیر تغییر که چرا کنند، می مسیر تغییر یا بر  میان وارد را ها آن یابند، می پیوند ها آن

 با تدریج به ها دوره در شرکت و نام ثبت از پس دانشجویان نتیجه در است. ها آن اصلی

 هزمین تواند می امر این شوند؛ می آشنا ها موک تربیتی و فنی های چالش و ها خلاء

  کند. فراهم را فراگیران برخی گریزی مسئولیت

  اخلاقی: الگوگیری امکان فقدان و بودن غیرحضوری -2

 فراگیران به که است یچیز  دانشجویان دیگر و استاد با بودن و سنتی کلاس در حضور

 دهد می کلاس با ارتباط و لاین آن های کلاس از تر متفاوت هیجانی و شوروشوق احساس

 کلاس در حضور همچنین بدهند. دست از را احساس این خواهند نمی ها آن که یطور  به

 به را شرایطی هر در سرکلاس آمدن زحمت دانشجویان اغلب که است  مثبتی هتجرب قدر آن

 های کلاس در استاد است معتقد (2004) دریفوس شوند. می حاضر کلاس در و دهند می خود

 خود را تکالیف نه، یا اند شده درس جذب دانشجویان که شود متوجه تواند نمی هرگز لاین آن

 حضور لیدل به و ها موک در دیگر، طرف از است. متمرکز درس بر شان حواس دهند، می انجام

 یروان فشار ،یناشناختگ و گمنامی و کاذب های هویت وجود دانشجویان، ادیز  تعداد مجازی،

 از رایز  شود، یم كاسته زیادی حدود تا پذیری مسئولیت حس و تیمسئول رشیپذ از یناش
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 از یار یبس كنار در نام كی فقط بلكه آشنا و شده شناخته تیهو با فرد كی نه دانشجو یطرف

 که شود می باعث ها کلاس در دانشجویان زیاد تعداد همچنین و است گرید یها نام

 كند نمی حس دانشجو د؛یاین چشم به انیدانشجو برخی یر یناپذ تیمسئول و نکردن تیفعال

 یر یپذ تیمسئول فقدان نیا دارد. دیگر دانشجویان و دانشکده استاد، قبال در مسئولیتی كه

 با ها موک نتیجه، در است. یدلبستگ حس فیتضع و نشدن ریدرگ یمعنا به نظر كی از

 کاهش را اخلاقی پذیری مسئولیت پرورش یبرا لازم هنیزم واقعی ارتباط و درس كلاس حذف

 تعداد با واقعی ییارویرو و درس كلاس و دانشگاه در واقعی حضور که درحالی دهند. می

 انیدانشجو در پذیری تیمسئول پرورش و یر یگ شكل به تواند می فراگیران از محدودی

  كند.  كمك

 پنج عالی، آموزش  حوزه در ها موک اصلی مسائل  درباره (2006) 1استودل دیگر، ازسوی  

 و البداهه فی های ایده بروز لاین، آن عمیق گفتگوهای را ها آموزش این در مغفول اصلی  حوزه

 و آموختن در نهایت و دیگران شناخت دیگران، سوی از شدن درک و دیگران درک خلاق،

 و حضوری ارتباط فقدان علت به ها موک در داند. می یادگیری و رفتار برای الگوگرفتن

 علت به فراگیران واقعی شناخت عدم ها، همکلاسی و استادان از دانشجو اخلاقی الگوگیری

 رشد جهت لازم های  زمینه کاذب، های هویت وجود و بودن حضوری غیر و فراگیران زیاد تعداد

 پرورش هزمین ها موک در غفلت این تبع به و نیست فراهم دلبستگی و تعلق احساس

   نیست. فراهم چندان پذیری مسئولیت

  کاذب: های هویت گیری شکل و نامی گم -3

 نمایان دیگری با ارتباط در فرد هچهر  وقتی است؛ معتقد (2010 راسوتو، از نقل )به لویناس

 از اخلاقی مسئولیت بنابراین شود. می آشکار هم دیگری برابر در اخلاقی مسئولیت شود، می

 است چنان لویناس برای چهره اهمیت (.2010 )راسوتو، شود می آشکار چهره در لویناس نظر

 ایجاد چهره، به چهره ارتباط و دیگری دیدن و «است دیگری همان چهره» است معتقد كه

 پنهان انسان از او چهره و دیگری نگاه وقتی پس دارد. دنبال به را دیگری برابر در مسئولیت

 در .(153 ص: ،1390زاده، )فتح شود می رها مسئولیت پذیرش سنگین بار از انسان شود، می

 و اند یافته گسترش و ظهور شده فردی اغلب و غیرحضوری سیستمی بر ها موک مقابل

                                                      
1. Stodel 
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 زیادی تعداد پذیرش به فیزیکی، فضای و مادی تجهیزات و امکانات به نداشتن نیاز علت به

 تا شود می باعث فراگیران انبوه مسئله همین و کنند می اقدام کلاس و دوره هر در فراگیران از

 كنار در نام كی فقط بلكه آشنا، و شده شناخته شخصیت و تیهو با فرد كی نه دانشجو

 به خاص یدانشجو كی یر یپذ تیمسئول و تیفعال جدیت، و باشد گرید یها نام از یار یبس

 در مسئولیتی كه كند ینم حس خاص یدانشجو نیا بیترت نیبد نشود. حس و نیاید چشم

 پرورش برای ضرورتی احساس نیز موسسه و دارد هایش همکلاسی و مدرس قبال

 به معنای نظر كی از یر یپذ تیمسئول فقدان این کند. نمی فراگیران پذیری مسئولیت

 گر، کنش شبکه هنظری بنیاد بر و منظر این از است. یدلبستگ حس فیتضع و رنشدنیدرگ

 آزادانه پذیری، مسئولیت و دیگران نگاه از فارغ که دانشجویانی برای ها موک در نامی گم

 توانند می هستند، فارغ آنان نگاه از اما اند ارتباط در دیگران با است؛ بهشت دهند می جولان

 است. انسان برای جدیدی هتجرب این و شود دیده که این بدون بنویسند و بشنوند ببینند،

 مسئولیت از فارغ تواند می آزادی این و شود می فراهم دانشجویان برای آزادی نوع یک لذا

 مسئولیت استادان و دیگران خود، قبال در كه یكس است ممكن همچنین باشد. اخلاقی

 واقع در كند، یمعرف گو پاسخ و پذیر مسئولیت فرد كی را خود کاذب هویت یک ایجاد با ندارد

 مشخص یخوب به زاتیتما و ها تفاوت آن در كه دیآ یم وجود به یعموم ییفضا ها موک در

 شود فراگیران پذیری مسئولیت پرورش کاهش باعث تواند می موضوع این و ستین

  (.2007 ،1)کریستوفرسون

  :اجتماعی تعلق حس فقدان و تحصیل ترک بالای نرخ -4

 بالای نرخ از: اند عبارت پذیری مسئولیت پرورش در ها موک مهم های چالش

 ،2همکاران و )جانسون کنند نمی تکمیل را آن یا میکنند ترک را دوره که کنندگانی شرکت

 ها ارزشیابی ناقص و محدود تعداد (؛2015 ،4همکاران و پامرول ؛2014 ،3همکاران و لیو ؛2014

 نرخ و زبان؛ غیرانگلیسی فراگیران برای انگلیسی زبان درک مشکل (؛2015 همکاران، و )پامرول

                                                      
1. Christopherson  

2. Johnson et al 

3. Li et al 

4. Pomerol et al 
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 های دوره وجود دیگر سوی از (.2015 ،1)جینگ ها سخنرانی و آموزشی مواد از بازدید پایین

 عناصر در هایی تفاوت با یوداسیتی(، ادکس، کورسرا، )مانند متعدد انبوه لاین آن یادگیری

 مقدار فراگیران، تعداد مدرسان، و فراگیران بین تعامل میزان و نوع سطح، مانند آموزش اصلی

 چنین با فراگیران ساختن درگیر های چالش و رو پیش های فرصت و شده مهیا بازخورد

 پذیری مسئولیت پرورش نظر از را ها موک صلاحیت (،2014 همکاران، و )جانسون هایی محیط

 است. داده کاهش اخلاقی

 یادگیرندگان، در اجتماعی تعلق حس یگیر  شکل در عامل ترین مهم مذکور، موارد بر علاوه

 به توجه با که است ییادگیر  فرایند در نو یها ایده یکارگیر  به و طرح ،یخطرپذیر  یساز  زمینه

 یحضور  آموزش محیط در است. رنگ کم لاین آن یها آموزش محیط در مذکور های چالش

 هم استاد و شود سنجیده معلوماتش تا شود احضار شاید که پذیرد می را خطر این فراگیر

 ها موک یفضا در قابلیت این اما دهد. جواب نتواند که شود سؤالی او از شاید که پذیرد می

 فراگیران که بفهمد تواند نمی لاین آن های کلاس در استاد موارد این بر علاوه است. کمرنگ

 را فراگیر یدرگیر  میزان تواند نمی همچنین نه، یا اند شده درس جذب لاین آن کلاس در حاضر

  (.1389 )دریفوس، شود متوجه درس در

 در ها موک هغیرسازند جایگاه منطقی تحلیل و گر کنش  شبکه  نظریه بر اساس درمجموع،

 و دارد آزمایشی  خصیصه ها موک  توسعه که گفت توان می اخلاقی پذیری مسئولیت پرورش

ا  امر این کرد. جلوگیری ها آن از یا بینی پیش قبل از تمامی به توان نمی را آن تهدیدهای  صرفا

 که هست نیز واقعیت این سبب به بلکه نیست، ها انسان محدود ظرفیت سبب به

ا  ها موک هناخواست های چالش  طراحان، )نظیر متعدد گران کنش های کنش هنتیج غالبا

 تکنیکی -اجتماعی  سیستم داخل در مدرسان( فراگیران، یا کاربران مهندسان، تولیدکنندگان،

 کامل تربیتی و اخلاقی الگوگیری عدم و ها کلاس بودن غیرحضوری علت به نتیجه در است،

 در ناشناختگی و گمنامی ها، موک لاین آن محیط در مدرسان واقعی رفتار از گران کنش

 و اخلاقی پذیری مسئولیت کاهش زمینه و فراگیران بین در کاذب های هویت وجود ها، کلاس

 توان می گر کنش  شبکه  نظریه بربنیاد درنتیجه .دارد وجود ها موک در گریزی مسئولیت حتی

 موفق چندان آن ساز زمینه های ویژگی و اخلاقی پذیری مسئولیت پرورش در ها موک که گفت

                                                      
1. Jing 
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 پذیری مسئولیت پرورش بر ها موک هغیرسازند و سازنده جایگاه پایان در اند. نکرده عمل

 است. شده داده نشان یک شماره جدول در اخلاقی
 یاخلاق یر یپذ تیمسئول پرورش بر ها موک رسازندهیغ و سازنده گاهیجا - 1 جدول

 جایگاه شواهد ها موک جایگاه

 پذیری مسئولیت پرورش بر ها موک هسازند جایگاه

 استاد و دانشجو نگرش و نقش تغییر

 اختصاصی های شایستگی و ها مهارت پرورش

 چندفرهنگی های آموزش گسترش و رشد

 آموزشی برابری و عدالت  توسعه

 پذیری مسئولیت پرورش بر ها موک هغیرسازند جایگاه

 قیدوشرط بی پذیرش و دسترسی سهولت

 اخلاقی الگوگیری امکان فقدان و بودن غیرحضوری

 کاذب های هویت گیری شکل و نامی گم

 اجتماعی تعلق حس فقدان و تحصیل ترک بالای نرخ

  گیری نتیجه و بحث
 برابر در مستقل و جدا موجودی انسان که گفت توان می گر کنش  شبکه هنظری بنیاد بر

 ماهیت بنابراین دهند. می شکل را وی ماهیت از بخشی مصنوعات بلکه نیست، مصنوعات

 نامشخص مرزهایی با پویا، ای شبکه به و رود می فراتر وی های اندام و بدن مرزهای از انسان

 یک این واقع در ورزد می کنش و گیرد می تصمیم انسان وقتی اساس این بر شود. می بدل

 تنها. و جدا ذات و ماهیت یک نه ورزد می کنش و گیرد می تصمیم که است گر کنش  شبکه

 انسان یک انسان این اما ورزد می کنش و گیرد می تصمیم مختارانه انسان دیگر، عبارت به

 نگاه نوع این است. کرده تغییر مصنوعات با پیوند و مواجهه در که است شده وساطت

 نیست؛ انسان از اراده و اختیار سلب به معنای مصنوعات و انسان به ای شبکه و متقارن

ا  چنین هم ا  بود. نخواهد نیز مصنوعات به اراده و قصدمندی اعطای به معنای لزوما  ضمنا

 و غیرانسان بر انسان سلطه فضای از ما شده توزیع علیت و وجودی تقارن با وساطت

 توزیع با ما دیگر، عبارت به (.183-182 صص: ،1999 )لتور، کند می خارج انسان بر غیرانسان

ا  مصنوعات به عاملیت  مصنوعات که گوییم نمی ما دهیم. نمی قصدمندی ها آن به الزاما

 در و دارند عاملیت ها آن که گوییم می ما است. عاملیت از غیر قصدمندی هستند، قصدمند

ا  توان نمی عاملیت از نتیجه در دارند. شراکت ما عاملیت ا؛ کرد، گذر قصدمندی به لزوما  مثلا

 نیست، قصدمند انسان گرچه ها موقعیت این در بگیرید، نظر در را غیرعمد های کنش انواع

 هرچند نبودن قصدمند اینجا در کاهد. نمی کنش آن انجام در او عاملیت از چیزی این اما

 و هاست عامل از یکی وی باز اما بکاهد، انسانی عامل اخلاقی مسئولیت بار از است ممکن
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 در که کرد تحلیل چنین توان می رویکرد این بربنیاد بنابراین شود. نمی سلب وی از عاملیت

 را کار و کنش از بخشی و هستند ما همکاران ها( موک )فناوری مصنوعات تکنیکی، تحصیل

 که چرا گیرد، صورت شکل این به حداقل توانست نمی کنش آن ،ها آن بدون و دارند عهده بر

 مصنوعات، وساطت بدون که هنگامی است. تر هزینه کم و تر مطمئن تر، کوتاه راه یک تکنیک،

 عاملیت که ندارد معنایی گرفتند، می صورت دیگری طور یا و گرفتند نمی صورت ما های کنش

 ها موک نتیجه در کنیم. مصادره انسانی موجودات نفع به را آن تمام و کنیم سلب ها آن از را

 ...(، و زبان و نژاد رنگ، تنوع و )گوناگونی یادگیرندگان ماهیت در تغییر ایجاد با سو یک از

 کردن رنگ )کم تدریس ماهیت ...(، و غیرحضوری وقت، پاره )تحصیل دانشگاهی تجربیات

 با یادگیرندگان و  مدرسّان  های فعالیت و ها مسئولیت ها، نقش  بین  قراردادی و  سنتی  مرزهای

 فراگیران،  دانش  ارزیابی) ارزیابی ماهیت و ( مشارکتی و تعاملی یادگیری های روش کارگیری به

 و اخلاقی(  پذیری مسئولیت و  شهروندی ، همدلی ، فرهنگی  فهم و  درک ، انتقادی تفکر  بازده

 و ها انجمن الکترونیک، پست ، مباحثه های اتاق کنفرانس، ویدئو از استفاده چنین هم

 بسترهای که اند کرده مواجه تجربیاتی با را دانشجویان و استادان ها این مانند و ها روم چت

 همزمان گری کنش و عاملیت به توجه با اما اند. کرده فراهم را اخلاقی پذیری مسئولیت پرورش

 پذیری مسئولیت پرورش در غیرسازنده و سازنده هدوگان جایگاه ها موک مصنوع؛ و انسان

 پرورش به یعال آموزش پژوهشی و علمی اهداف با همسو نتوانند ها موک اگر و دارند اخلاقی

 سوی از عالی آموزش در ها موک تیصلاح قبول ندهیآ در بپردازند، اخلاقی پذیری مسئولیت

 سوم دیدگاه عنوان به (2002) فینبرگ دیدگاه در اما رفت. خواهد سؤال ریز  اجتماعی های گروه

 نه و شود می قلمداد اهریمنی امری نه فناوری است، بدبینی و بینی خوش از تلفیقی که

 و است بار ارزش ها، موک فناوری بنابراین شود. می پذیرفته فعلی شکل به آن توسعه

 روست. روبه یمشکلات با و نیست سازنده همیشه پذیری مسئولیت پرورش در حاضر درحال

 چنین توان می فناوری فیلسوفان نظرات تحلیل و گر کنش  شبکه هنظری بر تأکید با نهایت، در

 ممکن نیز ها موک فناوری تغییر ضروری، مواقع در قانون تغییر مانند که کرد گیری نتیجه

 و ها( موک گران )کنش ذیربط اجتماعی های گروه اهمیت و نقش به توجه با لذا است.

 امیدوار توان می ها موک  توسعه و اصلاح بر گر کنش  شبکه هنظری در ها آن منعطف تفسیرهای

 در ها موک بازطراحی و اصلاح بازاندیشی، طریق از منطقی و صحیح تصمیمات اتخاذ با بود

 پذیری مسئولیت پرورش خصوص به و تربیت و اخلاقی های جنبه به بیشتر توجه جهت

 که شد غافل نکته این از نباید دیگر، سوی از گردد. رفع ها آن نواقص و ها کاستی اخلاقی،



 115  ... پذیری یتدر پرورش مسئول یننلاآ یها  آموزش یگاهجا          1397، پائیز و زمستان 2، شماره 3سال 

 همانند بودن چندرگه چنین هم و تغییردهندگی خاصیت و عاملیت داشتن دلیل به ها موک

 ذات این و دارند را خود خاص ضعف نقاط هم و قوت نقاط هم دیگری، آموزشی نوآوری هر

 پذیرش، انتخاب، در کاربران که است منطقی بنابراین است. فناورانه های نوآوری و فناوری

 عنوان به و بگیرند نظر در  را ها آن منفی و مثبت های جنبه ها موک سازی نهادینه و کاربست

  کنند. استفاده ها آن جای به نه و آموزش دیگر انواع مکمل
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 بر یدتاک با باستان: یرانا در یتیترب و یحکم یها آموزه و باستان یونان در یدیاپا یریگ شکل

 139 -119 صص. ،(2)3 تربیت، فلسفه دوفصلنامه .شاهنامه و یسهاود و یلیادا یها حماسه
  پژوهشی ـ علمی دوفصلنامه

 

 یها آموزه و باستان یونان در یدیاپا یریگ شکل یادب های ینهزم یقیتطب یبررس

 و یسهاود و یلیادا یها حماسه بر یدتاک با باستان: یرانا در یتیترب و یحکم

 1شاهنامه
 3مقدم یداود یدهفر  دکتر و 2یمیرزامحمد محمدحسن دکتر

 چکیده
 یتیترب و  یحکم یها آموزه و باستان یونان در یدیاپا یریگ شکل یادب های ینهزم هیسمقا و یبررس هدف با حاضر یقتحق

 به (یقیتطب و ی،اسناد ، ی)مفهوم یلتحل روش به و شاهنامه و یسهاود و یلیادا یها حماسه بر یدتاک با باستان، یرانا در

 (یسهاود و یلیاد)ا یونان در یدیاپا یریگ شکل های ینهزم و انواع یشینه،پ اهیم،مف ابتدا اساس، ینا بر است. یدهرس انجام

 اشتراک وجوه سپس شد. یبررس یعقلان و یاخلاق ی،هنر  ی،جسمان بعد چهار در )شاهنامه( یرانا در یتیترب یها آموزه و

 و یونانی یدیایپا در اشتراک، وجوه در شدند. یمعرف و استخراج یحماس اثر دو ینا در ها آموزه و ها ینهزم ینا افتراق و

 بستر از فرهنگ، دو هر در ینچن هم دارد، غلبه یادب یژانرها یگرد بر یحماس یها جنبه یرانا یتیترب و یحکم یها آموزه

 پاک روح و سالم تن در یمتعال انسان ملت، دو هر یاتادب در ی،جسمان بعد در .شود  یم گرفته بهره آموزش یبرا یلتمث

 و ها ناداست خلال در والا اخلاق و یجوانمرد یها نمونه و یانسان یها آموزه از توان  یم ی،اخلاق بعد در است. گر جلوه

 یاتادب در .دهند  یم یادیز  یتاهم خرد و عقل به باستان یرانا متون ی،عقلان بعد در کرد. یاد ملت دو هر یحماس اشعار

 دو یتیترب یفرهنگ بستر با مناسب یخردورز  ینا است. شده پرداخته آن عوارض یانب و یخردپرور  ۀمقول به یزن یونان

 یونانی، یدیایپا در است. ییگو پرمعنا و مختصر یخردمند یها نشانه ینبارزتر  شاهنامه در که چنان یابد،  یم نمود ملت

 و ارزشمند کار و مردم با کردن مدارا و صبر و عقل یهمراه .شود  یم آشکار یحکم یمبان در یخردورز  ینا یها جلوه

 در .هاست آن یتیترب یمبان و فرهنگ دو هر در مشترک موارد از یخردمند ۀواسط به یزندگ و رفتار در تعادل و عدالت

 مباحث یرانا در که یحال در هستند، تر یفرد ها اسطوره و تر، یکارکرد و تر یجزئ ها مولفه یونان یاتادب در افتراق، وجوه

 یرانا یاتادب در یتر  گسترده یممفاه شاهد ی،هنر  بعد در دارند. یشتریب نمود یجمع یها اسطوره و ترند یکل  یمیتعل

 .یمهست یونانی فرهنگ به نسبت
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 قدمهم
 دنیا تمدن و فرهنگ ارکان از یکی کشور این که سازد  می آشکار ایران فرهنگ تاریخ بررسی

 ارائه مدنیت عالم به ای ارزنده خدمات است، آمده وجوده به که زمانی از مملکت این و است

 غربیان برای که است سرزمینی یونان دیگر، سوی از .(198 :ص ،1352 )صدیق، است کرده

 تعلیمات و تفکرات فنون، و علوم هسرچشم را جا آن )غربیان( و است دانش مهد ترین مهم

 به منطقی و منظم طور به که بودند کسانی نخستین باستان یونان مردم .دانند  می خود

 )الماسی، پرداختند تعلیم و تربیت و سیاست اخلاق، قبیل از هایی موضوع بررسی و مطالعه

 و دارند ارتباطاتی یکدیگر با بزرگ، تمدن دو این که دهد می نشان مطالعات .(157 :ص ،1381

 در حتی و بالا سطحی در اسکندر هحمل از قبل ارتباطات، این» :اند پذیرفته نیز تاثیراتی هم از

 فرهنگ دو آن، از پس .(82 :ص ،1379 )نخستین، «گرفت می صورت استاد همبادل قالب

  شدند. تلفیق هم با )یونانی( هلنی فرهنگ و ایرانی فرهنگ نام به متفاوت

 و یونانی پایدیای گیری شکل ادبی های زمینه حاضر تحقیق در فوق، مراتب به توجه با

 احصا شاهنامه و ،2«اودیسه» و 1«ایلیاد» حماسی آثار در ایرانی  تربیتی و  حکمی های آموزه

 حماسی اثر دو این انتخاب دلیل است. شده معرفی و بررسی ها آن افتراق و اشتراک نقاط و

 و ایران تمدن و هنر فرهنگ، زبان، شناخت در جامع و مهم منابع از شاهنامه که است آن

 تمدن این بعدی تحولات هآین و باستان یونان حماسی آثار مشهورترین اودیسه و ایلیاد

  هستند.

 در آیا و شود می پژوهش موضوعات از دسته این در خصوص چرا که این خصوص در

 الان موضوعات گونه این داریم، قرار وپرورش آموزش شدن جهانی عصر در ما که شرایطی

 با جهان سطح در وپرورش آموزش نظام کنونی شرایط گفت باید ،نه یا هستند ما مسئله

 ها آن به پرداختن مجال اینجا در و کرده فراهم ها آن برای شدن جهانی که هایی فرصت وجود

با  (.1395 رزامحمدی،می) است شده ایجاد ها نظام این برای نیز جدی های چالش لکن نیست،

 برای خصوص به تمدنی و فرهنگی های مایه بن به بازگشت رسد می نظر به مراتب، این توجه به

 و ها مایه بن آن کردن روز به هستند، زمینه این در بزرگی پیشینه صاحب که کشورهایی

 ها چالش آن  مقابل در را امروزی وپرورش آموزش های نظام تواند می ،ها آن از صحیح استفاده

                                                      
1. Iliad 

2. Odise 
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 شده بندی صورت زیر شرح به سؤال سه حاضر، تحقیق در فوق، مراتب به توجه با کند. کمک

 و ایلیاد حماسه بر تاکید با باستان، یونان در پایدیا گیری شکل ادبی های زمینه الف( است:

 باستان، ایران در تربیتی و حکمی های آموزه گیری شکل ادبی های زمینه ب( کدامند؟ اودیسه

 یونان در پایدیا گیری شکل های زمینه افتراق و اشتراک وجوه ج( کدامند؟ شاهنامه بر تاکید با

 با باستان، درایران تربیتی و حکمی های آموزه با اودیسه و ایلیاد حماسه بر تاکید با باستان،

  کدامند؟ شاهنامه بر تاکید

  تحقیق روش
 به تطبیقی، و اسنادی، ، مفهومی تحلیل شامل حاضر، تحقیق در شده استفاده های روش

 و فهم فلسفی، تحلیل یا 1«مفهومی تحلیل» تحقیق روش هدف اند. رفته کار به زیر شرح

 تجربه ها آن برحسب ما که است مفهومی ساختارهای یا مفاهیم مجموعه به بخشیدن بهبود

 را ها پژوهش و کنیم، می بندی ساخت را مسائل کنیم، می بیان را مقاصد کنیم، می تفسیر را

  (.43 :ص ،1387 ،3دانیل و 2)کومبز آوریم می در اجرا به

 های آموزه» و اودیسه، و ایلیاد حماسه در «پایدیا» با مرتبط مفاهیم حاضر، تحقیق

 ابعاد و شرایط و استفاده موارد است، کرده تحلیل شاهنامه در را «تربیتی و حکمی

 کار به تحلیل دیگر شکل .شده است مفهومی تحلیل آن تر عمیق معنا نظر از و تر گسترده

 باستان، یونان بخش در شده استفاده اسناد است. اسناد تحلیل حاضر، تحقیق در رفته

 فردوسی شاهنامه باستان، ایران بخش در و اودیسه و ایلیاد حماسی اثر دو عمده طور به

 تحلیل» روش از ادعاها، بنیادهای تحلیلی همقایس یبرا تحقیق این در نهایت، در است. بوده

 تطبیقی، تحلیل اصلی بخش ،«گیون»باور به (.2008 ،5)گیون است شده استفاده «4تطبیقی

 یک یا مفهوم، یک چون هم ها داده از بخشی» آن در که است «پیوسته تطبیقی تحلیل»

 شود. آشکار ها آن های تفاوت و ها شباهت تا شود می مقایسه ها، گزاره و مفاهیم دیگر با گزاره

 مهیا یمفهوم الگوی گسترش امکان ها، گزاره و مفاهیم هپیوست همقایس و جداسازی با

 (100 :ص، 2008گیون، ) «.هاست گزاره و مفاهیم میان گوناگون روابط هدهند نشان که شود می

                                                      
1. Conceptual analysis 
2. Coombs 

3. Daniels 

4. Comparative Analysis 

5. Given. L 



 122   ... یدیاپا یریگ شکل یادب های ینهزم یقیتطب یبررس                1397ان ، پائیز و زمست2، شماره 3سال 

 هشد ریتفس و تطبیقی تحلیل ،دیدگاه دو از هریک در مطرح مفروضات مراتب، این بر اساس

  است.

 ها یافته

 بر تاکید با باستان، یونان در پایدیا گیری شکل ادبی های زمینه تحقیق: اول سؤال پاسخ

  کدامند؟ اودیسه و ایلیاد حماسه

 در بار نخسـتین واژه، ایـن .شـده اسـت گرفتـه «paidos» از که است یونانی ای واژه 1«پایدیا»

ـــان در مـــیلاد از  قبـــل پنجم قـــرن  پـــرورش» محـــدود معنـــای در ابتـــدا در پایـــدیا شـــد. ظـــاهر یون

تعلـیم و  در 2آرتـه مفهـوم پایـدیا از قبـل کـرد. پیـدا والاتـری معنای بعدها و رفت کار به «کودکان

 .شــده اســت ترجمــه «فضــیلت» فارســی در آرتــه (.41 ص: ،1376 )یگــر، رفــت می کار بــه تربیــت

 شـــکل را یونـــانی انســـان شخصـــیت کـــه اســـت یونـــان فرهنگـــی یهـــا ناآرمـــ هدربرگیرنـــد پایـــدیا

  (.20-19 صص: ،1390 )ضیمران، بخشد می

 و فیلسوفان دانان، موسیقی شاعران، است. یکی آن ادبیات تاریخ با یونانی تربیت تاریخ

 قوم این تاریخ سراسر در یونان فرهنگ بزرگ هنمایند شعر، هستند. پایدیا حاملان وران سخن

 شروع هفتم قرن در «هومر» با زمینه این باشد. می ازمیلاد قبل چهارم قرن تا هشتم قرن از

 (42 :ص ،1376 ،)یگر است باستان یونان فرهنگ و ادب شاهد ترین قدیمی هومر شود. می

 است. بوده یونانیان ههم مربی هومر دانست. یونان تاریخ هدرواز  را وی توان می که ای گونه به

 سیرت و زندگی بخش شکل و خلاق ترین بزرگ و نخستین یونان بزرگ شاعران ههم مانند وی

 انواع ههم هریش توان می درحقیقت را هومر اشعار (.81-80 :صص ،1376یگر، ) است یونانی

 یونان( شاعران دیگر )و هومر حماسی اشعار و ها اسطوره دانست. خود عصر در یونان تربیت

 تربیت، جمله از چیز همه به کنند می تلاش آنان اند. یونانی والای تربیت انواع ههم هریش

  (.90 :ص ،1376یگر، ) بدهند حماسی گرایش

 شاعر «3هومر» توسط که هستند باستان یونان حماسی آثار مشهورترین اودیسه و ایلیاد

 سرود وچهار بیست شامل ایلیاد است. شده سروده ازمیلاد قبل هفتم قرن در دیار آن نابینای

                                                      
1. Paideia 
2. Arete 

3. Homer 
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 روی صغیر( آسیای )در «تروا»شهر و یونان مردم میان که است جنگی داستان آن، موضوع و

 بازگشت داستان آن، موضوع و چهارسرود و بیست بر مشتمل نیز اودیسه است. داده

 همرحل هآین اودیسه و اودیسه، از تر کهن ایلیاد است. آنان های دلاوری شرح و تروا از پهلوانان

 که حماسه دو این از برگرفته های آموزه فوق، مراتب به توجه با است. یونان تمدن بعدی تحول

 عقلانی و اخلاقی هنری، جسمانی، بخش چهار در اند، شده باستان یونان پایدیای ساز زمینه

  شوند: می بررسی

  جسمانی جنبه

 با که است نیرومندی اودیسه، و ایلیاد در فضیلت هدهند تشکیل های بخش از یکی

 والاترین است. آمده حماسی آثار این در نیز دلیری و پهلوانی شجاعت مانند دیگری عناوین

 در هومر است. آوری جنگ در توانایی سنتی آرمان اودیسه، و ایلیاد در مرد شخصیتی معیار

 برای که است این فال بهترین» گوید: می زمینه این در (390 :ص ،ب1378هومر، ) ایلیاد

  «کنیم. نبرد خود زادگاه

  هنری جنبه

 اثر، هردو که دید خواهیم کنیم، نگاه اودیسه و ایلیاد به بخواهیم اگر هنری هجنب از

 و ملی اهداف تحقق برای که هستند قهرمانانی های دلاوری شرح که ای گونه به اند. حماسی

 بلاغت اوج در اودیسه و ایلیاد حماسه هردو همچنین جنگند. می دشمن با مردم از حمایت

 پهلوانان روحیات معرفی و طبیعت مناظر جنگ، های صحنه ههنرمندان توصیف به و هستند

  اند. پرداخته

  اخلاقی جنبه

ب، 1378هومر، ) اول سرود در است. اخلاقی طرحی دارای هومر ایلیاد هحماس طورکلی به

 زند، سرمی آگاممنون( و )آشیل پهلوانان از غیراخلاقی رفتار آن جریان در که (73-43 :ص

هومر، ) نهم سرود در خواند. فرامی اخلاق به را آنان و خیزد برمی گری میانجی به شاگرد

 به دوباره شده، خارج خود انسانی حالت از خشم اثر در که آشیل ،(317-287 :صب، 1378

  شود. می فراخوانده انسانیت
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 فراوانـی تـلاش فضـیلت، کسـب بـرای کـه اسـت کسـی هـومر بـرای 1)اشـرافی( «بـزرگ انسان»

 نخســتین همیشــه» گویــد: می خصــوص دراین (22 ص: ب، 1378هــومر، ) ایلیــاد در او کنــد. می

 معیارهــای» بــه کــه دانــد می فــردی را فضــیلت بــا انســان هــومر «بگیــر. ســبقت همــه از و بــاش

 هـومر بـرای اشـرافیت کند. می «3وظیفه احساس» ها آن در خصوص و شده متصف «2اخلاقی

 (358 ص:ب، 1378هـومر، ) ایلیـاد در خصـوص ایـن در وی اسـت. روحـی و عملی بعد دو دارای

 پایـدیای آرمـان مصـرع، ایـن «.توانـا عمـل هنگام بـه و بـاش آور زبـان زدن رای هنگام بـه» گوید: می

 (377 و 298 ص:صـــب، 1378هـــومر، ) ایلیـــاد در اســـت. انســـان وجـــود تمـــام بـــر نـــاظر و یونـــان

 دو هـر تجسـم حماسه( )قهرمان آشیل و سخن، تجسم «ئوس اودیسه» عمل، تجسم «ایاس»

 آن بــر هــومر هاودیســ و ایلیــاد در کــه اخلاقــی فضــایل از دیگــر برخــی درادامــه، اســت. فضــیلت

   شوند: می معرفی است، شده تاکید

 را مادرش به تلماک هگفت (24 ص:الف، 1378هومر، ) اودیسه در هومر مردم: داشت گرامی

 همیشه بپسندند، را آن همه از بیش مردم که سرودی» گوید: می که جایی آن آورد. می مثال

  «است. سرود ترین تازه

 اودیسه در شر: و اهریمنی نیروهای با مبارزه برای خیر نیروهای و خدایان از خواستن یاری

 مدد صفت اهریمن مردم بر پیروزی برای آتنه از مکررا تلماک (28 :صالف، 1378هومر، )

  خواست. مدد آتنه از و رفت دریا کرانۀ به تلماک خواهد. می

 داری، امانت و وفاداری صفت نمایندۀ مانتور، اودیسه، در وفاداری: و داری امانت ستایش

 به را خویش خانمان جنگ، به رفتن هنگام اولیس، که است کسی مانتور شود. می ستایش

  بود. سپرده وی

 خویی، زشت خودپرستی،  (38 :ص الف،1378هومر، ) اودیسه در ناپسند: صفات نکوهش

  شوند. می نکوهش مرتبا اولیس( )همسر پنلوب خواستگاران طلبی افزون و تباهکاری

 در خدایان همراهی (124 :صالف، 1378هومر، ) اودیسه در قهرمان: با خدایان همراهی

  است. توجه جالب اولیس پرمخاطرۀ سفر

                                                      
1. Aristoi 

2. Agathos 

3. Aidos 
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الف، 1378هومر، ) اودیسه در جوانمردی: های نشانه بیان و بیدادگری و گستاخی نکوهش

 گوید: می آورد، درمی پای از را بیدادگر و طلب فرصت خواستگاران اولیس، وقتی (509 :ص

 و خدایان خواست است. دینان بی کار اند، درآمده پا از که مردانی برابر در کردن سرافرازی»

 داشتند. نمی بزرگ را کس هیچ ،ها آن که زیرا درآورد. پای از را ایشان خودشان  بیدادگر

  «کرد. نابود را ایشان شان، گستاخی

 شکایت خواستگاران شرمی بی از آتنه به تلماک (16 :صالف، 1378هومر، ) اودیسه در

 خانۀ در که زنانی کشتن زنان: برای پاکدامنی فضیلت پاسداشت و شرمی بی مجازات کند. می

 که ناروایی پیوندهای و خواستگاران با که هایی شرمی بی و کردند زشت و ناروا کارهای اولیس

  (.511-510 :صصالف، 1378هومر، ) داشتند ایشان با

 دوراندیشی، چون صفاتی با تلماک و اولیس (50و  24 ص:صالف، 1378هومر، ) اودیسه در

الف، 1378هومر، ) نژادآسمانی و یزدانی زیبایی (،49 :صالف، 1378هومر، ) دادپروری فرزانگی،

 انسانی فضایل به هومر نگاه نوع گر نشان که شوند می یاد انسانی های فضیلت و (17 :ص

  است.

 تیزهوش و دلاور (،120 :صب، 1378هومر، ) نیک چون صفاتی با اولیس نیز، ایلیاد در

 :صب، 1378هومر، ) ها دشواری و ها سختی در بردبار و (169و  120 ص:صب، 1378هومر، )

  است: شده مطرح اثر این در زیر های فضیلت چنین هم است. شده توصیف (220

هومر، ) «.است ناگزیر خدایان خدای زئوس، ارادۀ از» سپردن: خدایان ارادۀ به را خود

 «.نکنیم درنگ این از بیش است، سپرده ما دست به آسمان که کاری در» (43: صب، 1378

  (98: صب، 1378هومر، )

: صب، 1378هومر، )  دارند می باز تباهکاری از را یکدیگر پهلوانان تباهکاری: از بازداشتن

169).  

 در باشد، تو در زادت پاک پدر مردانۀ شور اگر گوید: می تلماک به آتنه پاک: نژاد اهمیت

  .(40: صب، 1378هومر، )  داشت نخواهی کم چیزی فرزانگی و دلاوری از آینده

  عقلانی جنبه

 خردورزی و خرد اخلاقی(، بعد کنار )در هومر های حماسه در اشرافیت ابعاد از دیگر یکی

 در بزرگ فضیلتی عنوان به فراوان بسامد با که است صفتی خردمندی و فرزانگی است.

  اند: شده ارائه ها آن از هایی نمونه ادامه در شود. می مطرح اودیسه
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الف، 1378هومر، ) کند می تاکید اثر این در فرزانگان اندرزهای از گرفتن بهره لزوم به هومر

 و (115 :صالف، 1378هومر، ) فرزانه صفت با «پنلوب» از بارها وی چنین هم (.30 :ص

 عنوان به «آتنه» از حتی و کرده یاد (410و  103 :صالف، 1378هومر، ) زنان خردمندترین

  است. گفته سخن (5 :صالف، 1378هومر، ) تدبیر و خرد خداوند

 اندیشی صلاح و خردمندی ستایش در (89 :صالف، 1378هومر، ) اودیسه در هومر

 و رای به که سالاری سرکش، اسبان دلاور کنندۀ رام آتره، زادۀ» صفات با را وی آگاممنون،

 صفاتی با را خود قهرمانان چنین هم هومر کند. می توصیف ،«است نیاز او اندیشی صلاح

 و (10 ص:الف، 1378هومر، ) «دوراندیش» (،69 ص:الف، 1378هومر، ) «هوشمند» مانند

 گوید: می خصوص این در وی کند. می توصیف (328 ص:الف، 1378هومر، ) «بیداردل»

 راه از و دارد بسیار خرد که زیرا داشتند، می بزرگ را او بود رهسپار شهر در که هنگامی»

  (.98 ص:الف، 1378هومر، ) «نشاند می فرو را مردم های کشمکش مهربانی

 و توانا ور سخن (،69 :صب، 1378هومر، ) خردمند چون صفاتی با «اولیس» نیز، ایلیاد در

 «زئوس از برآمده» و (10 ص:ب، 1378هومر، ) «مینوی» (120 :صب، 1378هومر، ) نیک

  .شده است توصیف (،270 ص:ب، 1378هومر، )

 ایران در تربیتی و حکمی های آموزه گیری شکل ادبی های زمینه تحقیق: دوم سؤال به پاسخ

  کدامند؟ شاهنامه بر تاکید با باستان،

 تمـدن و هنـر فرهنـگ، زبـان، شـناخت در مهـم منـابع از فردوسی ابوالقاسم حکیم شاهنامۀ

 شـاهنامه از تعلـیم و تربیـت یهـا نابنیـ و اخلاق و حکمت از هاییجلوه از این رو  است؛ ایرانی

 گونـــاگون ابعـــاد در انســـان پـــرورش شـــاهنامه، در تعلـــیم و تربیـــت از هـــدف شـــود. مـــی معرفـــی

 کنــد. رشــد ابعــاد ایــن تمــام در بایــد کامــل انســان اســت. هنــری و اخلاقــی عقلانــی، جســمانی،

   است: شده خلاصه زیر بیت در دیدگاه این محورهای از بسیاری

 ،دوم دفتر ،1386 )فردوسی، آموزگار فرهنگش و یار خرد            نامدار گوهر و باید هنر

  (503 :ص

 هنجارهای و فرهنگ و خرد و اندیشه برتر، و پاک نژاد هنر، مقولۀ چهار به فوق، بیت در

 معنایی گسترۀ هنر باستان، ایران های آموزه در که داشت توجه باید شود. می اشاره اجتماعی

  شد. خواهد اشاره آن به هنری بخش در که دارد امروز با مقایسه در تری وسیع

 بررسی شواهدی ذکر با را ها آن از هرکدام شده، یاد محورهای از هریک تبیین برای

  کنیم:  می
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  جسمانی

 است. انسان هایارزش بارزترین از پاک و قوی جسم و نیرومند تن ایرانیان، اندیشۀ در

 برعکس، و است سالم تن و نیرومندی حاصل نیک، صفات از برخی و جوانمردی راستی،

  دارد: تن سستی و ضعف با مستقیم ارتباط کارها، در نقصان و دروغ

 ،دوم دفتر ،1386 فردوسی،) وکاستی آید دروغ سستی ز  راستی را مرد بود نیرو ز

 (1798 :ص

  شود: می تن رنج کاستن موجب که عواملی

 )فردوسی، تن رنج بود کمتر که سازی چه  سـتنیز  در كـه دیگر ـدیبـپـرس

  (1798 :، صدوم دفتر ،1386

  شکیبایی و خردمندی -

 ،1386 )فردوسی، برد رامش بردبارست دلش  خرد با گر که پاسخ داد چنین

  (1798 :، صدوم دفتر

  روی کج از دوری و دادوستد در راستی -

 دفتر ،1386 فردوسی،) کاستی و کژی در ببندد  راستی درکند وستد داد هب

  (1802:ص ،دوم

  پیروزی و غلبه حال در بخشش -

 ،1386 فردوسی،) نابردبار و تیز سرش نباشد  کامکار شود چون گنه ببخشد

  (1803:ص ،دوم دفتر

 دیگران گناه از پوشی چشم و خشم از دوری -

 فردوسی،) چشم کار گنه از بخشم بخوابد  زخشم نجوشد مغزش آنک بگفت

 (1805-1804 :صص ،دوم دفتر ،1386

 آز و حرص نداشتن و قناعت -

 ،1386 فردوسی،) شوی هراسان زو آوری آز چو  شوی آسان تن باشی چوخرسند

   (1806 :ص ،دوم دفتر

 و کوشش با باید است. بیکارگی و تنبلی از پرهیز شاهنامه، در مکرر های آموزه دیگر از

  ساخت: مبدل شادی به را تن های رنج تلاش،

 کن سور تنت رنج وز بکوش  کن دور کاهلی و آسانی تن
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 )فردوسی، نیست گنج پاسبان بی که هم چنان           نیست رنج بی سود را تو ایدر که

   (1806 :، صدوم دفتر ،1386

 باشند، سنجیده رفتار و خردمندی همراه و قرین باید همواره تنومندی و نیرومندی و قدرت

  داشت: نخواهند والایی مقام و جایگاه صورت درغیراین

 )فردوسی، نیست خریدار را او کس گیتی به  نیست یار خرد کو را تنومند

   (1806 :، صدوم دفتر ،1386

 سپند و پاك نیزم و جهان چون هم زین مردمان تن یرانیا هشیاند در که داشت توجه باید

 كه یكسان به میخور  یبرم نامه رافیارداو 89 فرگرد در كه چنان است. رفته شمار به یگرام و

 كه است دروندان آن روان نیا برند: یم پادافره دوزخ در روانشان و داشتند خوار را یگرام تن

 :ص ،1372 )ژینیو، ندادند انیارزان و كانین به و داشتند غیدر  خود از جامه و خوراك یتیگ در

27.)  

   هنری:

 ،«گوهر» از منظور و ها مهارت و ها یستگیشا از است عبارت «هنر» فردوسی شاهنامۀ در

 با هنر و فرهنگ هسیمقا مورد در است. یموروث یاستعدادها و صفات و عتیطب سرشت،

 را گوهر و گل یبو همنزل به را هنر شمارد. یم تر افزون گوهر از را فرهنگ مقام یفردوس گوهر،

 شمارد یم گوهر به افتخار از والاتر را هنر و فرهنگ به افتخار و كند یم لیتمث آن رنگ همثاب به

  (.3 :ص ،1350)نیساری،

 ،فردوسی) فزون گوهر ز باشد فرهنگ كه                     رهنمون بدو پاسخ داد نیچن

  (1816 :ص ،دفترششم ،1386

  ست: آدمی روان و روح ارزش و آراستگی فرهنگ و هنر

، 1386 ،فردوسی) بود آسان گفتن سخن زگوهر                       بود جان شیآرا فرهنگ كه

  (1816 :، صدفترششم

  اند: ارزش بی و کوچک هنر بدون موروثی، صفات و ها ارزش

 تندرست روان باشد فرهنگ به              سست و خوارست و زار هنر یب گهر

 ،فردوسی) اریهوش یكی زد داستان نیبد                 خوار و است ناپسند هنر یب گهر

  (1816 :، صدفترششم، 1386



 1397، پائیز و زمستان 2، شماره 3سال                                               فلسفه تربیتفصلنامه دو      129

 یاساس تیاهم شیآزما و تجربه و كوشش و كار به یفردوس  دانش، و هنر گرفتن ادی در

 داند یم سزاوار و باارزش دانش هجینت و سود در برابر را زحمت و رنج رشیپذ دهد. یم

  (.6 :ص ،1350 )نیساری،

، 1386 ،فردوسی) یراست آن كن دایپ كردار به                    یخواست هنر ار خوب گفتار به

  (1816 :، صدفترششم

 هنرمند ملاک که است این شاهنامه در هنر درباب توجه قابل و ارزشمند بسیار نکات از

 اصلاح درصدد و ببیند را خویش های لغزش و عیب که است این خردمندان نزد در بودن

  برآید: ها آن

 کیش و آیین بگرداند ببیند  خویش آهوی که کس کان گفت چنین

  (1816 :، صدفترششم، 1386 ،فردوسی)

 اخلاقی

 ایران، تربیتی و حکمی های آموزه و تفکر از ای عصاره و منبع عنوان به فردوسی، شاهنامۀ

  دهد: می اختصاص اخلاقی تجویزهای و ها توصیه پندها، موضوعات، به را زیادی بخش

 شاهنامه در اخلاقی اساسی مضامین از شد، متذکر باید راستی: و جوانمردی به توصیه-

 سه در و گردد می باز باستان ایران خسروانی های حکمت به آن پیشینۀ که است جوانمردی

 است گر جلوه مختلف اشکال در فتیان و عیاران آیین شکل به آن از پس و اسلامی اولیۀ قرن

   (.41:ص ،1369 کوب، )زرین

 1386 )فردوسی، كن شهیاند اندر ییكوین همه                   كن شهیپ یراست و یجوانمرد

  (1792 :ص ،ششم دفتر

 انسان خود به غیراخلاقی رفتار و افکار و است دانایی همراه همیشه اخلاقی های نیکویی -

  رساند: می آسیب

، 1386 فردوسی،) كند خود تن با بد فرجام به                      كند بد هشیاند كه كس هرآن

  (1794 :ص ،ششم دفتر

  است: نیک کردار خداشناسی و یزدان پرستش نشانۀ -

، 1386 فردوسی،) دست چیه بد كردار به ازدین              پرست زدانی و پاك بود كو یكس

  (1793 :ص ،ششم دفتر

 پرداختن اخلاق، حوزۀ در شاهنامه محوری موضوعات دیگر از احسان: و عدالت شیستا -

 داستان در که چنان است. مردم با کردن مدارا و بخشش و احسان و عدالت به توصیه و
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 ایران در ظلمت هزارسالۀ دورۀ بخش پایان و است شاهنامه نیک و عادل شاهان از که فریدون

  است: بوده بخشش و عدالت سبب به فریدون خجستگی و نیکویی که آورد می است،

 ز مشك و زعنبر سرشته نبود         فرخ فرشته نبود یدونفر 

دفتر  ،1386 ،فردوسی) ییتو یدنفر  ،تو دادودهش كن یكوییآن ن یافتدادودهش  به

 (105اول، ص: 

 شاهنامه در نکوهیده مهم صفات از خودنگری: و خودخواهی و غرور از پرهیز -

 پهلوانان انگیز غم فرجام و شاهنامه تراژیک یها ناداست های کنش در که است خودخواهی

 ورطۀ در شدن گرفتار خاطر به که است جمشید داستان ،ها آن ترین معروف از یابد. می نمود

  شود: می جدا وی از ایزدی فرۀ خودنگری و غرور

 ،فردوسی) ناسپاس شد و بپیچید یزدان ز                          شناس یزدان شاه آن کرد منی

  (27 :ص ،اول دفتر ،1386

  حماسه: قالب در مرگ تذکر و گذران جهان ناپایداری بیان با اخلاقی موضوعات بر تأکید -

  جهان در طمع و  حرص از پرهیز -

 ،فردوسی) نیست انباز آز کش بنده خنک                      نیست آز را هک هر بود گر توان

  (1801 :ص ،دفترششم ،1386

 برای زیاد طمع از ناشی زندگانی، در ناآرامی و تشویش و اضطراب و قناعت در آسودگی

  است: مال آوردن دست به

، 1386 ،فردوسی) شوی هراسان زو آوری آز چو              شوی آسان تن باشی خرسند چو

  (1789 :ص ،دفترششم

 یکی .شود می متذکر حماسه قالب در را اخلاقی های آموزه از بسیاری شاهنامه در فردوسی

  است: مرگ تذکر و گذران جهان ناپایداری بر تأکید ها، آموزه این از

 ،فردوسیآز مپرست و انده مخور ) یزو نت  پسر یجهان چون بر و بر نماند ا

 ( 106دفتر اول، ص:  ،1386

 اصول تیرعا و ایدن از تعلق قطع به را او  آخرت، یسرا و مرگ مكرر یادآور ی با یفردوس

  خواند. یم فرا یانسان و یاخلاق

  دنیا: به حد از بیش پرداختن و تعلق سبب به رنج، و اندوه از پرهیز -
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 توجه باید روان، و تن آسایش و جهان های زیبایی از برخورداری کنار در شاهنامه، منظر از

 رنج و اندوه سبب است، زودگذر سرایی که دنیایی به حد از بیش پرداختن که داشت

  شود: می

 ،فردوسیدرد و اندوه و رنج ) ینا یدچرا با   سپنج یتیو گ یهمه رفتن

  (619دفتر دوم، ص:  ،1386

  : حکمی و اخلاقی های توصیه -

  کارها: در کردن مشورت و خود مناسب زمان در کار انجام -

  دوست و اریهش مرد با یرا زدن                   نكوست جستن هنگام كار هر به

  شود: می ها فرصت رفتن ازدست موجب که تنبلی و سستی از پرهیز -

  روزگار چنان دیاین پس آن از    كار هنگام مرد شود كاهل چو

 ،اول دفتر ،1386 ،فردوسی) جهان گردد چه فردا كه داند كه ممان فردا به یكار  امروز از

  (198 :ص

  کار: نکردن رها ناتمام و کار انجام در داشتن مداومت -

  نام كار آن از ردیپذ یبلند دوام دارد كه یكار  كه دان نیقی

 ، دفتر اول،1386 ،فردوسی) دگر یكار  به یاز ی دست چرا   سر به نبرده یدار  كه یكار  تو

  (208 :ص

  شود: آبرویت حفظ و سرافرازی موجب که کن انتخاب را کاری کارها، از و

 ،1386 ،فردوسی) آبروی نهان نگردد نامش ز کاندروی گزین آن ها پیشه از هم

  (1810 :ص ،دفترششم

  کردن: خرج در روی میانه رعایت و بخل، و اسراف از پرهیز -

 ،1386 ،فردوسی) فشرد نباید و گشاد شایدن کرد بایدت که کن چنان هزینه

  (1808 :ص ،دفترششم

  بخواه: را همان نیز جهانیان برای پسندی، می خود برای آنچه -

 نیک کردار و گفتار پرتو در شایسته عاقبت و نام آوردن دست به ایرانی، اندیشۀ در

  دارد: بسیاری اهمیت

  آوریم نیک فرجام درآغاز  آوریم نیک نام تا سازیم چه

 ،فردوسی) خواه خویش تن چون همه را جهان  گناه از باش دور شو گفت بدو

  (1813 :ص ،دفترششم ،1386
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  مپسند: را آن دشمن و دوست برای پسندی، نمی خود برای چه آن -

 ،1386 ،فردوسی) برمبند در آن دشمن و دوست تن پسند نیاید چیزکانت نآ هر

 (1809 :صدفتر ششم، 

 شاهنامه مهم های ملاک از دوست، با رفتار آیین و دوست دربارۀ دوست: گزیدن آداب -

  هاست: سختی و زندگی های رنج در همدلی و همراهی

، 1386فردوسی، ) سودمند را تو سختی هب باشد که بلند کن کسی با دوستی همان

  (1809 :دفتر ششم، ص

  استاد: از پیوسته آموختن پرتو در کامیابی به وصول -

 ،1386 )فردوسی، سر تاب ربم آموزگاران ز                بر به آید تو رنج که چوخواهی

  (1811 :ص ،دفترششم

  عقلانی جنبه

 ملی حماسۀ فردوسی است، ارزشمندتر الهی های موهبت دیگر از خرد شاهنامه، منظر از

 و کند می آغاز خرد و جان خداوند نام با است ایرانی اندیشۀ و فرهنگ آیینۀ که را ایرانیان

  آورد. می خرد وصف در را فراوانی ابیات

 وجود پاسبان سه و است آدمی جان نگاهبان که است خرد خداوند آفریدۀ نخستین -

  باشند: خرد و عقل قرین باید همواره زبان، و گوش و چشم یعنی انسان

 پاس سه را آن و جانست نگهبان شناس را خرد آفرینش نخست

 فردوسی،) گمان بی بد و نیک رسد تکزین زبان و وگوش است چشم تو پاس سه

  (4 :ص ،اول دفتر ،1386

 موجب و کردار و پندار آزادگی سبب است، آفرین شادی و هستی رهنمای خرد، -

  شود: می هردوجهان در رستگاری

 سرای دو هر به گیرد دست خرد      دلگشای خرد و رهنمای خرد

 دفتر، 1386 )فردوسی، بند هب دارد پای خرد سستهگ ارجمند سرای دو هر به ازویی

  (4 :، صاول

  شود: می زده رقم خردمندانه رفتار اساس بر زندگی در کمی و افزونی غم، و شادی -

 دفتر، 1386 )فردوسی، ستا کم وزویت فزونی وزویت       ستا غم وزویت شادمانی ازو

  (4 :، صاول
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 و شادمان توان نمی آن بدون و هاست بصیرت تمام مایۀ و آدمی جان چشم خرد، -

  زیست: سلامت

 )فردوسی، نسپری جهان شادان چشم بی تو  بنگری چون جانست چشم خرد

  (4 :، صاول دفتر، 1386

 میان دوسویه بستری در است، دانش که خردمندی های نشانه از یکی بیت، این دنبال به

  شود: می توصیه مخاطبان به دانندگی، و خرد

 بگوی کس هر به و بپوی گیتی به جوی راه دانندگان گفتار به

، اول دفتر، 1386 )فردوسی، نغنوی زمان یک آموختن از بشنوی سخن چون دانشی هر ز

  (4 :ص

  آن: از ناشی عوارض و خردمندی های نشانه -

 بودن متصف القای برای خرد از تجلیل و فاخرانه وصف به تنها نه ،شاهنامه در فردوسی

 در آن کارکردی عوارض از آن، کاربستن به برای بیشتر ترغیب برای بلکه پردازد، می آن به

  گوید. می سخن تجویزی بافتی

  داند. می پرمعناگویی و مختصر را خردمندی های نشانه بارزترین بزرگمهر شاهنامه، در -

 بسی معنی به گوید کوتاه که                  کسی آن روان روشن گفت بدو

 دیریاب و باشد سخن فراوان  پرشتاب بود مغزش که را کسی

 فردوسی،) خوارگشت مردمی در گوی سخن     گشت بسیار بیهوده گفتار چو

  (1805 :ص ،دفترششم ،1386

  مردم با کردن مدارا و صبر و عقل همراهی -

، 1386 فردوسی،) بود افسر چو جان سر بر خرد                        بود برادر را خرد مدارا

  (1807 :ص دفتر ششم،

  خردمندی هنتیج زندگی و رفتار در تعادل -

، 1386 فردوسی،) تافته شود زو بگذرد گر نه  بنایافته دل کند شادان نه

  (1806 :ص دفتر ششم،
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 یونان در پایدیا گیری شکل های زمینه افتراق و اشتراک وجوه تحقیق: سوم سؤال به پاسخ

 با باستان، ایران در تربیتی و حکمی های آموزه با اودیسه و ایلیاد حماسه بر تاکید با باستان،

  کدامند؟ شاهنامه بر تاکید

 حماسی های جنبه حوزه، دو هر در که یابیم می در یونان، و ایران باستانی ادبیات بررسی با

 و گوناگون مقاصد بیان برای پردازی حماسه این البته دارد. غلبه ادبی ژانرهای دیگر بر

 ابراز و پرورده ملت دو هر خاص فرهنگی بستر در که است اجتماعی و فردی های جلوه

 شوکت و انسجام بیان و زمینی بر آسمانی های جنبه ایرانی، های اسطوره در که چنان شود. می

 نمود نفرت و عشق چون ،فردی احساسات ترین ژرف یونانی، اساطیر در و دارد غلبه ملی

 ها آن در نیز هایی دگرگونی کشور، دو هر فرهنگی تبادلات و تاریخی گذار با که دارد بیشتری

 یونان تربیتی مواضع و فلسفه فرهنگ، با وثیقی پیوند درهرصورت اما شود؛ می مشاهده

 تفکر و تربیتی و فرهنگی اساسی مفاهیم از بسیاری نیز باستان ایران مفاهیم و اند داشته

  گیرد. دربرمی را ملت این فلسفی

 برای تمثیل بستر از استفاده باستان یونان و ایران فرهنگ در مشترک موارد دیگر از

 است. تعلیم و تربیت عرصۀ متخصصان برای سودمند ابزارهای از یکی که است آموزش

 و ها ناداست و ها قصه در و دارند توجهی قابل گسترۀ کشور دو ادبی متون در ها تمثیل

 موضوعات شدن نهادینه و تربیتی مفاهیم شدن متمرکز برای کشور دو هر قومی الگوهای کهن

 این که داشت توجه باید البته دارند. انعکاس هنری نحوی به فوق اهداف راستای در اخلاقی

 ارائه آن ادبیات در کشور هر فرهنگی بسترهای با متناسب ناخودآگاهی و هنری الگوهای

   اند. شده

 ماهیت دلیل به هومر، اودیسۀ و ایلیاد و شاهنامه های متن به ریزنگر و خرد اجزای تطبیق

 پذیر امکان آثار، این متفاوت اجتماعی بسترهای و تاریخی شرایط از گرفته نشأت متنی

 هایقهرمانی شرح و حماسه ادبی نوع از نظر صرف ،ها آن از هریک در زیرا نیست.

 شناختی زیبایی خاص نگاه و فرهنگی های ضرورت فراخور هایی آموزه پهلوانان، و فرمانروایان

 ای گستره در شاهنامه در خصیصه این است. شده بیان اثر پیدایش زمینۀ در خصوص

 روشن آشکار اندرزهای با را ها ناداست حکمی زوایای که هایی گزاره با و تر، شفاف و تر وسیع

 داستان تاروپود در ها فضیلت اودیسه و ایلیاد در که صورتی در است. شده مطرح سازد، می

  اند. شده تنیده



 1397، پائیز و زمستان 2، شماره 3سال                                               فلسفه تربیتفصلنامه دو      135

 یونان، ادبیات در که گفت توان می وسیع، تاریخی گسترۀ یک در جانبه همه تأملی با

 مباحث ایران در هستند. تر فردی ها اسطوره است. حاکم تر کارکردی و تر جزئی های جنبه

 مبانی و تعالیم کارکردی بیان دارند. بیشتری نمود جمعی های اسطوره و ترند کلی تعلیمی

 و بالا عالم به توجه و معرفتی و دینی های گزاره صورت به بیشتر باستان، ایران در تربیتی

ا ب که است بوده متعال خداوند  در که درحالی رسد. می نظر به عینی و کاربردی کمتر عضا

 توصیفی بیان از تربیت کارکردی وجوه بیان بعد به هزیود روزگار از خصوص به یونان، فرهنگ

 شفاهی و سنتی ادبیات و ها اسطوره فرهنگ هردو در اما افتد. می پیش حکمت تمثیلی و

 رفتارهای موضوع در کارکردی اخلاق اصول و تعلیم و تربیت مبانی و کارکردی اخلاق ساز زمینه

  هستند. اجتماعی

 گر جلوه پاک روح و سالم تن در متعالی انسان ،ملت دو هر ادبیات در جسمانی، بعد در

 گفته که چنان اوست. جان و جسم آراستگی و نیرو در مرد روحانی قدرت و راستی و است

 معروف های اسطوره از یکی آیند. می حساب به پایدیا مهم محور دو شجاعت، و زیبایی شد،

 نمایندۀ آرش است. آمده اوستا در بار اولین برای وی داستان که است گیر کمان آرش ایرانی،

 و روان پاکی مدد به وی آسای معجزه پهلوانی انجام که است قدرتمند و جان پاک قهرمانی

 از یونانی و ایرانی های حماسه در پهلوانی و جنگاوری اوست. عیب بی و پرتوان جسم نیروی

 در مرد، شخصیت معیار والاترین که چنان است. انسانی های شایستگی و صفات برترین

 و جنگاوران از ایرانی، پهلوانان دیگر و سهراب و رستم و است جنگاوری در توانایی ادیسه،

 ساحت به مربوط مقوله این تربیتی بعد رسد نظرمی به هستند. خویش زمانۀ زورآوران

 او تندرستی و قدرت با که است وی هستی گوناگون ابعاد پرورش و رشد در انسان توانمندی

 باید و است بیکارگی و تنبلی از پرهیز ادبیات، دو هر در رایج های آموزه و دارد عمیق پیوندی

  ساخت. مبدل شادی به را تن های رنج تلاش و کوشش واسطۀ به

ا  که چنان آن هنری، بعد در  ایران ادبیات در تری گسترده مفاهیم شاهد ما شد، آورده قبلا

 ارزش و آراستگی قرین همواره ،ایرانی فرهنگ در هنر واژۀ هستیم. یونانی فرهنگ به نسبت

 شامل آرته دارد. تقارن و قرابت یونانی پایدیای در آرته اصطلاح مفهوم با که است روان و روح

  شوند. می فهمیده شهود راه از فقط که است یا انهجاود و مطلق حقایق بیان

 خلال در والا اخلاق و جوانمردی های نمونه و انسانی های آموزه از توان می اخلاقی، بعد در

 و منبع عنوان به فردوسی، شاهنامۀ که چنان کرد. یاد ملت دو هر حماسی اشعار و ها ناداست

 پندها، موضوعات، به را زیادی بخش ایران، تربیتی و حکمی های آموزه و تفکر از ای عصاره
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 و عدالت و راستی و جوانمردی به توصیه دهد. می اختصاص اخلاقی تجویزهای و ها توصیه

 ادبیات مشترکات از نبرد یها نامید و ها جنگ بحبوحۀ در حتی انسانی، برتر های فضیلت

 پهلوانان رفتار در اخلاقی های نیکویی با دانش و دانایی پیوستگی است. کشور هردو

 تام پهلوانی نشانۀ یمتعال امر و خداوند به توجه و شود می دیده ایرانی و یونانی های حماسه

 اخلاق، حوزۀ در ملت هردو  های حماسه محوری موضوعات دیگر از است. قهرمان یک

 و غرور از پرهیز و مردم با کردن مدارا و بخشش و احسان و عدالت به توصیه و پرداختن

 یونان و ایران بزرگ های تراژدی در قهرمانان سرنوشت در آن بد عاقبت که است خودخواهی

 ها روایت این افتراق وجه که داشت توجه باید شود. می نمایانده جذاب هایی روایت شکل به

 وجه در اخلاقی بعد این است. قومی الگوهای کهن برخی و فرهنگی ظرایف و دقایق بیان در

 روزگار از خصوص به یونانی آثار در کارکرد موضوع است. ذکر شایان نیز ای حرفه و کارکردی

 بیان تر تمثیلی شکلی به تر درونی بافتی در ایرانی آثار در و یابد می بیشتری نمود هزیود

 و وی نزد در تربیت پایه و پیوندد می  هم به عدالت و کار هزیود منظر از که چنان شود. می

 هردو منظر از شود. می بیان روزانه مداوم کار عملی معرفت و سنتی اخلاقی قواعد معیار

 گذارد. می برجای انسان برای نیک نام و رساند می تعالی به را انسان کار انجام فرهنگ،

 تنها نه شاهنامه در فردوسی خواند. فرامی آگاهانه عمل و مسئولیت قبول به را افراد سولون

 ترغیب برای بلکه پردازد، می آن به بودن متصف القای برای خرد از تجلیل و فاخرانه وصف به

  گوید. می سخن تجویزی بافتی در آن کارکردی عوارض از آن، بستن رکا به برای بیشتر

 داده زیادی اهمیت خرد و عقل به باستان ایران متون در که شد گفته عقلانی، بعد در

 سه و است آدمی جان نگاهبان که است خرد خداوند آفریدۀ نخستین که چنان شود. می

 این باشند. خرد و عقل قرین باید همواره زبان، و گوش و چشم یعنی انسان وجود پاسبان

 موجب و کردار و پندار آزادگی سبب است، آفرین شادی و هستی رهنمای همواره خرد

 رفتار اساس بر زندگی در کمی و افزونی غم، و شادی و شود می هردوجهان در رستگاری

 آن عوارض بیان و خردپروری مقولۀ به نیز یونان ادبیات در خورد. می رقم خردمندانه

 نمود ملت دو تربیتی فرهنگی بستر با مناسب خردورزی این که آن جالب نکتۀ اما پردازد. می

 است. پرمعناگویی و مختصر خردمندی های نشانه بارزترین شاهنامه در که چنان یابد، می

 مردم نظر در که شود می سبب عامل همین و گوید می سخن معنی بی و زیاد جاهل، انسان

 مبانی و فلسفه در خردورزی این های جلوه یونانی، پایدیای در باشد. ارزش و ارج بی

 و عدالت و ارزشمند کار و مردم با کردن مدارا و صبر و عقل همراهی شود. می آشکار حکمی
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 مبانی و فرهنگ هردو در مشترک موارد از خردمندی واسطۀ به زندگی و رفتار در تعادل

  .هاست آن تربیتی

  گیری نتیجه
 امری فلسفی، یها نابنی به توجه فرهنگ هر در تعلیم و تربیت مبانی توصیف برای

 و توصیفی رجحان و برتری با همواره که انگاری دوقطب فلسفی، منظر از است. ناپذیر اجتناب

 ایران و باستان یونان اندیشگانی فلسفۀ در است، مطرح دیگر قطبی بر قطب یک تجویزی

 ها آن به کشور دو هر ادبیات در شعری و متنی های نمونه از بسیاری در که دارد نمود باستان

 فرهنگ در مجاز یا مادی عالم و حقیقت یا مثل عالم دو به افلاطون عقیدۀ از شد. اشاره

 نور توران، مقابل در ایران شر، و خیر نیروهای میان جدال و اهریمن و اهورا به اعتقاد تا یونان

 کارکردی و عینی های نمونه و باستان ایران فرهنگ در پلیدی مقابل در پاکی ظلمت، مقابل در

 و کژی و دروغ با تقابل در راستی چون آن، اخلاقی مصادیق و ظلم مقابل در عدالت مثل آن

 سستی مقابل در جان تربیت و کار و خردورزی و آموزی دانش به ترغیب چون تربیتی شواهد

 در که موارد این همۀ کشور، دو هر مشترک های آموزه در وجود تربیت از غفلت و نادانی و

 از شود، تحلیل و بررسی تواند می تعلیم و تربیت وخاص عام مباحث در تر گسترده طیفی

  شد. پرداخته ها آن به مقاله این در که پایدیاست بنیادی مباحث

 آن، عام مفهوم به پایدیا بطن در نهان ،تعلیم و تربیت فلسفۀ در مهم موضوعات دیگر از

 از است. باستان یونان و ایران هنری متون و ادبیات در جاری های تمثیل از استفاده

 ایجاد و پیچیده مفاهیم به بخشیدن تجسم با که است این ها تمثیل این کارکردهای

 خویش تعالیم دو، این میان ارتباط ترسیم و عینی و انتزاعی مفاهیم میان معنایی تناظرهای

 دلیل به تمثیل کنند. می القا خویش مخاطب به مؤثر و هنری غیرمستقیم، شکلی به را

  کند. می برقرار ارتباط خواننده با گوناگون های شکل به خود ذاتی جذابیت

 که شود می دریافت چنین پایدیا، مفهوم با مرتبط مقولات تطبیق از طریق چنین هم

 دو هر های قصه و ها حکایت و اشعار و حکمی اسناد فلسفی، متون ها، اندرزنامه موضوعات

 قابل های شباهت و هستند تعلیمی حوزۀ در قوی و معنادار هایی گزاره بر مشتمل فرهنگ،

 و اندیشه برتر، و پاک نژاد هنر، مقولۀ چهار در اشتراک وجوه این که دارند توجهی

 اصالت واحد فکر در که است انسانی وجودی حقایق و اخلاقی موضوعات خردمندی،

 عنوان به شود. می متجلی کشور هردو متون در ساحت دو هر تربیت به توجه و وجسم روح

 و شجاعت و جنگاوری ایران، فرهنگ ایزدی فرّ  و والا منش و یونان پایدیایی فضیلت نمونه،
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 عرصۀ در ها آن نمود و روان حوزۀ در نیکوکاری و جوانمردی و ورزی اندیشه و بدن آراستگی

  است. انسانی خصایل پرورش و رشد و زندگی

 یونان، ادبیات در که گفت توان می وسیع، تاریخی گسترۀ یک در جانبه همه تأملی با

 مباحث ایران در هستند. تر فردی ها اسطوره است. حاکم تر کارکردی و تر جزئی های جنبه

 تربیتی مبانی و تعالیم کارکردی بیان دارند. بیشتری نمود جمعی های اسطوره و تر کلی تعلیمی

 و خداوند و بالا عالم به توجه و معرفتی و دینی های گزاره صورت به بیشتر باستان ایران در

ا  و است بوده یمتعال امر  فرهنگ در که حالی در رسد. می نظر به عینی و کاربردی تر کم بعضا

 و توصیفی بیان از تربیت کارکردی وجوه بیان بعد به هزیود روزگار از خصوص هب یونان،

 ،شفاهی و سنتی ادبیات و ها اسطوره فرهنگ هردو در اما افتد. می پیش حکمت تمثیلی

 رفتارهای موضوع در کارکردی اخلاق اصول و و تربیتتعلیم  مبانی و کارکردی اخلاق ساز زمینه

  هستند. اجتماعی
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 و یلورت اصالت اخلاق منظر از یاخلاق یرویخودپ (.1397) محمد روانبخش، و مرضیه عالی،

 162 -142 صص. ،(2)3 ،تربیت فلسفه دوفصلنامه .یتترب در آن ملاحظات ینتب

  پژوهشی ـ علمی دوفصلنامه

 

 1یتترب در آن ملاحظات نییتب و یلورت اصالت اخلاق منظر از یاخلاق یرویخودپ
 3روانبخش محمد و 2عالی مرضیه دکتر

 چکیده
 اصالت هیدا از یلورت چارلز یتلق مبتنی بر یاخلاق یرویخودپ از حاصل یتیترب ملاحظات یینتب پژوهش ینا یاصل هدف

 .پردازد یم یلورت ازمنظر برآن یمبتن اخلاق و اصالت هیدا یینتب به اول بخش است: بخش دو شامل پژوهش ینا است.

 نه است، یستنز  هیوش و روش هیطح به محدود یلورت منظر از اصالت هیدا در مستور یخودارجاع بخش ینا هیافت بنا بر

 بلکه اصول، تنها نه ملاحظات از منظور دارد. اختصاص موضوع ینا یتیترب ملاحظات یینتب به دوم بخش محتوا. هیطح

 در داد. یشنهادپ یا کرد لحاظ یتترب امر یبرا یشینپ بخش های یافته مبتنی بر (یدبا یا )و بتوان که است یزیچ آن هر

 مبتنی بر ملاحظات شد. استخراج جداگانه بخش دو در تعلق و التزام اصل دو مبتنی بر یتیترب هملاحظ پنج بخش ینا

 و یخودآگاه یتتقو-3 یشتن،خو قبال در پذیری یفتکل حس یتتقو-2 استدلال، قوه یتتقو-1 از: اند عبارت التزام اصل

 ارتباطات نقش به توجه-1 است: یرز  موارد شامل تعلق اصل مبتنی بر ملاحظات و یاخلاق یها انتخاب در ینشیخودگز 

 .یتترب امر در فرزندان و ینوالد ینب موجود یفرهنگ گسست به توجه-2 یت،امرترب در یخانوادگ و یاجتماع

 

 یتترب ملاحظات یلور،ت چارلز یروی،پ خود اصالت، اخلاق اصالت، کلیدی: واژگان
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  قدمهم
 عاملیت که کنیم تربیت ای گونه به را متربی ما که است این تربیتی مهم غایات از یکی

 یا و یمرب جذابیت که ای گونه به ،سازیم اثر بی او در را محیطی و بیرونی های محرک و ها سائق

 درون از عمل نباشد. فعلی انجام در او محرک مهم( )دیگران هستند مهم او برای که دیگرانی

 باشد. 1مقلدانه که آن نه برخیزد فرد خود

 بسیار تفاسیر و انحا به مختلف های دوره در خودآگاهی و خویشتن به التفات و توجه

 به که دانست ای فلاسفه اولین را یونان فلاسفه بتوان شاید است. گرفته صورت یمختلف

 که گردد برمی یونان فلسفه به خودگردانی لغوی ریشه اند. پرداخته آن از مراقبت و خویشتن

 3دورکین (.2015 )آکسفورد، است بوده خود برای قوانینی داشتن به معنای 2اتونوموز جا آن در

 ها، خواسته درباره دوم درجه فعالیت نوعی خودگردانی که است اعتقاد این بر (2015)

 تعبیری به است. زندگی به معنادهی و بخشی انسجام جهت در فرد های آرمان و ترجیحات

 منظر این از باشد. می خود و  دیگران مقررات و قوانین واقع در خودگردانی هاولی مواد تر دقیق

 دیگران   یا محیط چه آن نه ،باشد هست چه آن خواهد می که است کسیفرد خودپیرو فرد

 خواهد می و است قائل ارزش خودش انتخاب برای او عبارتی به دارند. انتظار او از مهم

 با پیوند در و شناسی روان نظر از فلسفی رویکردهای بر علاوه موضوع این باشد. خودش

  شمارد: می بر را دوره سه اخلاقی تکامل برای پیاژه است. بوده توجه مورد نیز اخلاق

 خود اوج به یدوسالگ در شود، می شروع یآدم تولد از مرحله نیا :4یرویناپ همرحل (1

  شود. یم دهید آن از ییها رگه یسالگ هفت تا و رسد یم

ا  كه مرحله نیا در :یرویدگرپ (2  دهینام زین «دخترخوب پسرخوب،» همرحل اصطلاحا

 یها پاداش و جزا و خود اطراف طیمح ریتاث تحت اریبس بد ای خوب انتخاب در فرد شود، یم

  است. 5مهم دیگران   ریتاث تحت اریبس افراد رفتار دوره نیا در نیچن هم است. كار انجام

                                                      
ا آگاهانه نیست. اما در اثر رشد بیشتر به فرایند تقلید آگاهانه دست 1 . کودک در ابتدا رفتار تقلیدی دارد، اما تقلیدهای او بعضا

گیرد، مانند تبعیت  های یک دانشمند و متخصص صورت می یابد. البته تقلید آگاهانه که به معنای تبعیت از نظریات و دیدگاه می

تواند در تمامی  ز پزشک و تقلید از یک مرجع دینی در احکام دین، امری پسندیده است، زیرا انسان نمیبیمار در مصرف دارو ا

 های دیگر تبعیت کند که این امر با استقلال او منافاتی ندارد.  ها متخصص باشد. لذا باید از نظر متخصصان رشته رشته

2. Autonomos 
3. Dworkin 

4. Anomy 

5. Other Significant 
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 ارزیابی این شود. می ارزیابی خودش توسط فرد های آموخته مرحله در این :1یرویخودپ (3

 عمل فلان كه رسد می نتیجه نیا به در نهایت باشد. احساس یا و شهود عقل، راه از تواند می

  دهد. یم انجام را آن و است ارزشمند

ا  2خودپیرو  مرحله این در (.1390 زاده، )جهانگیر است خود ناحیه از قوانین یمعنا به دقیقا

 حائز بسیار زندگی در او خلاقیت و دیگران از فرد استقلال و شده درونی اخلاقی های ارزش

 و گیری تصمیم در استقلال که است کسی خودپیرو یافرد خودپیرو شخص است. اهمیت

 دارند. انتظار او از مهم دیگران   یا محیط آنچه نه ،باشد هست آنچه خواهد می و دارد انتخاب

 «دیردن»باشد. خودش خواهد می و است قائل ارزش خودش انتخاب برای او به عبارتی

 مستقل انتخاب برای  بالقوه  توانایی یا ظـرفیتّ نـوعی» است: کرده تعریف گونه این را اتونومی

 «اند گرفته نـشأت فـرد  خـود  درون  از که دلائلی برمبنای عمل و شخصی رفتار هآزادان تنظیم و

  (.1388 ،و همکاران سرشت پاک از نقل به دیردن )

 و مستقل افراد برای طرفی از باشد. برانگیز تأمل بسیار تواند می تربیتی منظر از مفهوم این

 احترام و ارزش دیگران عمل و نظر پیرو و تابع افراد با مقایسه در خود به متکی و قخلا

 بر اساس بلکه دیگران، از تقلید بر اساس نه کارهایشان که را افرادی و قائلیم مضاعفی

 دیگر طرف از اما کنیم، می تحسین برند، می پیش به خود فرد منحصربه و خلاقانه اهداف

 اجتماع از تدریج به اند، رفته شدن فرد خودپیرو به دنبال که معمولی افراد از بسیاری شاهدیم

 حال این با اما ،اند یافته سوق اخلاقی ابتذال و خودپرستی و بوالهوسی سمت به و شده بریده

 بر را فرد خودپیرو شخص مجموع در و هستیم قائل خاصی احترام اتونومی برای هنوز

ا  که شخصی  مقابل در ما که است آن مطلب این مؤید دهیم. می ترجیح است مقلد صرفا

  نیست. بدیهی ما برای هم قدر آن سؤال پاسخ و کنیم فکر کمی باید زیر سؤال

ا فرد خودپیرو اگر :سؤال  معنادار و مفید برایش عمل فلان که برسد نتیجه این به شخصا

 آیا باشد، داشته اجتماعی هشد پذیرفته هنجارهای با آشکار مخالفت هرچند ،است

 چه تحت اتونومی» که: کرد طرح گونه این را سؤال توان می است؟ احترام قابل اش عقیده

  «شود؟ پذیرفته تربیتی هدف یک عنوان به تواند می شرایطی

                                                      
1. Autonomy 

2. Autonomous
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 لذا کند. می بررسی اصالت هاید از تیلور برتلقی مبتنی را اخلاقی خودپیروی پژوهش، این

 معنادار اخلاقی خودپیروی شروط و شود می بررسی اصالت اخلاق باب در تیلور دیدگاه ابتدا

  گردد. می ارائه تربیت برای ملاحظاتی سپس و شود می استخراج

 پژوهش روش و شناسی روش 
 دو به پژوهش این است. استنتاجی و فلسفی مقاله رویکرد پژوهش شناسی روش منظر از

 و آن لوازم و اصالت اخلاق درباب تیلور دیدگاه تبیین اول، بخش شود: می تقسیم بخش

 تربیتی ملاحظات استنتاج و تبیین دوم، بخش لوازم؛ این بر اساس خودپیروی مفهوم تحدید

 و اصالت اخلاق هزمین در تیلور آثار بررسی با اول بخش در تیلور. مدنظر خودپیروی مبتنی بر

 منظور بدین پرداخت. خواهیم تیلور نظر تاریخی های ریشه توصیف به  او دیدگاه استخراج

 گیری شکل تاریخ و مبحث این های ریشه به اصالت، اخلاق درباب تیلور نظر توصیف از قبل

 چنین هم شود. می اشاره غرب فرهنگ در مسئله این طرح های زمینه و مدرن فرهنگ در آن

 تیلور که شده است مشخص یعنی .شده است تبیین تیلور منظرگاه و تیلور فکری های زمینه

 اخلاق بحث در تیلور نظر مبنایی های مؤلفه بر اساس سپس کند. می صحبت موضعی چه از

 پرداخته ها مولفه این از منتج ملاحظات به دوم بخش در گردد. می تحدید خودپیروی اصالت

  است. شده

 برخلاف زیرا برد؛ می سر به خود نوزایی دوران در متأخر مدرن فرهنگ که گفت توان می

 را متقدم مدرن هدور  در شده رانده حاشیه به های پارادیم و است ساختارشکن خودش، سلف

 بنابراین یابد. دست هویت و انسان از جدیدی مفهوم و معنا به تا خواند فرامی گفتگو به

 به تربیتی ملاحظات است. انتظار از دور به فرهنگ این از تربیتی ایجابی دلایل استنباط

 اخلاق از تیلور تلقی مبتنی بر باید یا و توان می تربیت در که است چیزی آن هر معنای

  کرد. لحاظ اصالت

  فلاسفه منظر از خودپیروی و  اصالت هاید تاریخی تحول سیر
authenticity

 به معنای دراصطلاح و هزاره( )فرهنگ بودن اصیل معنای به لغت در 1

 که است کسی اصیل شخص است. دیگران از تقلیدنکردن و داشتن استقلال و خودبودن

 آیگن» آلمانی زبان به واژه این کند. نمی اخذ خودش از بیرون از را اعمالش جهت و افکار

                                                      
1.  Authenticity 
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 و 1392 )گینن، است شده نامیده ،«است فرد خود آن از چه آن» به معنای ،«تلیخت

 مختلف های دوره در که دهد می قرار آدمی درون را اخلاق منبع ایده این (.1384 لگنهاوزن،

 کرد. عرضه آن برای متعین و واحد صورت یک توان نمی و دارد مختلف بسیار نمودی و بروز

 با ارتباط ایمن مسیر عنوان به بلکه ،نبود خدا با ما ارتباط نافی ایده این گوستینآ زمان در

 زندگی نباید و است فرد منحصربه ما درونی ندای که بود معتقد 1هردر شد. می تلقی خدا

  دهیم. وفق بیرونی مقتضیات با را خود

 طرح تاکنون زمان آن از اما گردد، برمی رمانتیسم نهضت به اصالت ریشه که است درست

 مطرح اصالت هاید که دیگری دوره یافت. ادامه دیگر مقاطع در و دیگر اشکال به مسئله این

ا  ماگزیستانسیالیس مکتب در شد،  منتقد عنوان به هایدگر  بود. 2هایدگر  آثار در مخصوصا

 آدمی عقل به صرف یاتکا با که دکارت چون هم مدرن متقدم اندیشمندان برخلاف مدرنیته

 کند. می مطرح را ابژه و سوژه تفکیک بحث و دهد می ارتقا اصلی هسوژ  به را انسان جایگاه

 حقیقت از انسان فهم در بزرگ انحراف را آن حتی و کرده رها را زاویه و منظر این کامل طور به

 است حقیقت گوهر ،بخشد می تعین علم گوهر به آنچه بیستم( )قرن هایدگر نظر از داند. می

 هنحو بر دلیل که موجودی است؛ محوری و مهم وجود، و موجود هرابط وی برای بشر. ذهن نه

 هایدگر  ابژه. و سوژه بین هرابط نه ،است هستی محض حقیقت که وجودی و انسان هستی

 ابهامات که است معتقد و نامد می انسان ذهن در  «جهان تصویر عصر» را مدرن عصر

 مدرن عصر در ابژه و سوژه بین شکاف با دکارت توسط که بود انحرافی از ناشی ،اخلاقی

 زندگی که دهد جواب سؤال این به خودش تنها باید هرکس او نظر به گرفت. شکل متقدم

 هستی به «دازاین» مفهوم کردن مطرح با هایدگر  (.1383 )کوکب، ؟چیست معنادار

 نقش از تقلید او نظر از که نحوی به دهد، می محوریت انسان نوع از فرد هر فرد منحصربه

 و زندگی هایدگر  گردد. می محسوب غیراصیل زیستنی ۀمنزل به انسان( )نوع کلی انسان

 چه هرآن کامل مسئولیت حاضریم آن در که داند می زیستن از نحوه آن را اصیل هستی

 ما برای ترجیحی هیچ ،کنند می طلب را امری جامعه آحاد که این بپذیریم. ،دهیم می انجام

 «زمان و هستی» کتاب اول بخش در هایدگر  کنیم. چنین است بهتر هم ما که سازد نمی

                                                      
1. Herder 

2. Heidegger 
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 و زمان گذر وی شود. نائل خود اصیل وجود به تواند می «دازاین» چگونه که کند می بحث

  (.1382 )شادی، داند می مقصود این به نیل راه تنها را نیستی سوی به جریان

 همچون انتقادی فیلسوفان آثار در شد، مطرح اصالت اخلاقی هاید آن در که دیگری مقطع

 فوکو کنند. می نفی کلی به را آن که مدرنیته سرسخت و مطلق منتقدان  است. دریدا و فوکو

 در انسان شخصیت گیری شکل است دعیم ،دارد آن کلیت به مثبتی نظر که تیلور برخلاف

  در . بود  استوار خاصی برمبنای و داشـت خـاص  شـکلی  روم و یونان در اخلاقی معیارهای هحوز 

 و بود نفس  خودآفرینی و  گیری شکل مرکزی پرسش و ذهـن   اصـلی  همشغل باستان یونان

 حـکومت . کـرد  پیدا اخلاقی ماهیتی و منظم شکلی کم کم برنفس  کنترل و برخود حکومت

  کنترل را خویش نفس طریق ازاین و سازد مـی برقرار  خود  با  فرد که  ارتباطی  یعنی برخود،

 داشـت،  سـعی درواقع فوکو . است  شده می محسوب اخلاقی عملی یونانیان برای این .دکن می

 1مسیحیت دینی فرهنگ در میور - یونانی  نفسانی سلامت این  که  شد  چگونه  که  بـداند

  یونان  اخلاقی  های آرمـان  مـقصودش  کـه ختیزیباشنا اخلاق از او شد. کشیده انحراف به

 سـعادت و سلامت به دادن اهمیت اخلاق نوع  این ویژگی کند. می حمایت ،است  باستان

 .دارد اهمیت   خویشتن  با شخص فردی هتجرب و ارتباط ،اخلاق نوع این در اسـت. نـفس

 قـادر فرد چگونه  که معنی این به است. خودش با فرد درونی ارتـباط  مـعنای  به فردی هتجرب

  به  تا گردد خویشتن ارباب   طریق  این به و کند کنترل را خویش نفس و مراقبت خـود از اسـت

 در ،یابد دست مهم این بر بتواند  که فردی یونانیان نظر از یـابد. دسـت سـعادت و سلامت

شده  اخلاقی گوهر صاحب و است دهکر   ترسیم خویش برای را زندگی هچـهر  زیـباترین حقیقت

 اخـلاق او دید از اسـت. یافته دست اخلاقی آرمان یک عنوان به «زیستن بهتر»  هنر  به و است

 دستوری دلیل به فرهنگ عقلانی اخلاق و است ختیزیباشنا اخلاق  حقیقی مصداق  یـونانی

 ارتـباط یـک در اختیار با و آزادانه فرد  اختیزیباشن اخـلاق در نیست. اعتماد قابل بودنش

 تمایلات برابر در شدن تسلیم از و کند می  خـویش نـفس های سرکشی کنترل بـه اقـدام درونـی

 معنای این فـوکو زعـم بـه و نیست هایش خواسته هبرد دیگر فردی چنین زند. بازمی  سر  نفس

  (.1387 آبادی، علی و )سجادی است آزادی حقیقی

                                                      
 . مسیحیت توسط کلیسای روم تحریف شد و خود نیز به بیراهه رفته است.1
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  تیلور: چارلز منظر از 1اصالت اخلاق

 از نوینی بندی صورت و تقویم در سعی که است کانادایی بزرگ فیلسوف (1931) تیلور چارلز

 اهمیت خود درون با ارتباط هنحو به اصالت هاید است معتقد تیلور دارد. اصالت اخلاق

 آن به که است اصالت هاید در خویشتن با ارتباط داشتن اهمیت همین و دهد می حیاتی

 از تنها را خود زیستن شیوه  که کنم احساس من» که این بخشد. می عظیمی اخلاقی نیروی

 کشف را آن توانم می من فقط که است چیزی که این و بیابم توانم می خود درون در کاو و دکن

 خودم به متعلق که سازم می محقق را قدرتی و نیرو کنم، تعریف را خود آن بیان ضمن و کنم

 و رفته بین از ارزشمند عنصر این زمان گذر با تیلور نظر به (.29 :ص ،1991 )تیلور، «است

 آمیز تناقض و پوچ هاید به را جایش کنیم، زندگی آن بر اساس «باید» ما که عینی ملاک

 به توجه بدون فرد احساس و انتخاب نفس برای که گرا ذهن ای ایده است. داده 2خودگزینی

 قرار اگر که است خاطر بدین آن بودن آمیز تناقض است. قائل ارزش شده انتخاب امر محتوای

 نداشته ما از مستقل ارزش امور و سازد ارزشمند و مهم را امری ما احساس و انتخاب باشد

 این تیلور نظر به (.39 :ص ،1991 )تیلور، بود نخواهد مهم ما از خارج چیز هیچ دیگر باشند،

ا  و غرب اخلاق فلسفه در اصطلاح  و خودمحوری سمت به معاصر فرهنگ در مخصوصا

 و ابتذال ای گونه را آن وی که تمایلی است، شده متمایل حدوحصر بی آزادی و خودشیفتگی

 مدرن، قرائت نقد و طرح با دارد سعی و داند می اصالت اصیل و حقیقی ایدئال از انحراف

 توصیف در وی کند. بیان را آن اخلاقی مطالبات و ناپذیر اجتناب لوازم و حقیقی ایدئال

 به اصالت فرهنگ که هنگامی نویسد: می معاصر اصالت فرهنگ در انسان دردناک وضعیت

 با خودمحوری که چرا شود. می ظاهر ازخودبیگانگی کند، سقوط خودمحوری در دلیلی هر

 کند. می تهدید آن بر مترتب نگری سطحی هوسیل به  را ما معنابخش های افق تمام نابودکردن

 هرگونه بدون باید که است تراژدی یک چون هم مان وضعیت شویم می متوجه باره یک ما»

 این بعد هلحظ در ولی ،کنیم ارزش خلق معنا، بی و خاموش دنیای یک در وجدانی، معنای

 آن در که کند می عرضه را معنا بی و زده سطحی دنیایی خود درونی گرایش به توسل با ایده

ا  ا  که چرا ،ندارند وجود معناداری واقعا های ارزش و ها گزینش اصلا  و مهم مسایل اساسا

 مدرن اصالت اخلاق که است این تیلور منظور .(68 :ص ،1991 )تیلور، «ندارد وجود اساسی

                                                      
1. The Ethics of Authenticity 

2. Self-choice 
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 که شده منحرف اش راستین و اصیل مسیر از و یافته سوق خودمحوری سمت به جا بدان تا

 سمت به و است نموده واگذار فردی و شخصی فهم به هم را مسایل بودن مهم و بودن اساسی

  است. گشته متمایل شدید گرایی ذهن نوعی

 معاصر فرهنگ در است معتقد تیلور است. اصالت هاید اخلاقی آرمان اصالت، اخلاق

 پازده پشت فراخود های ارزش تمام به که شده فربه نحوی به ایده این در موجود فردیت غرب،

 متصور اصالت برای اصیلی اخلاقی آرمان تیلور است. کرده رها سرگردانی در را مدرن انسان و

 که کند می دعوت خود به تر بیش پذیری مسئولیت با تر غنی زندگی یک به را انسان که است

 متأسفانه ارزشمند و اصیل آرمان این وی نظر از که است واقعی 1شکوفایی خود همان

 ایدئال تیلور نظر به (.74 :ص ،1991 )تیلور، است گشته 3آسایی تن و 2بوالهوسی برای ای وسیله

ا  نیز فوکویی اخلاقی  که یابد می سوق اخلاقی سوبژکتیویسم و خودمحوری سمت به نهایتا

ا  تیلور  هاید داند. می کننده ابطال خود و معنا  بی ای گزاره را آن و است مخالف آن با  اشدیدا

 و معیارها بر اساس نه اما ،است خویشتن مستمر بازآفرینی به معنای فوکویی اصالت

ا  معیارهایی با بلکه ما، از بیرون خیرهای   (.1985 )تیلور، درونی و شخصی کاملا

  اخلاقی خودپیروی در متقابل مواضع

ا  را موافقان هجبه دارد، سرسختی موافقان و مخالفان خودپیروی  و طرف  بی های لیبرال غالبا

ا  را مخالفان هجبه و انگار نسبی  اند. داده شکل گرا عقل های لیبرال و گرایان جماعت غالبا

 های مسئولیت و اجتماعی مشارکت برای که خیزند برمی مخالفت به رو آن از گرایان جماعت

 و آزادی بین تعادلی که صددند در و هستند قائل اعتبار و ارزش اجتماعی همبستگی و مدنی

 فردگرایانه های جریان گونه این گرایان جماعت کنند. ایجاد مدنی های مسئولیت و فردی حقوق

 شوند، می جماعت و ملت یک شدن متلاشی و اجتماعی اتمیسم به منجر خاطرکه این به را

 به اش افراطی شکل در ایده این که معتقدند و (1396 )قهفرخی، دانند می معنا بی و پوچ

 در گرایی احساس مبتنی بر افراطی خودمحوری و مطلق خودگزینشی و خودشیفتگی سمت

 )تیلور، گردد بوالهوسی برای ای بهانه و دستاویز بسا چه و یافت خواهد سوق اخلاق هحوز 

                                                      
1. Self-fullfilment 

2. premissivence 
3. laxity 
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 هم از مجزا )افراد( های اتم حالت به جامعه که است این اجتماعی 1اتمیسم از منظور (.1991

 مشخصی مسیر هیچ بدون و واحدی نظم هیچ بدون و «وار کاتوره» که هایی اتم آید. درمی

 است این ،است وارد فردگرا جریان این بر که ای اساسی نقد  روند. می جهت یک به هرکدام

 رسند، می نقطه یک به غالبا ،دارند بودنفرد خودپیرو و استقلال ادعای که کسانی اکثر که

 سازگاری ،است خودش خاص مسیر یافتن کهفرد خودپیرو شخص هدف با این که درحالی

 را گرایان جماعت عمده نگرانی دو (1388) همکاران و سرشت پاک (.1384 )لگنهاوزن، ندارد

 خـود توسط زندگی الگوی و قوانین وضع معنی به  خودگردانی گرا» کنند: می بازگو گونه این

 مـعیارهای و ها ارزش و قـوانین از خودپیرو فـرد کـه دارد وجود تضمینی چه گاه آن باشد، فـرد

 اجتماعی های ارزش خودپیروی، هبهان  به  جامعه اعضای از بخشی اگر نماید؟ تـبعیت جامعه

 خطر معرض در ها ارزش برمبنای مـشترک تـعامل و اجتماعی تعهد اصول آیا نمایند، نفی را

ا  ؟گیرند نمی قـرار  عاملی نبود و گیری تـصمیم و انـتخاب در  فرد  به کـامل اخـتیار واگـذاری ثانیا

 و تمایلات از صرف پیروی به را ها آن است ممکن افراد، رفتار و اعمال بر کننده نظارت

  زنـدگی  های انتخاب و ها گیری تصمیم ها آن که گردد  باعث و دهد سـوق درونـی های خواهش

 خودگردانی از شیوه این صورت این در که هندد قرار امـیال ایـن بـرآوردن راسـتای در را خـویش

، حیدری، سرشت پاک) «کرد قلمداد  تربیت برای مثبت هدفی عنوان به توان نمی را

 های چالش درباب مستوفایی بحث 2تیلور چارلز .(6-5 :ص ،1388، مهرعلیزاده و مقدم صفائی

 پرداخته آن مفصل نقدوبررسی به 3اصالت اخلاق کتاب در که دارد اخلاقی هاید روی پیش

 به را ها کلونی و جوامع ارزشی معیارهای تکثر و فرهنگی های تفاوت که این با وی است.

 که 4فولی ریچارد چون انگارانی منظر برخلاف حال درعین اما ،پذیرد می و شناسد می رسمیت

 )فولی، داند می یکدیگر بر ها آن برتری میزان هدربار  ما ارزیابی و قضاوت مانع را تکثر این

 که 5انگاری منظر و گرایی نسبی در فروافتادن از اجتناب .هاست آن بین ارزیابی درصدد (،1988

  است. گرایان نسبی از وی افتراق وجه شود، انسان در قضاوت هرگونه مانع

                                                      
1. Atomism 

2. Charles Taylor 

3. The Ethics of Authenticity 
4. Richard Foley   
5. Perspectivism 
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 زمینه تمام از رهایی انجام سر که است معتقد و کند نمی دفاع سوژه مطلق آزادی از تیلور

 پست و ناچیز فردی های خواسته تحت اسارت امکان، فرض بر انسان روی پیش   های 1افق و

 و پوچی و رهایی یعنی امر همین و شد خواهد ختم معنایی بی و پوچی به نهایتا که است

 :ص ،1991 )تیلور، کند می معرفی معاصر اصالت فرهنگ انگیز ملال نتایج از یکی را  سستی

4.)  

 تمام که این بر مبنی ای نونیچه های نگرش که است اعتقاد این بر «تیلور» چنین هم

ا  اخلاقی های دیدگاه  واقعیت بر ها انسان ما سوی از تحمیلی ساختارهایی و ها نظام صرفا

ا  هستند،  گیری جهت که است معتقد وی هستند. 2خودفریبی نوعی و تأییدنشدنی کاملا

 بین کیفی تمایز ها انسان ما و ستها انسان ما مشترک وجه ترین مهم خیر به انسان

 خیر از برتر را خیری ما که است این از ناشی امر این که کنیم می درک را زیستن های شیوه

 های گزینش به دهنده جهت اخلاقی منابع عنوان به خیرهایی وجود وی نظر از دانیم. می دیگر

 چراکه نیستند، مستثنی امر این از هم تمایز نافی های دیدگاه و ناپذیرند انکار واقعیتی ما

 کنند. می نفی را کیفی تمایز دارند، ذهن در خیر امر از که موضعی و نگرش خاطر به هم ها آن

ا  اگر  نظر به کردند. نمی خود موضع بیان در سعی نداشتند، ذهن در را تمایز از وجهی مطلقا

 تیلور کنیم. نمی صحبت اخلاقی موضعی از فکرکنیم ما که است خودفریبی نوعی این وی

 معتقد اما پذیرد، می خیر از ما فهم در را و... دینی و تاریخی روایات و اجتماعی عواملی تاثیر

 ارتقا خیر امر از را خویش فهم ها، فرهنگ دیگر و دیگران با تعامل با تواند می انسان است

  (.1989 )تیلور، شود نائل برتر خیر به و بخشد

  اصالت آرمان تحقق برای لازم شرایط

 ها ارزش هحوز  در 3خودشیفتگی و خودمحوری مروج که معاصر اصالت اخلاق بر تیلور نقد

 است. «4ناپذیر گریز های افق» عنوان با مهم مسئله یک مبتنی بر است اخلاقیات و

 را واقعی اصالت اصالت، خود لوازم از استفاده با دارد قصد تیلور ،شد گفته که طور همان

 احساس کشف و خویش هویت یافتن خودشکوفایی، ،اصالت اخلاقی ایدئال نماید. یمعرف

                                                      
1. Horizon 

2. Self-deception 

3. Narcissism 

4. Inescapable Horizones 
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 در بدون که را خودشکوفایی از هایی شیوه نبودن پذیرفتنی خواهد  می تیلور ت.اس خود وجود

  (.35 :ص ،1991 )تیلور، دهد نشان ،شود می مطرح زیر امر دو گرفتن نظر

  .دیگران با ما ارتباط ب(           فراخود رام الف(

 خود فرا امر لزوم الف(

 که من که شود می مطرح پرسش این ،باشم خودم «من» که معناست بدین اصالت اگر

 یافتن به معنای خودم هویت تعریف گوید: می پرسش این به ناظر تیلور باشم. آن تا هستم

 ،1991 )تیلور، تفاوت( صرف یافتن )نه دارد اهمیت دیگران از من تفاوت در که است چیزی

 لازم کند، می «من» را «من» که آنچه و 1خودتعریفی در را مهم امور بیان تیلور (35 ص:

 مدعی تیلور چیست؟ اهمیت و ارزشمندی معیار که شود می مطرح سؤال این حالا داند. می

 قصد و کرد جستجو ها خواسته و امیال از فراتر یا غیر چیزی در باید را معیار این که است

 یا و «دیگر امر» با نسبتشان خاطر به را امور ها انسان ما که دهد التفات نکته بدین دارد

 را دیگر عنوان یا امر این وی خودشان. خاطر به نه شماریم، می ارزشمند و مهم «دیگر عنوان»

 و ارزشمندی درباب قضاوت معیار که است امری هر افق از مراد نامد. می افق یا و فراخود امر

 مطالبات ،طبیعت ،فرهنگ ،تاریخ در ریشه مثلا تواند می که باشد دیگر امور اهمیت

 وقتی» گوید: می (1991) تیلور .باشد داشته دیگر چیز هر یا و خدا سوی از راهنمایی ،اجتماعی

 که را یامور  برخی باید که شویم می متوجه ،کنیم تعریف را خود هویت و اصالت خواهیم می

ا  اموری وی نظر از بنابراین «.کنیم قبول معیار و زمینه عنوان به ،هستند مهم  شخصی کاملا

 باشند. ما معرف توانند نمی نباشند، مهمی امر هیچ از حاکی یا و مهم امر هیچ به مرتبط که

 دارم، مو تار 3732 مثلا که هستم شخصی که این به خود تعریف که است این وی مثال

 عدد یک از حاکی مثلا که این مگر باشد، «من» از معناداری و مفید تعریف تواند نمی

 اهمیت و معنا که است مقدس امر آن با ارتباط خاطر به صورت این در که باشد مقدس

 و هستیم (اصالت لئا)اید خود خاص خویشتن تحقق درصدد ما اگر رتیلو نظر طبق یابد. می

 باید که باشیم داشته نظر در باید ،سازیم شکوفا را خود فرد منحصربه های ویژگی خواهیم می

 و نیست ما انتخاب به وابسته ها آن بودن مهم نیتعی و باشند ارزشمند و مهم ،ها ویژگی این

ا  احساس  ،باشد امور اهمیت و ارزشمندی معیار و ملاک تواند نمی ما شخصی و فردی کاملا

                                                      
1. Self- definition 
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 ،)تیلور شد خواهد نتفیم ها آن اهمیت ،باشد ما احساس و انتخاب به وابسته اگر که چرا

 ارائه خود از معنادار تعریفی بخواهیم اگر» گوید: می دیگر جایی در وی (.39 :ص ،1991

 )سنجیده یابند می اهمیت آن به توجه با مختلف امور که را هایی افق توانیم نمی ،دهیم

 رخ معاصر گرای ذهن فرهنگ در که است خودابطالی نوعی ها افق نکارا م.کنی انکار شوند( می

 امری به که است آن چیز یک بودن مهم هلازم وی نظر از .(37 :ص ،1991 ،)تیلور «است داده

ا  امور لذا باشد. متصل ما انتخاب از فراتر  اند! اهمیت و ارزش فاقد خواه به دل و خودگزین کاملا

 دل خواست از دم عملشان توجیه برای که کند می اشاره گرایان همجنس به مثال عنوان به وی

 بر مبنی بزرگشان ادعای برخلاف لذا دهند. نمی عملشان ورای افقی به ارجاعی و زنند می

ا  عملی جنسی، های گیری جهت مختلف یانحا یکسانی و ارزی هم  فاقد و شخصی کاملا

 می نامشروع امری ما دینی فرهنگ در شنیع عمل این البته )و شوند می مرتکب را اهمیت

  اهمیت(. فاقد نه و باشد

 مسائل افق در که هستیم( )اصیل هستیم خودمان واقعی معنای به وقتی ما تیلور نظر از

 مدعی تیلور باشیم. پذیرفته پیشینی طور به را دیگر امور بر امور برخی برتری و باشیم مهم

  (.1991 )تیلور، نماید می تأیید را فراخود امور ،شود فهمیده درست اصالت اگر که است

 معیار وجود ضرورت اصل اثبات درصدد اینجا در تیلور که است ضروری نکته این تذکر

 و داوری قصد وجه هیچ به و است واقعی و اصیل اصالت تحقق لازم شرط عنوان به فراخود

 برای که سیالی بنابرهویت را معیار این بسا چه و ندارد را مشخص و معین معیار یک تعین

 معنایابی جهت را فراخود معیار با ارتباط اصل حال بااین اما ،بداند سیال است، قایل انسان

 چون هم گرایان مطلق طیف در نه اخلاقی های ارزش هحوز  در لذا ،داند می گریزناپذیر

 و ها ارزش تمام سرمشق و الگو ملاک، را عینی و ثابت خیر یک که گیرد می قرار افلاطونیان

ا  که  طرف بی و مطلق انگاران نسبی طیف در نه و دانند می ها زیبایی  از را خیر بحث تخصصا

  دانند. می خارج خود مباحث

  دیگران با ما ارتباط لزوم ب(

 مفاهیم از برخی حاوی تیلور تأیید مورد اصالت که شد مشخص قبلی مباحث به توجه با

 با تضاد در گاه و موافقت در گاه را خود هویت ما» گوید: می تیلور باره دراین است. جمعی

 خواهند،می والدین( و دوستان مثل ،هستند مهم ما برای که ها آن) مهم دیگران   که آنچه

ا  مهم دیگران   تیلور نظر از .(34 :ص ،1991 )تیلور، «کنیم می تعریف  ما برای ابزاری نقش صرفا

 عاملیتی ها آن دارند. ها این از تر پررنگ بسیار نقشی ها آن بلکه ،ندارند مان هویت تعریف در
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 تغییر مهم امر و خیر از را ما درک ارتباطات و تعاملات این بسا چه دارند. ما هویت تعیین در

 با تعامل در بلکه و خود بر تمرکز در نه را خویشتن تحقق و خودشکوفایی توانیم می ما دهد.

ا  و بدانیم خودمان های دغدغه را دیگران های دغدغه ما که این بیابیم. دیگران  بر صرفا

ا  بلکه ،نیست مان شکوفایی برای مانعی ،نشویم متمرکز خود های خواسته  آن هلازم اتفاقا

 رسمیت به و پذیرش و ها انسان هایتفاوت شناختن رسمیت به چون مفاهیمی است.

 معاصر اصالت فرهنگ محوری مفاهیم از گرایی چندفرهنگ و ها نقش تنوع و تکثر شناختن

 با ها انسان شناختن رسمیت به و پذیرش مستلزم را دیگران با تعامل ضرورت گروهی است.

 تمام با ها انسان انتخاب برای باید که گیرند می نتیجه لذا و دانند می هایشان تفاوت تمام

 ارزش و شد قائل احترام شود، می دیده اخلاقیشان مواضع و ها گیری جهت در که اختلافی

 خاص های ارزش افراد ندانست. دیگر موضع از برتر را موضعی هیچ و داد ها آن به مساوی

 مبنا این بر است(. نقد قابل نگرش این )البته گذاشت احترام ها آن به باید که دارند را خود

 تلقی مبنای بر را خود زندگی شکل و سبک دارد حق فرد هر ،دارد نام گرایی نسبیت که

 ضروری نیاز یک را آن حتی و پذیرد می را شناسایی تیلور کند. انتخاب مهم امر از خودش

 ضمن تیلور هرگز. را قضاوت هرگونه فاقد برابر شناسایی اما ،کند می قلمداد انسان برای

 یک پذیرش مستلزم ها انسان برابر شناسایی اتفاقا که است مدعی موضع این با مخالفت

 حقوق و معیار نپذیرفتن صورت در که است این استدلالش است. شده توافق مشترک افق

  بود. خواهد فریب و معنا بی  برابر شناسایی امر مشترک،

 و ما انتخاب از مستقل های افق وجود ضرورت بحث کردن مطرح از تیلور هدف درواقع

ا  را اصالت ایده محتوای توان می دهد نشان که است این دیگران با ما ارتباط ضرورت  عقلا

 را اصالت ایده از بهتر فهم زمینه تا کننده متقاعد و کلی استدلال یک با هرچند کرد، ثابت

 به (.32 ص: ،1991 ،)تیلور آورد فراهم است، شده کشیده ابتذال به معاصر فرهنگ در که

 شروط ضرورت و شود بحث وارد تحلیلی -منطقی صرفا رویکردی با دارد قصد دیگر عبارتی

  نماید. اثبات را یادشده

  بندی جمع
 تعامل یک در که یابند می دست خود استقلال و فردیت به هنگامی افراد تیلور نظر از

 ،افراد اخلاقی مستقل زندگی داشتن به عبارتی باشند. داشته مشارکت الاذهانی بین ارتباطی

 که است معتقد تیلور (.1998 )کالهون، است اجتماع در ها آن الاذهانی بین تبادلات گروی در

 خود از همیشه برای مشخص تعریف یک توانیم نمی ما و نیست ثابت خویشتن از ما فهم
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 از متأثر ما هویت نداریم. ای شده تعریف ازپیش و یافته عینیت و ثابت هویت ما دهیم. ارائه

ا  اجتماعی تعاملات و فرهنگ  را خود اخلاقی استقلال باید ما و است تغییر حال در مستمرا

 اجتماعی و بودن خودپیرو از مناسبی ترکیب تواند می چارچوب این ببینیم. چارچوب این در

 .(1998 )کالهون، ها آن جمعیت حافظ هم و باشد افراد فردیت حافظ هم که دهد ارائه را بودن

  کرد: ارائه شکل به این اول شکل قیاس قالب در را بیان این توان می

  است. خویشتن از ما فهم به وابسته اخلاقی استقلال و خودپیروی ­

  ماست. اجتماعی تعاملات به وابسته خویشتن از ما فهم ­

   .ماست اجتماعی تعاملات به وابسته ما اخلاقی استقلال ­

  :تربیتی ملاحظات

 تیلور دیدگاه اصلی همولف دو مبتنی بر بتوان که است چیزی هرآن تربیتی ملاحظات از مراد

  از: اند عبارت مولفه دو این کرد. لحاظ تربیت در

  التزام( )اصل فراخود موازین پذیرش ضرورت -1

  تعلق( )اصل جمع به تعلق ضرورت -2

  التزام اصل به مربوط ملاحظات اول( بخش

  متربی استدلال قدرت و اندیشه پرورش تقویت الف(
 ارزشمندتر و برتر های افق جهت به خود فهم یارتقا و اصلاح درصدد باید فرد که شد گفته

 معیارهایش بتواند تا دهیم پرورش را متربی نظری قوه ما که است این مستلزم امر این باشد.

 تفکر را اخلاقی خودگردانی همولف ترین مهم (2008) سیگل کند. ارزیابی مستمر طور به را

 حفظ ضامن برتر افق یک به نیل هدف با معیارها مداوم ارزیابی زیرا داند؛ می انتقادی

 نیل در تواند می تربیت در سقراطی رویکرد اتخاذ رو این از است. متربی اخلاقی خودپیروی

 ثبات و دوام از هم تربیتی رویکرد این از حاصل تربیت باشد. مؤثر بسیار مقصود به این

 هدیه متربی به را اخلاقی استقلال و تشخص نحوه یک هم و است برخوردار بیشتری

 است. انتقادی تربیت رویکرد کند، می تبادر ذهن به منظور به این که دیگری رویکرد دهد. می

 مشاهده گاهی چراکه نباشد. مناسب منظور این برای رویکرد، این که کرد ادعا بتوان شاید اما

 که است نقد هقو و  فن پرورش گیرد، می قرار اصل آنچه نقاد، تفکر پرورش در که شود می

 بنابراین باشد. نداشته منفی( صورت )به نقد خود از غیر مشخصی جهت هیچ است ممکن

 فاقد که چرا نیست. کافی اخلاقی استقلال و تشخص به نیل برای انتقادی تفکر پرورش
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 بیشتر سرگردانی و تحیر دچار را فرد رویکرد این بر صرف تکیه بسا چه و است ایجابی هجنب

 تری مرتفع فهم به رسیدن برای را راه متربی که باشد این باید انتقادی تفکر از هدف پس کند.

  شود. نائل برتری افق به تا بپیماید خیر امر از

  خویشتن قبال در متربی پذیری مسئولیت تقویت ب(
 این از و کند ارزش خلق به اقدام خود بتواند که نحوی به فرد مطلق آزادی که شد گفته

ا  و جعلی هویتی طریق  مطلوب عنوان هیچ به  زند، رقم خود برای فرد منحصربه و شخصی کاملا

 ارزشی چارچوب و زمینه در فرد بلکه .نیست تیلور مدنظر اخلاقی استقلال و اصالت اخلاق

 اخلاقی استقلال کسب هدف به فرزندان گذاشتن آزاد است. خلاقیت به مجاز فراخودی

ا   .هاست آن آزادی مانع خود ها آن حصر و حد بی آزادی که چرا نیست، معقولی عمل اصلا

 و هاست آن آزادی عین گردد، آنان اراده و نفس تضعیف موجب چه هرآن از فرزندان منع

 آزاد، قدرتمند، های عامل پرورش برای لذا شود می ها آن در اختیار و اراده تقویت موجب

 بارآورد. مکلف و پذیر مسئولیت را متربی باید خود، ذهنی تلقیات بر مسلط و مستقل مختار،

 است. خویشتن قبال در مسئولیت احساس پذیری، مسئولیت اشکال ترین مهم از یکی

 است رویکردی از موثرتر بسیار نماید، تقویت متربی در را احساس این که تربیتی رویکردی

 را وی متربی دائمی همراهی با که باشد درصدد و باشد نداشته تربیت به نگاهی چنین که

 و کند می تقویت متربی در را وابستگی روحیه اول رویکرد برخلاف دوم رویکرد نماید. تربیت

 درقبال خود وظیفه انجام در متربی سستی سبب که رود پیش چنان آن است ممکن

 وی به را مسیر است موظف مربی که دهد پرورش وی در را جا نابه توقع این و گردد خویشتن

ا  متربی اگر که درحالی دهد. نشان  خلاصه یابد. می را آن خود باشد، طریق هجویند حقیقتا

 قبال در خود را مسئولیت ترین بزرگ کند احساس متربی که باشد ای گونه به باید تربیت

 بتواند که است کسی موفق مربی هستند. او معین و معد تنها دیگران، و دارد خویشتن

  ببیند. پروژه ترین بزرگ همنزل به را خود وی که برساند ای مرحله به را متربی

  اخلاقی های انتخاب در خودگزینشی و خودآگاهی تقویت ج(
 التزام اصل پذیرش صورت در تنها تیلور مدنظر اخلاقی استقلال ،شد گفته که طور همان

 و مستقل عملی گر استدلال باید را ارزشی های چارچوب این البته که یابد می مفهوم و معنا

 برتر های افق سوی به سازنده ارتباطات و تعاملات در تا کند بازبینی مستمر طور به خودپیرو

 بر مستمر تسلط و التفات مستقل گر استدلال که است این مستلزم ارتقا این یابند. ارتقا
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 روی از افعالش امکان حد تا که نحوی به باشد، داشته خویش ذهنی تصورات و خویشتن

 پست های خواسته و ها گرایش یا بیرونی اقتضائات روی از نه ،پذیرد صورت آگاهی و اختیار

 تمام بر فرد که است آن واقعی آزادی است. فردی آزادی حقیقی معنای این و درونی

 که طور همان باشد. کرده انتخاب را آن اش واقعی خود و باشد داشته آگاهی و تسلط اش افعال

 ما، اعمال هم گاهی نیست؛ هماهنگ بدن طبیعت با و است کاذب ما نیاز احساس گاهی

 حقیقی معنای در که آگاهی و اختیار عنصر و نیستند مان واقعی خود خواست

 انتخاب و اختیار بر اساس نه گزینش و ماند می مغفول دارد، محوری نقش ،«خودگزینشی»

ا  بلکه آگاهانه،  و هیجانات کنترل به قادر که فردی گیرد. می صورت ناآگاهانه و جبری کاملا

 اسیر درواقع فرد این نامید. آزاد فردی توان نمی نیست، اش نفس های خواست و ها هوس

 نخواهد چه هرآن و دهد انجام بخواهد چه هرآن که نیست گونه این است. خویشتن هیجانات

ا  انسان کند. ترک   .برد می لذت حاکمیت این از و دارد اش نفس بر حاکمیت آزاد واقعا

 برای معیاری و ملاک انسان اگر که است این ،شود توجه آن به باید تربیت در که ای نکته

 انسان ذهن که چرا ،بندد می نقش ذهنش در معیاری و ملاک ناخودآگاه نکند، انتخاب خود

 فعلی هر ،فلسفی لحاظ به تر دقیق به عبارتی است. نزیسته معیار و ملاک بدون هیچگاه

 متربی اگر نداریم، آگاهی گاهی و داریم علم این به آگاهی ما گاهی .است علمی به مسبوق

 به تواند می باشد، داشته آگاهی است اش ذهنی هنهفت تصورات همان که علم این به بتواند

 شخص که شود سعی باید تربیت در کند. مدیریت را خود های انتخاب و دهد جهت ها آن

 و خودمختاری از مقبولی و معقول سطح به بتواند تا برسد ذهنی خودآگاهی این به متربی

  یابد. دست اخلاقی استقلال

  تعلق اصل به مربوط ملاحظات دوم( بخش

  متربی اخلاقی آگاهی در مهم، دیگران   نقش به توجه الف(

 باید ،ما هویت تکوین در «مهم دیگران» بسزای نقش و انسان تعاملی ماهیت با توجه به

 هجامع یک وجود ،تیلور مبنای بنا بر  .داد اهمیت دیگران با مان فرزندان ارتباط هنحو و نوع به

 چون هم ای جامعه دانست، مؤثر بسیار افراد هشایست تربیت در توان می را گفتگومدار و آزاد

 بر مشروط است، مرسوم و طبیعی بسیار امری آن در گوناگون یآرا تضارب که یونان هجامع

 جهت در و مهم امر درباب اندیشه و فهم یارتقا منظور به جامعه این در تعقل و تفکر که آن

 و ها افق از مختلف های تلقی شناختن رسمیت به باشد. شده نهادینه زیستن سبک یارتقا

 حضور باشد. والاتر افقی آگاهانه انتخاب در انسان گشای راه تواند می ها آن بررسی و نقد
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 مؤثر استعدادهایش کشف و شکوفایی سوی به وی مسیر طی در تواند می فضا این در متربی

 های نظام در تدبر با بتواند تا باشد برخوردار کافی نظری بلوغ و رشد از که شرطی به باشد،

 آن در که سنتی و فرهنگ از فراتر نگاهی به جامعه در مطرح های خیر و موجود اخلاقی

 و بپردازد اخلاقی های نظام این ارزیابی و قضاوت به والا منظر این از و برسد کند، می زیست

 کنار در بردارد. خود شکوفایی راه در قدمی سبب بدین و دهد ارتقا را خود اخلاقی آگاهی

 شود. توجه متربی «مهم دیگران» عنوان به هم والدین نقش به باید ،جامعه و دوستان نقش

 شرطی به ،کند ایفا جامعه و دوستان نقش به نسبت تری پررنگ بسیار نقش تواند می خانواده

 دیگر «مهم دیگران  » اهمیت از بالاتر متربی نظر در خانواده اهمیت که کند رفتار ای گونه به که

 و است قائل اهمیت نظراتش و آرا و او برای خانواده که کند احساس فرزند اگر گیرد. قرار

 خواهد والدین های ارزش به نسبت بیشتری انفعال و تأثر شناسد، می رسمیت به را ها آن

  است. اهمیت حائز نیز آموزشی مربیان نقش آموزشی فرایندهای در برآن علاوه داشت.

  شان منتخب های افق  از فرزندان فهم بازبینی و تعمیق جهت سازنده دیالوگ امکان ب(

 گسستی از ناشی هستندکه مواجه بزرگی مشکل با فرزندان تربیت برای والدین امروزه

 قدرت ارتباطی جمعی وسایل و رسانه رشد دارد. وجود فرزندانشان و ها آن بین که است

 برای را ها اولویت توانند می ها رسانه دارد. خیر امر از فرزندان تلقی و فهم بر زیادی تأثیرگذاری

 القا گونه این برعکس یا و گردانند تر ارزش با و تر مهم فرد ذهن در را اموری و کنند تعریف فرد

ا  کرده تکیه آن به فرد که افقی که کنند  را فرد طریق ازاین و است ساختگی و ارزش بی کاملا

 است ممکن که کند تعریف خود برای را جدیدی هویت خود های افق تغییر با تا کند تحریک

 هویت منفعلانه صورت به یا و کند نقد را آن فعالانه طور به فرد یا بیفتد اتفاق حالت سه

  گردد. هویت بحران دچار یا و شود پذیرا را جدید

 رسمیت به با و دهند قرار مدنظر تربیت در را جدید شرایط و اقتضائات باید والدین

 برای را راه ،ها آن انتخاب حق به احترام و فرزندان ۀگشت انتخاب های افق هاولی شناختن

 شان منتخب های افق از فرزندان فهم بازبینی و تعمیق جهت سازنده دیالوگ یک برقراری

 بیرونی دیالوگ از هدف اگر بیرونی. هم و باشد درونی هم تواند می دیالوگ این کنند. هموار

 و شورانگیزتر بسیار ،باشد فرزند در درونی دیالوگ یک ایجاد فرزند و والدین بین

 احساس تا انسان سازد. رهنمون تر مهم افق یک سوی به را فرزند که است تر کننده تحریک

 احساس که این محض به اما ،رفت نخواهد عطش رفع جهت آب به دنبال ،نکند تشنگی

 هیچ به اقدام ،نرسند طلب همرحل به تا فرزندان گردد. می آن جستجوی در خود کرد، تشنگی
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 آنچه از تر بخش لذت و بالاتر افقی نحوی به که شوند می طالب وقتی و کرد نخواهند حرکتی

 را فهم این هزمین سازنده دیالوگی برقراری با توانند می والدین کنند. حس را اند کرده گزینش

 توجه بدون والدین که درصورتی گردانند. تر مهم افقی یافتن طالب را او تا کنند ایجاد فرزند در

 انکار و نفی به تحریمی های روش با ابتدا همان از گشتن(، )طالب موضوع این اهمیت به

 بسیار را فرزندان و خود بین گسست نمایند، اقدام فرزندانشان منتخب های افق و ها ارزش

  کرد. خواهند دارتر ریشه و تر عمیق

  نهایی بندی جمع و گیری نتیجه
 سپس و شد توصیف باب دراین مطرح های نگرش و فردیت تطورات ابتدا پژوهش این در

 اصالت هاید تیلور شد. تبیین آن در اخلاقی خودپیروی جایگاه و تیلور منظر از اصالت اخلاق

 لذا باشد، داشته فراخود های ارزش به اتصاف که دانست می معقول و پذیرفتنی در صورتی را

ا  آنچه بر اساس گزینش و انتخاب  مانعی عنوان به را کنیم می تلقی باارزش و مهم خود صرفا

ا  خودفرمانی به عبارتی کرد. ذکر خودشکوفایی برای   که را محتوا هحوز  در فردی تماما

 از منحرف صورتی همنزل به کنند، می حمایت آن از جدی طور به طرف بی های لیبرالیست

 صورت هرگونه فاقد را نامحدود و مطلق اتونومی و دانست معنا هرگونه فاقد واقعی، اصالت

  دانست. مقبول و معقول

 داشت سعی لذا ،است مخالف اخلاقی گرایی نسبی با بگوید که بود این تیلور تلاش تمام 

 بر اساس و نماید ارائه عینی های ارزش از فهمی و اخلاقی های چارچوب نفع به استدلالی که

 تفکیک هم از را شیوه و محتوا هحوز  دو پایان در وی کند. ریزی پایه نو از را اصالت اخلاق آن

 انسان یعنی پذیرفت. زیستن سبک و روش هحیط در تنها را خودپیروی و خودگزینی و کرد

 و کند اقدام خود با سازگار زندگی سبک تعیین به فراخود های ارزش چارچوب در باید

 پنج پایان در باشد. بهتر و تر غنی زیستی دنبال به استعدادهایش و ها ظرفیت با متناسب

  است: زیر موارد شامل که شد ارائه تعلق و التزام اصل دو مبتنی بر تربیتی هملاحظ

  استدلال قوه تقویت -1

  خویشتن قبال در پذیری تکلیف حس تقویت -2

  اخلاقی های انتخاب در خودگزینشی و خودآگاهی تقویت -3

  تربیت امر در خانوادگی و اجتماعی ارتباطات نقش به توجه -4

 .ها آن رفع و فرزندان و والدین بین گسست عوامل یابی ریشه -5
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  بررسی و نقد
ا  و خارجی منبع هرگونه از گیری بهره بدون دارد قصد که بود آن تیلور مدعای  با صرفا

 که دهد نشان و زند دست ایده این بازسازی و تقویم به اصالت هاید خود لوازم از استفاده

 وی نظر از هستند. خودابطال و ناکافی ،اصالت فرهنگ خودشیفته و خودمحور های شیوه

ا  و ها لیبرال خوانش که کرد اثبات منطقا تحلیلی، رویکردی با توان می  از انگاران نسبی کلا

  است. درونی تضاد و تناقض دچار ،هستند ها ارزش تمام تساوی به قائل که اصالت فرهنگ

 معیار عنوان به را ماست های خواسته و امیال از فراتر یا غیر که چیزی یک وجود وی

 ما از بیرون معیارهای این با ارتباطی که آنچه هر و داند می فرض پیش امور، ارزشمندی

ا  خاستگاه و نداشته  غیرمهم و غیرارزشمند ،باشد داشته فرد منحصربه و شخصی کاملا

 اما است! غیرارزشمند باشد دلخواه صرفا که چیزی است مدعی وی به عبارتی شمارد! می

 هنظری برابر در باید تیلور کم دست است. ناکافی ادعا این اثبات برای آورد می که استدلالی

 یک ،داند می فرد درونی احساس و حس را ارزشمندی معیار که هیوم اخلاقی گرایی احساس

ا  ایده این در برابر بتواند که کند عرضه استدلالی ا  و کند مقاومت اولا  تیلور کند. نقد را آن ثانیا

ا  باید   کنند. ارزش خلق توانند نمی ما های گزینش که کرد می اثبات مشخصا

ا  اشیا از ذاتی ارزش هیوم اخلاقی هنظری در  به وابسته هرچیز ارزش و شده منعزل کاملا

 اهمیت محتوا از فارغ انسان گزینش و انتخاب نفس لذا ،است انسان های گزینش و امیال

 باید تیلور است. کننده گزینش و مختار منظر و خواست تابع هم محتوا ارزش که چرا ،یابد می

 چنین توانست می تیلور اگر کند. ارائه اخلاقی نظریه این درقبال ای کننده قانع دلیل مشخصا

 لازم شرط فراخود امر وجود که کند ادعا توانست می گاه آن ،کند عرضه ای کننده قانع دلیل

  است. اصالت هاید

 با ارتباط همان که اصالت هاید هشد ادعا لازم شرط دیگر بر استدلال بر اشکالات همین

 که آن برای ما که رساند نمی تنهایی به اصالت هاید خود است. وارد تعلق( )اصل باشد جمع

 در اصل این با ایده این بسا چه و  باشیم ملتزم تعلق اصل به باید لزوما ،باشیم خود بتوانیم

 استدلالی نیازمند ،یابیم می مهم دیگران با ارتباط در را خود هویت ما که این باشد. تضاد

 از نماید. توجیه نحوی به را ها آن و کرده مقاومت نقض های مثال قبال در بتواند که است

ا  که کرد اشاره عرفا به توان می نقض های مثال  خویش خدای با خود بهتر شناخت برای اتفاقا

 اصالت هاید برای تعلق اصل لزوم و ضرورت برای تیلور جا این که استدلالی کنند. می خلوت

ا  ،آورد می  تعامل و سازیم می مهم دیگران با ارتباط در را مان اصیل خود ما که است این نهایتا
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ا  ما هویت لذا ،دارد سازنده و فعال نقش ما هویت ساخت در ایشان با  ایشان با ارتباط دائما

  .1است شدن حال در

 در سعی و برانگیز چالش مباحث به ورود در تیلور جسارت و جرأت اوصاف این تمام با اما

 معترف خود تیلور که شود می اضافه آخر در است. توجه خور در بسیار اصالت هاید بازسازی

 وی دهد. ارایه شده یاد شروط لزوم بیان برای قوی استدلال و تحلیل است نتوانسته که است

 نایل محکمی نتایج به که کنم ادعا توانم نمی من که کند می اشاره پنجم فصل پایان در (1991)

 از تر وسیع تواند می حوزه این در عقلی استدلال قلمرو که باشم رسانده امیدوارم اما ،ام شده

  است. شده فرض اغلب که باشد چیزی آن
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  کتاب: معرفی

 ینوهگل یمفهوم مثابه به یلدونگب ی؛اجتماع عمل و یخودآگاه ،تعلیم و تربیت
(Education, Self-consciousness and Social Action; Bildung as a Neo-Hegelian Concept) 

 1آزادمنش سعیددکتر 

 مقدمه
 در بنیادین مفهوم یک عنوان به بیلدونگ امروزه

 یها دلالت هدربردارند که است مطرح تعلیم و تربیت

 زیرا است؛ معاصر تعلیم و تربیت فلسفه برای یا ژهیو

 باب در یپرداز  مفهوم برای فلسفی چارچوبی بیلدونگ

به  را تکامل این و آورد یم فراهم انسان تکامل و رشد

 .سازد یم مرتبط تربیتتعلیم و  با هنجارین صورتی

تعلیم  فلسفه در بیلدونگ درباب شده انجام یها پژوهش

 هگل آثار در بیلدونگ مفهوم به کمتر معاصر، و تربیت

 از حاکی نیز است شده انجام چه آن و اند پرداخته

 علاوه نیست. زمینه این در مند نظام و منسجم تلاشی

 بدین نظر با .شده است واقع مغفول همواره هگل آثار در بیلدونگ مفهوم بازسازی این، بر

 عمل و خودآگاهی ،تعلیم و تربیت» کتاب ،2استویانفُ کراسیمیر آن، رفع منظور به و خلأ

 3راتلج انتشارات را کتاب این است. نگاشته را «نوهگلی مفهومی همثاب به بیلدونگ اجتماعی؛

 چاپ 4«تعلیم و تربیت فلسفه در راتلج یالملل نیب مطالعات» محور ذیل 2018 سال در

 ،تعلیم و تربیت مفهوم ،«اجتماعی عمل و خودآگاهی ،تعلیم و تربیت» کتاب .5است کرده

 تا است آن دنبال به کتاب این در استویانف است. کرده بازسازی هگل فلسفه در را بیلدونگ،

 معرفی یر یادگی از معاصر یشناخت روان یها انگاره جای به شایسته بدیلی عنوان به را بیلدونگ
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 1یمند ذهن رشد همثاب به باید بیلدونگ هگلی، رویکرد در که است معتقد استویانف کند.

 برای خودآگاهی رشد دارد؛ هم با مرتبط و مرکزی همؤلف دو رشد این شود. تفسیر

 تحقق هوشمندانه. اجتماعی عمل برای فرد ظرفیت تکوین و 2مفهومی یگر  خودپردازش

 است. تعلیم و تربیت سمت به یادگیری از رفتن فراتر متضمن ی،مند ذهن رشد و بیلدونگ

ا  و یادگیری و تدریس قطب دو دارای که یتعلیم و تربیت  است. هنجارین و ارزشی امری ماهیتا

 تغییر دارد، افراد اخلاقی باورهای و ها ارزش در ریشه مذکور همؤلف دو هر که ییجا از آن

 و آموزان دانش روزمره اخلاقی مفروضات که است این متضمن تعلیم و تربیت به یادگیری

تعلیم  برای زیادی یها دلالت استویانف ادعای این شود. گرفته نظر در آنان یها یپرداز  مفهوم

 است تربیتی زمانی تنها مدارس در یادگیری و تدریس فرایند که این نخست دارد؛ و تربیت

 که است این آن دیگر دلالت باشد. داشته اخلاقی معنی ،هردو معلم، و آموز دانش برای که

 آموزان دانش روزمره اخلاقی باورهای و تجربیات واقعیات، باید تربیتی، تدریس شروع نقطه

 بنابراین شود. دنبال ثابت هشد نییتع پیش از درسی برنامه بر اساس تدریس که این نه باشد،

 و باورها نیا یمفهوم یگر  خودپردازش هدف با دیبا هاهنر  و علوم با آموزان دانش همواجه

  سازد. ممکن را فرد نیعقلا استقلال تا ردیبگ صورت اتیتجرب

 نویسنده معرفی
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 دریافت 4هانوفر تسین بیلا دانشگاه از را خود تخصصی دکتری مدرک 1997 سال در آلمان،
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5. Bildung and Recognition 

6. Philipps-Universität Marburg 

7. Deutscher Akademischer Austauschdiens (DAAD)/ German Academic Exchange Service 
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 صاحب و استاد ،تاکنون 2008 سال از استویانف پرداخت. فعالیت به بلغارستان 1صوفیه

 3اینگولشتات- آیشتت کاتولیک دانشگاه در 2تربیتی نظریه و تعلیم و تربیت هفلسف کرسی

 تعلیم و تربیت سیاسی فلسفه بیلدونگ، به توان یم وی ممه پژوهشی علایق از است. آلمان

  کرد. اشاره آموزشی عدالت و

  کتاب فصول
 است؛ فصل چهار دارای کتاب این

 تعلیم و تربیت متخصصان منظر از انسانی تکامل و رشد

 و رشد باب در تعلیم و تربیت متخصصان دیدگاه طرح به استویانف نخست فصل در

 مفهوم به نسبت (،2012) 4بیستا گرت انتقاد با ابتدا منظور، بدین .پردازد یم انسانی تکامل

 به نظر با را تعلیم و تربیت از خویش تفسیر ادامه در .شود یم همراه 5«یادگیری به احاله»

 نظر از .سازد یم متمایز بیستا خوانش از را آن و بخشد یم وسعت هگلی بیلدونگ مفهوم

 از هست. نیز تدریس از فراتر بلکه است، یادگیری از فراتر تنها نه تعلیم و تربیت استویانف

 تعلیم و تربیت مفهوم گفت. سخن غیرتربیتی و تربیتی تدریس گونه دو از توان یم وی نظر

 افراد یمند ذهن تکامل و رشد به بتواند تا شود بازسازی هگلی بیلدونگ مفهوم طریق از باید

  رساند. مدد

 العمر مادام فرایندی همثاب به باید افراد یمند ذهن رشد بیلدونگ، از هگلی خوانش   این در

 از طریق فردی یها آرمان و ها ارزش نیازها، مفهومی وساطت دنبال به که شود گرفتهدرنظر 

 افراد زندگی نحوه درباب اخلاقی معانی هدربردارند عینی مفاهیم این است. عینی مفاهیم

 عینی مفاهیم بر یافتن تسلط و مفهومی یگر  خودپردازش توانایی رشد یزمان هم این هستند.

 بیلدونگ یادگیری، برخلاف است. هگلی بیلدونگ به نظر با تعلیم و تربیت تعریف اخلاقی،

 یادگیری اعمال و اشکال باب در ارزیابانه دیدگاهی طرفی از که است هنجارین مفهوم یک

 که کند یم فراهم را انسانی رشد از مدلی او نظر به بیلدونگ سو، دیگر از و کند یم فراهم

                                                      
1. University of Sofia 

2. Philosophy of Education and Educational Theory 

3. Katholische Universität Eichstätt-Ingolstadt (KU) 

4. Gert Biesta 

5. Learnification 
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 از را فردی یها آرمان و نیازها تا است آن دنبال به یعنی است؛ محور اخلاق خود یخود به

 بخشد. تعالی عام، اخلاقی مفاهیم طریق

  هگل نظر از بیلدونگ مفهوم

 بافت سه در بیلدونگ یمعنا درنظرگرفتن با است کرده یسع فصل این در انفیاستو

 3«حق هفلسف» و (،1809 -1815) 2نورنبرگ در ژیمنازیوم یها یسخنران ،1«روح یدارشناسیپد»

 از یبیترک را حق هفلسف در لدونگیب یمعنا استویانف بپردازد. بیلدونگ مفهوم بازسازی به

 تیماه از آن بر هیتک با در نهایت و داند یم هگل یتیترب یها یسخنران و روح یدارشناسیپد

 از هگل گسترده مفهوم که یدرحال دارد یم بیان استویانف د.یوگ می سخن یاجتماع عمل

 آن تر قیدق و نحیف معنای است، خودش در روح حرکت به معنای یطورکل به بیلدونگ

 و بخشی خودتعالی نوعی فرایند این است. یمند ذهن تکامل در کلیدی گامی خاصطور  به

 پردازش عقلانی و جهانی شکل به فرد نیازهای و علایق که است مفهومی گری خودپردازش

 است احتیاج نیز نظری بیلدونگ به باشد، موفق گری خودپردازش این که این برای .شوند یم

ا  آن معنای که  و جزئی اعتقادات میان شدن واسطه برای فرد توانایی مند نظام پرورش اساسا

 وی نظر از .شوند یم بیان علم کلاسیک یها زبان طریق از که است عمومی قوانین و قواعد

 ازجمله است؛ تعلیم و تربیت اهداف برروی ملاحظاتی هدربردارند بیلدونگ هگلی مفهوم

 که ملاحظاتی و آن اجتماعی و پداگوژیک یها شرط شیپ ،تعلیم و تربیت ساختار و مراحل

 برای که کند یم بیان استویانف دارند. اهمیت بسیار امروزه تربیتی سیاست و پداگوژی برای

 بخشی خودتعالی این است. سوژه عام بخشی خودتعالی بیلدونگ، از توصیف نیتر  کوتاه هگل

در  و اعمال، ،ها ارزش شخص، عقاید تکامل و مفهومی یگر  پردازش عنوان به تواند یم عام

 رخ ییها استدلال و ها قضاوت در تکامل و دگرگونی و گری پردازش این شود. فهم نیازها نهایت

 آگاهی و اراده ذهنی عناصر تنها نه و دارند بدیل مواضع به نسبت یا یگشودگ که دینما یم

 نظر در نیز را زندگی اخلاقی شکل عینی مراسمات و هنجارها بلکه ،رندیگ یم درنظر را افراد

 .رندیگ یم

                                                      
1. Phenomenology of Spirit 

2. Gymnasium Speeches in Nuremberg 

3. Philosophy of Right 
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  بیلدونگ از نوهگلی یا هینظر  یسو به

 نظریه نوهگلی، فیلسوفان خوانش اساس بر تا کند یم تلاش سوم فصل در نویسنده

 است داشته نظر ها آن آرای به استویانف که فیلسوفانی ازجمله بخشد. توسعه را بیلدونگ

 نظریه، این اساس بر کرد. اشاره 3برندوم رابرت و 2هونت اکسل ،1آدورنو تئودور به توان یم

 نوعی خود دیدگاه این که چند هر است. ایدئولوژی از افراد رهایی بیلدونگ، نهایی هدف

 مفهومی یگر  خودپردازش فرایند همثاب به بیلدونگ دیدگاه این در .شود می تلقی ایدئولوژی

 رهاسازانه، فرایند این است. گرفته فرض شیپ را عینی مفاهیم بر افراد تسلط که شود یم فهم

 ارتباطات افراد، سیاسی عمل در بلکه ،دینما یم رخ افراد کردن استدلال و خردورزی در تنها نه

 تواند یم بیلدونگ هدف اول نگاه در دارد. وجود نیز افراد یدی و تولیدی کار و فردی بین

 فرایندی یعنی شود. توصیف هگل( دیدگاه در انتزاعی )تفکر ایدئولوژی از افراد رهایی همثاب به

 .شود یم ستم و ظلم به منجر که است چیزی هرآن به زدن برچسب و سازی بدنام دنبال به که

 بتواند که است فرد در انگیزه و توانایی این یر یگ شکل بیلدونگ، کلی هدف مثبت، معنایی در

 است. جهان و فرد خود درباره یپرداز  مفهوم آن مرکز در که استدلالی کند. استدلال یخوب به

 عمل نخستین یپرداز  مفهوم است. کلی و جزئی بین مفهومی وساطت ی،پرداز  مفهوم

 است. فردی یها آرمان ظهور آن اول مرحله که است افراد مفهومی یگر  خودپردازش

 که هستند آن دنبال به افراد بعد، مرحله در هستند. پیشامفهومی ابتدا در که ییها آرمان

 در نهایت کنند. پیدا عام اعتباری تا کنند پردازش ارزشی تعهدات با را فردی یها آرمان این

 کار و فردی بین شناسی رسمیت به ،بخش ییرها سیاسی عمل در را خودش بیلدونگ

  .سازد یم محقق اجتماعی هافتی سازمان

  مدرسه در تعلیم و تربیت و بیلدونگ

تعلیم و  برای بیلدونگ از نوهگلی خوانش یها دلالت از برخی استویانف چهارم فصل در

 مدرسه از نهایی هدف که کند یم ادعا وی .کند یم بیان را رفتن مدرسه و مدرسه در تربیت

 به ییگو پاسخ به دنبال از این رو  است. آن ساختن محقق و بیلدونگ از کردن حمایت رفتن،

 حامی تواند یم مدرسه در ارزیابی و درسی برنامه تدریس، از نوعی چه که است پرسش این

                                                      
1. Theodor Adorno 

2. Axel Honneth 

3. Robert Brandom 
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 موجود یها آرمان و عقاید از بنیاد، بیلدونگ تدریس   استویانف نظر از باشد. بیلدونگ نظریه

 این .سازد یم مرتبط نظری یها گزاره با را ها آرمان این و کند یم شروع آموزان دانش از هریک

 صورت به را خودشان عقاید محتوای تا کنند یم کمک آموزان دانش به نظری یها گزاره

 و همدل معلمان به تدریس نوع این اجرای کنند. پردازش دانش عینی یها حوزه در مفهومی

 علاوه .اند خبره ،کنند یم تدریس که موضوعاتی مفهومی ساختار در که دارد نیاز یا هیما گران

 ی دربردارنده که است باز و ریپذ انعطاف درسی برنامه نیازمند تدریس نوع این این، بر

 برای کافی فضای بتواند که ینحو به است، وسیع و دهیتن درهم مفهومی موضوعات

 وی ارزیابی، باب در نماید. فراهم آموزان دانش متفاوت یها آرمان و ذهنی عقاید یگر  پردازش

 دلایل تا کند تشویق را آموز دانش که باشد  یا گونه به باید ارزیابی فرایند که دارد یم بیان

ا  که این نه کند، بیان اظهاراتش برای را خویش  بیان را درست تعریف یا درست جواب صرفا

 مفاهیمی قالب در را آموزان دانش بنیاد، بیلدونگ رفتن   مدرسه در نهایت او منظر از لذا کند.

 ظهور زمانی مفاهیم این .شناسد یم رسمیت به اجتماعی عزت و احترام همدلی، چون

 واسطه معلم و شوند آورده کلاس داخل به آموزان دانش تجارب و عقاید ،ها آرمان که ندکن یم

 از فارغ آموزان، دانش همه به معلم اگر شود. عینی مفاهیم و عقاید و ها آرمان این بین

 از وضعیتی به میتوان یم کند، توجه کلاس در گونه نیا ایشان، فرهنگی و اجتماعی هپیشین

  شویم. نائل اجتماعی عدالت

 استوار معنای به آموزان دانش عقاید و ها آرمان نیازها، به کردن توجه که است ذکر انیشا

 استویانف نیست. آموزان دانش ذهنی احساسات و تفکرات بر تعلیم و تربیت و تدریس کردن

 علایق بر تعلیم و تربیت کردن استوار و محوری کودک هگل، نظر از که دکن یم بیان

 کرد. نخواهد هدایت جهانی مقولات و قوانین هنجارها، فهم سمت به را ها آن آموزان، دانش

 شروع   نقطه عنوان به آموزان، دانش یها آرمان و نیازها به کردن توجه از او مقصود

 را عینی یها ارزش و هنجارها بتوان ها آن به تمسک با که است مفهومی یگر  خودپردازش

 تعلیم و تربیت با تضاد در هگلی بیلدونگ بر مبتنی تعلیم و تربیت بنابراین کرد. کسب

  است. محور کودک

 یر یگ جهینت و یبند جمع
 بیلدونگ که است آثاری از یکی «اجتماعی عمل و خودآگاهی ،تعلیم و تربیت» کتاب

 کرده بررسی پژوهشی لحاظ به منسجم صورت به تعلیم و تربیت فلسفه عرصه در را هگلی

 ژهیو به هگل، آثار به جامع نگاهی با که است این بر کتاب این در استویانف سعی است.
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 بازسازی را بیلدونگ مفهوم حق، فلسفه و هگل تربیت یها یسخنران روح، پدیدارشناسی

 نوهگلی منظری از بیلدونگ مفهوم بازسازی درصدد اثر این در استویانف وجود نیا با کند.

 سیاسی عمل ژهیو به و اجتماعی عمل از وی که است خوانش این به نظر با است. برآمده

 است درحالی این .آورد یم میان به سخن هگلی بیلدونگ و تعلیم و تربیت در بخش ییرها

 وثاقت که آورد میان به سخن هگلی بیلدونگ باب در دیگری یها خوانش از توان یم که

  دارد. وی مفسران نه و هگل خود متن با بیشتری

 پژوهش ادبیات به نسبت عمیقی و گسترده نگاه پژوهش این در استویانف این، بر علاوه

 باب در دیگری اندیشمندان استویانف، از قبل که این به توجه با است. نداشته خویش

 ها آن به اثر این در ،اند داده انجام را عمیقی یها پژوهش هگلی تعلیم و تربیت و بیلدونگ

 ،2005 ،1996) 1توبز نیگل یها پژوهش و کتاب به توان یم نمونه عنوان به است. نشده اشاره

 در تعلیم و تربیت باب در مفصلی و گسترده یها بحث که کرد اشاره (2017 ،2014 ،2008

 و آثار بر تأمل به خویش پژوهش در استویانف چه چنان رسد یم نظر به دارد. هگل هفلسف

  .کرد یم پیدا بیشتری پژوهشی غنای وی کتاب اخت،پرد یم توبز یها دهیا

 مانند افرادی است؛ تأمل قابل (2012) بیستا نظر باب در استویانف ادعای اینکه دیگر

 رسمیت به را تعلیم و تربیت در یادگیری و تدریس قطب دو استویانف، چون هم ،بیستا

 تعلیم و تربیت به تدریس باید که کند یم بیان ،یمحور  یر یادگی نفی با بیستا .اند شناخته

تعلیم  در بیرونی هنجارهای ،بیستا دیدگاه در (،2018) استویانف نظر از وجود نیا با بازگردد.

 تواند ینم تدریس بیستا نظر از که کند یم بیان استویانف ست.ا شده گرفته نادیده و تربیت

 نقد به پاسخ در (.8 :ص ،2018 استویانف،) دشو ارزیابی خودش از بیرون هنجارهایی سطتو

 نقد را یمحور  یر یادگی دلیل این به بیستا که گفت توان یم بیستا دیدگاه به استویانف

 بیستا، نظر از دارد. نظر تدریس و تعلیم و تربیت هانیگرا تیغا و هنجارین جنبه به که دکن یم

بیستا، ) «روابط و هدف محتوا، باب در حیاتی تربیتی   یها پرسش» با تعلیم و تربیت در ما

 در نیازمند و کرد ییجو یپ توان نمی محوری یادگیری در که هستیم همواج (،36 :ص، 2012

تعلیم و  و یادگیری بین اساسی تمایز» است. معلم فعالیت و تدریس قطب گرفتن نظر

 یبند چارچوب خاص هدف یک طریق از همیشه تربیتی یها تیفعال که است این تربیت

                                                      
1. Nigel Tubbs 
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 تربیتی، یها تیفعال که کرد بیان گونه نیا توان یم و (،38 :ص ،2012 )بیستا، «شوند یم

 و تدریس قطب بودن هنجارین بیستا دیدگاه در بنابراین هستند. انهیگرا تیغا ییها تیفعال

 این با .شده است شناخته رسمیت به بیرونی غایت به نظر با تعلیم و تربیت یکل طور به

 دارد. پراگماتیستی 1موقعیت در ریشه بیستا برای تعلیم و تربیت در ییگرا تیغا که توضیح

 به را ما و کند یم مشخص تعلیم و تربیت در مطلوب امر از را ما تعریف پراگماتیک موقعیت

 منظر این از (.39 -40 صص: ،2012بیستا، ) شود یم رهنمون تعلیم و تربیت وسایل و اهداف

 و انضمامی موقعیت به ناظر بیستا برای تعلیم و تربیت بودن هنجارین که گفت توان یم

 نیست. ها آن بودن ارزش از فارغ معنای به هنجارها بودن پراگماتیک است. افراد پراگماتیک

 بنابراین شود. بررسی ها آن مطلوبیت تا شوند گذاشته عینی داوری به توانند یم هنجارها این

 بر تعلیم و تربیت نبودن مبتنی درباره استویانف ادعای که داد توضیح گونه نیا توان یم

 برای که گفت باید پس است؛ تأمل قابل و دارد ابهام بیستا دیدگاه در بیرونی هنجارهای

 از سخنی بیستا که تفاوت این با است، هنجارین امری تعلیم و تربیت و تدریس نیز بیستا

تعلیم و  در رها هنجا و اهداف از وی مراد و دگوی ینم شمول جهان و کلی یها ارزش و هنجارها

 زبان به یا استویانف برای که یدرحال است، انضمامی موقعیت به ناظر هنجارهایی ،تربیت

 راستای در شمول جهان و کلی اهداف از توان یم و نیست گونه نیا هگلی تعلیم و تربیت بهتر

  آورد. میان به سخن او نظر مورد فضیلت و دانش به نیل

 قطب دو هر نشناخت تیرسم به دنبال به که تباب نیا از استویانف اثر که این در نهایت

 است. توجه قابل است، تعلیم و تربیت در ،آموز دانش و معلم یعنی ی،ر یادگی و تدریس

 عنوان به را تعلیم و تربیت تا است آن دنبال به هگلی بیلدونگ از یر یگ بهره با استویانف

 بشناسد. رسمیت به است، اخلاقی غایات کردن محقق به دنبال که ارزشی و هنجارین امری

 و محور کودک رویکردهای برای بدیلی عنوان به تواند یم هنگام هم تعلیم و تربیت از انگاره این

 به با دیدگاه این در شود. دنبال دارند، تأکید ثابت درسی برنامه بر که رویکردهایی چنین هم

 صورت به آموز دانش و معلم یادگیری، و تدریس قطب دو تعامل شدن شناخته رسمیت

 با هستند. شمول جهان و کلی قواعد و شخصی عقاید از خویش فهم اصلاح درصدد مداوم

                                                      
1. Situation 
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 هنجارهای کردن محقق برای را خویش تلاش تمام آموز دانش و معلم یهردو که توضیح این

  .دارند یم مبذول تعلیم و تربیت در عینی و اخلاقی
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Moral Autonomy in Taylor's Ethics of Authenticity and 

its Implications for Education 
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Abstract 

The main purpose of this research is to explore the educational implications of 

Charles Taylor's notion of Autonomy. This research consists of two parts. The 

first part addresses the ethics of authenticity from the perspective of Taylor. 

Based on the findings of this section, the underlying self-reference of the idea of 

authenticity from Taylor's perspective is limited to the field of method and way 

of living, instead of content. The second part is devoted to educational 

implications of Taylor's view, including educational principles and other 

educational issues, based on the findings of the first part. The educational 

implications are based on the following two components: attachment and 

belonging. From the first component, five educational considerations are 

derived: Strengthening the argumentation, strengthening the feeling of self-

esteem, strengthening self-awareness and self-control in moral choices. 

Educational implications based on the principle of belonging are as follows: 

firstly, consideration of the roles of social and family communications in 

education, and secondly, sensibility to the cultural gap between parents and 

children in education. 
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Abstract 

The purpose of this study is to investigate and compare the literary backgrounds 

of the formation of Paideia in ancient Greece and the implications of doctrinal 

and educational teachings in the ancient Persia. The main sources are Iliad, 

Odyssey and Shahname which are studied by the method of analysis 

(conceptual, documentary, and comparative). At first, the concepts, 

backgrounds, types and fields of the formation of Paideia in Greece and 

educational teachings in Persia were examined in terms of physical, artistic, 

moral, and intellectual dimensions. Then, commonalities and differences 

between them were extracted. In terms of commonalities, the epic aspects 

overcome other literary genres. As well, in both cultures, allegory was used in 

education. In the physical dimension, in the literature of the both cultures, a 

transcendent human was conceived in terms of a healthy body and a pure spirit. 

In the moral dimension, humane teachings and examples of chivalry and high 

ethics were introduced through the stories and epic poems. In the intellectual 

dimension of the ancient Persia, wisdom was given great importance. In the 

Greek literature too, the topic of rationality and its ramifications were at issue. 

This rationality is expressed in terms of the cultural and educational contexts of 

the two nations, as in Shahnameh, the most significant signs of wisdom are brief 

and meaningful talk. In the Greek Paideia, the effects of this wisdom are 

expressed in philosophy. Integrating wisdom and tolerance with people, 

valuable work, justice, the balance in behavior and life through wisdom are of 

common aspects in the both cultures. In terms of difference, in the Greek 

literature, components are more detailed and more functional, and myths are 

more individualized, while in Persia there were more general teachings and 

collective myths. In the artistic aspect, we see wider concepts in Persian 

literature compared to the Greek culture. 

 

Keywords: Paideia, education, doctrinal teachings, ancient Greece, ancient 
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Abstract 

The goal of this research is investigate the position of MOOCs in breeding 

students' moral responsibility with an emphasis on actor- network theory. The 

present research is philosophical and conceptual and linguistic analysis and 

transgressive logical analysis. Documents analyzed included views of experts, 

books, background studies and related research in the field. Findings of the 

research showed; based on the theory of actor- network and the simultaneous 

function of man and technology and their interactions between each other, 

MOOCs is not a neutral tool and can has a dual position is constructive and 

unconstructive in breeding students' moral responsibility. On the one hand, 

through changing the role of the teacher and the student, the application of 

interactive approaches in teaching, the development of specific competencies 

and the development of educational justice have provided a basis for breeding 

responsibility. On the contrary, due to the non-presence, unconditional 

acceptance of all applicants, crowded classrooms, the existence of false 

identities and the possibility of unknowing learners have reduced student 

responsibility. Based on the theory of actor network and the intermediate, 

symmetric and network look at humans and artifacts, it can be concluded the 

technology of MOOCs through changing the nature, interests and intentions of 

the actors provides background for training their moral responsibility or 

irresponsible. But this lackage can be filled by interacting with the learning 

environment and using more than multimedia technologies.  
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Actor-network theory, Higher education 
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Abstract 

This article is a comparative study between foundations, goals, and 

methodology of critical thinking in social philosophy of Horkheimer and 

“Philosophy for children”(P4C) program, and criticizing them. In order to 

realize this goal 3 questions are investigated on 3 aspects of foundations, aims 

and methods; and their relationship is studied. The result shows some 

similarities and differences between them. Similarities in foundations like being 

affected by Socrates, emphasize on thinking position in philosophy more than 

metaphysical subjects. About similarities in aims intellectual growth and to 

create better life is common in two approaches but the meaning of better life for 

them is different; for Horkheimer it means creating happiness for more people 

but in P4C program it means living in a democratic society with responsible and 

thoughtful citizens. Differences like adopting with social circumstances and the 

place of knowledge in social critic are mentioned. In methodology the main 

difference is to present certain and definable method for improving critical 

thinking in p4c but Horkheimer argue that critical thinking is a continuous 

process, so he doesn’t present a definite method only speaks of negative 

critique. The result of this study can be used for other researchers in philosophy 

and philosophy of education and other educational fields, curricula developer in 

educational systems, especially in developing an educational model for 

educating critical thinking.  
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A Preventive Model of Utilitarian Moral Education with 

Emphasis on Undesirable Conducts in Mill’s viewpoint 
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Abstract 
The purpose of this research is to formulate a preventive model of the utilitarian 

moral education with emphasis on undesirable conducts in Mill’s viewpoint. 

The method used is the “descriptive-analytical” method. Undesirable conducts 

include wrong conducts (violating rights and comfort of others), and unpleasant 

conducts, the existence of which can be explained with fails in duties. The goal 

of moral education is happiness, and moral education includes dimensions of 

prevention and punishment. Punishments appear in the following forms: 

reprobation for violating the rights and disturbing the comfort, and losing the 

positive attention of others because of the behaviors lacking personal dignity. 

By prevention, we mean primary prevention that is governed by the principles 

of justice and contemplation. The governance of justice is related to the 

conducts violating the rights, but governance of the principle of contemplation 

is in preventing wrong conducts, and in meanings of “care of soul” and care of 

reasons. In unpleasant conducts, the ruling principle is the contemplation with 

aforementioned meanings. These findings support Mill’s belief that "the main 

foundations of moral life in the new age are justice and contemplation." 

Prevention strategies referring to the two types of undesirable conducts are 

strengthening conscience and giving insights. The linkage of strategies to 

principles is presented in the preventive model. According to the findings on 

prevention, considering reasonable punishment for wrong conducts and paying 

attention to justice and contemplation in explaining undesirable conducts is a 

positive aspect of Mill's perspectiv. However, his views on unpleasant conducts 

have been criticized, because interventions and punishments considered for 

these conducts lack the necessary performance for guaranteeing the prevention 

of self-harm and reforming the holders of unpleasant conducts. Also his opinion 

about people's owing to one another lacks the strong executive support for 

action in relation to the holders of these conducts. Removing these weaknesses 

requires a revision of Mill's harm principle and correcting and reconsructing 

some of his beliefs. 

Keywords: Mill, Utilitarian Ethics, Undesirable Conducts, Moral Education, 

Preventive Model 
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the Theory of Conventional Perceptions of M.H. 
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Abstract 

The purpose of this paper is to present a methodological exploration of the process of 

analyzing educational concepts in philosophy of education with an Islamic approach 

based on the theory of conventional perceptions of M.H. Tabatabaie. The findings 

show firstly that educational concepts have these characteristics: 1. Conventional and 

normative, and therefore the impossibility of connecting them to facts and the truth 2. 

Not having a productive relationship with the obvious and theoretical theorems. 3. 

The possibility of change. 4- The possibility of the psychological connection of these 

types of concepts with the set of facts and needs of human existence. Therefore, it is 

necessary for educators to integrate these realities and existential needs in the process 

of analyzing educational concepts. Secondly, the most important criteria for 

accreditation of such concepts are: 1- Validity of values and supporting propositions, 

2- Efficiency (in meeting the needs of human beings), and 3- Compatibility with other 

social values. 

 

Key words: Educational Concepts, Conceptual Analysis Process, Methodology, 

Islamic Approach, Tabatabaie, Theory of Conventional perceptions 
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