
 

 

 

 

 
 یعال یمصوب شورا یو اخلاق ینید یتبر اهداف ساحت ترب ینقد (.۱۰۴۴) محمد، حسنی

 ۱3۴ -۱۴2 ص.ص (،۱)۶ ،تربیت فلسفه دوفصلنامه .وپرورش آموزش

  پژوهشی ـ علمی دوفصلنامه

 

 1وپرورش آموزش یعال یمصوب شورا یو اخلاق ینید یتبر اهداف ساحت ترب ینقد
 2دحسنیمحم

 چکیده
هدف این پژوهش نقد اهداف ساحت تربیت دینی و اخلاقی مصوب شورای عالی آموزش و پروش است. نقد در ابعاد 

دهد که مبادی و بنیان فلسفی این اهداف  های این پژوهش نشان می شده است. یافته و لوازم اهداف انجام مبادیِ اهداف

ِ الهی  آن در منابع دینی  های و شواهد اخلاق پیشادینی که نشانه که با است؛نظریه حسن و قبح شرعی یا نظریه امر

این اهداف منجر به همچنین تعارض دارد.  سند تحول بنیادینی نظری مندرج در مبانی نظری ها دیدگاهبا وجود دارد و 

رآمدی لازم را نخواهد که این نوع تربیت اخلاقی در شرایط امروز کا شود می« شده در تربیت دینی محُاط»تربیت اخلاقی 

 داشت.
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 مقدمه
های حساس و فرآیند جمله ازتعیین هدف برای نظام تربیت رسمی و عمومی در کشور ما 

در ایران اولین  گیرد. صورت می گذار سیاست ربط یذاست که توسط نهادهای  سازی سرنوشت

 ۱313) ۱13۴ی رسمی برای نهاد تربیت رسمی و عمومی )مدرسه( در تاریخ گذار  هدف

( توسط شورای عالی معارف انجام شد. در این سال قعده مصوبه پنجشنبه دهم ذی قمری 

قانون اساسی معارف به تصویب این نهاد رسید. در مواد اول و دوم این قانون چنین آمده 

 است:

ت از تأسیساتی که برای تربیت اخلاقی و مکتب و مدرسه عبارت اس - ۱ماده »

 .گردد می ریابناء نوع دا علمی و بدنی

 گردد و باید در پروگرام مدارس و مکاتب از طرف وزارت معارف معین می - 1ماده  

 ،ی)کهندان «.پروگرام حیثیت علمی و صنعتی و نشو و نمای بدنی ملحوظ باشد

 (۰۱ص  ۱311

ی در دروان آغازین رانیمدرسه ااندازی به کارکرد  و چشم از هدف اینشانهدر این دو ماده 

بینیم که در این سند تربیت اخلاقی، علمی و  می شود. جدید ملاحظه می گیری مدرسه شکل

گذاری در  گرفته است. توجه به وجه مهم و محوری هدف بدنی محور توجه قرار

گذار بوده  ی این نهاد قانونهای کلان نظام تربیت رسمی و عمومی از کارکردها ریزی برنامه

مصوباتی ناظر به تعیین اهداف در فهرست  ۱3۰۱، ۱3۱3، ۱3۱۶، ۱3۴1های  است. در سال

بعد از انقلاب نیز با عنایت به  .(۱31۰الامینی،  حسینی روح) شود مصوبات این شورا دیده می

بیت رسمی و ارشد نظام مبنی بر تحول اساسی در نظام تر گذاران یاستساهتمام مدیران و 

در  ۱3۶۲ در سالشود.  جدی ملاحظه می صورت  بهاهداف  یبند صورت  بهعمومی، توجه 

در  ای ای از اهداف برای تربیت مدرسه وپرورش، مجموعه سند کلیات تغییر نظام آموزش

همچنین  (.۱3۶۲وپرورش،  شورای تغییر بنیادی نظام آموزش) خورد هشت حوزه به چشم می

بندی  های دیگری برای صورت تلاش وپرورش شورای عالی آموزش ۱3۲3 ۱3۲۲های  در سال

شورا دیده  ۶۰۲ و ۶1۶انجام داده است که در مصوبات  اهداف تربیت رسمی و عمومی

 .(۱31۰ الامینی، حسینی روح) شود می

و رونمایی از سند تحول بنیادین نظام تربیت رسمی و عمومی در جمهوری  تصویب

گذاری برای تربیت رسمی و  جریان هدف ،۱33۴نظری آن در سال  اسلامی ایران و مبانی

وپرورش  شورای عالی آموزش ۱33۲عمومی وارد مسیر دیگری شد. متأثر از این اسناد، در سال 
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جدیدی از  یبند صورت  بههای تحصیلی، اقدام  با عنوان اهداف دوره 321در مصوبه شماره 

یکی از  نمود. 2و شش ساحت تربیت 1دورهاهداف تربیت رسمی و عمومی در قالب چهار 

مجموع مبانی نظری  ها در گانه ساحت های نظری شش بندی های تربیت در صورت ساحت

سند تحول بنیادین در نظام تربیت رسمی و عمومی، ساحت تربیت دینی و اخلاقی است که 

 ت.گرفته اس توجه قرار مورد« و اخلاقی 3ساحت تربیت اعتقادی، عبادی» با عنوان

این  نظر جمله ساحت مورد گانه از های شش وپرورش برای ساحت شورای عالی آموزش

اهدافی را تعریف و تصویب نمود. ملاحظه کلی این مجموعه اهداف  ۱33۲مقاله در سال 

 دارد.گرایی  و دور شدن از رویکرد رفتار نویسی ز نوعی چرخش محوری در رویکرد هدفنشان ا

مبانی نظری تحول بنیادین نظام تربیت رسمی و عمومی با عنوان  این رویکرد هدف نویسی در

شایستگی محوری یادشده است. در هر صورت این چرخش از نقاط مثبت این مجموعه 

ابعاد دیگر اهداف  تحولات دیگری در ،. با وجود این چرخش اساسی4آید می اهداف به شمار

 شود.  می در این مصوبه ملاحظه

رونده  پیش به نحوبندی شده،  صورت یو اخلاق یعباد یاعتقاد ت در ساحتیاهداف ترب

شده است در هر  تدوین و سامان داده اول و دوم هٔابتدایی اول و دوم و متوسط هٔدر چهار دور

اهداف  یاست. وجه اخلاق شده انیب در این ساحت یوجه اخلاق هٔژیهدفی و گزارهٔ یکدوره 

 شده است: ا دوره تعریفین صورت در چهار سطح یور به اکساحت مذ

 ادب، ) های اخلاقی پیشوایان دینی و آموزه یبا شناخت روش زندگ :ییاول ابتدا هٔدور

 گویی، نظم، پشتکار( تأثیر آن را در رفتار خود نشان دهد. راست

 ینیان دیشوایهای اخلاقی پ و آموزه یبا مطالعه روش زندگ :ییدوم ابتدا هٔدور 
حترام به دیگران، وفای به عهد( و شناخت احکام ا نفس، تکریم والدین، )عزت

 .ار گیردکبه  یکند و در زندگ ییرا برای عمل صالح شناسا ییموردنیاز، الگوها

                                                      
ی تحصـیلی رسـمی کشـور بـه چهـار دور ابتـدایی اول، هـا دورهطبق یکی از بندهای سند تحول بنیادین نظام تربیـت رسـمی و عمـومی،  .1

 وسطه دوم افزایش یافت.ابتدایی دوم، متوسطه اول و مت
ی شده است که بند صورتطبق منویات و مضامین مبانی نظری تحول بنیادین در نظام تربیت رسمی و عمومی شش ساحت تربیت  .2

از: ساحت تربیت اعتقادی عبادی و اخلاقی ؛ ساحت تربیت سیاسی اجتماعی، ساحت تربیت علمی فناوری، ساحت تربیت  اند عبارت

 (۱33۴صادق زاده و همکاران، )ی. ا حرفهی ؛ ساحت تربیت اقتصادی و شناس ییبایز ساحت تربیت هنری زیستی و بدنی؛ 

 احکام دینی است. مذکور، آموزش و یادگیری وجه عبادی ساحت مراد از .3

ق یافته است رصـد و وجود این ، جای آن دارد که این اهداف از منظر این معنا که تا چه حد رویکرد شایستگی محوری در آن تحق با.  4

  ارزیابی شود.
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 کرامت نفس،  الناس، )حق ینیان دیشوایپ با بررسی گفتار و سیرهٔ اول متوسطه: هٔدور

 یمه زندگبرنا یرا برا ییها کدوستی( ملا گرایی، امرارمعاش، وطن جدیت، قانون

 .کند یابیر آن را ارز یزان تأثی، مها آن انتخاب و با عمل به و اجتماعی خود یشخص

 یایشان را در احی، نقش اینیان دیشوایپ هٔگیری از سیربا الگو دوم متوسطه: هٔدور 

ستیزی،  خواهی، ظلم عدل مهدوی: عدالت ت )جامعهٔینده بشر یم آین و ترسید

 یفرد یمختلف زندگ یها تیآن را در موقع یها ند و دلالتکن ییتب (جویی صلح

 .ردیار گکبه  یاجتماع و 

و  ین ساحت در وجه اعتقادیاهداف ا یه در این اهداف وجه اخلاقکنماید  این چنین می

به شناخت و فهم متون  یت اخلاقیه تربک( منحل شده است، به این صورت ینی)د یعباد

ول شده است. رویکردی که در کمو ها آن و عمل بهاخلاق دربارهٔ و رفتار رهبران دینی  مقدس

 ندارد. گویی از عنوان ساحت سابقه ۲3و  ۲۲، ۶۲های  هدف نویسی بعد از انقلاب در سال

درواقع همان  یت اخلاقیه تربکشده است  ن برداشتیچن« یو اخلاق ی، عبادیاعتقاد»

ن شامل ید ییمحتوا موضوعات دگاه،ید یک. طبق 1ن استید یاخلاق یمحتوا انتقال و فهم

 است؛« یهای اخلاق آموزه»و « یام عبادکاح»، «اعتقادات»های ناظر به  گزاره سه دسته

گذاری شده  نام« یو اخلاق ی، عبادیاعتقاد»ه با عنوان کن ساحت یبنابراین، اخلاق در ا

ا د تربیت اخلاقی  هکن است ین برداشت چنیاست. دلالت تربیتی ا ینیاست، منحصرا

 رود. وجوه تربیت دینی به شمار میوجهی از 

شود و با این کار  تکرار می« با»اضافه  شود در ساختار نحوی اهداف حرف ملاحظه می

 شروع« با»شود. بخش نخست اهداف که با حرف اضافه  می یمتقسبه دو بخش  اهداف فوق

هدف( است که ) و بخش دوم ناظر به پیامد یا همان نتایج مورد انتظار فرآیندشود ناظر به  می

کلان  فرآیندمراد از بخش اول از ساختار نحوی اهداف،  .در قالب توانایی ذکر شده است

تواند  رسیدن به پیامدهای مورد انتظار است. یعنی بافت و موقعیتی که در آن پیامدها می

                                                      
تـوان بـه چنـین  شـده اسـت. بـرای نمونـه می درسـی ملـی نیـز دیـده  گیری تربیـت اخلاقـی نیـز در سـند برنامـه این جهـت شواهدی برای .1

عنـوان   لاق بهاخ «حکمت و معارف اسلامی»یادگیری  ویژه حوزهٔ  های یادگیری. در دو حوزه به شواهدی اشاره کرد. در تبیین بیانیه حوزه

ق: در حـد شـناخت مسـائل و موضـوعات اصـلی لااخ» شده است که: و چنین بیان گانه این حوزه تلقی شده است یکی از قلمروهای سه

قی روز؛ یعنی حکمـت لاهای اخ ها و چالش که در تکوین شخصیت انسان نقش محوری دارند و با توجه به مسئله قی و التزام به آنلااخ

)سند  «.استموضوع این بخش از محتوا  استبایدها و نبایدها( )بهترین رفتار انسان برای رسیدن به سعادت و کمال  عملی که درباره

 (11درسی ملی ص   برنامه
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دهد که  دلالت ضمنی روشی نیز دارد یعنی نشان می« با»اضافه   حرف .1تحقق پیدا کند

 یو فهم اخلاق کدر  یعنی صورت گیرد؛ ینیق تأمل و فهم متون دیاز طر  یت اخلاقیروش ترب

 ها آن و پیروی از ینیان دیشوایپ یاخلاق یها ره و آموزهیس از شناخت و آگاهی از یورز  و اخلاق

ا پیامد اخلاقی مورد انتظار در برمی را برای عمل صالح  ییالگوها» دوره دوم تربیت  آید. مثلا
های اخلاقی  و آموزه یمطالعه روش زندگ» از طریق ،«ار گیردکب یند و در زندگک ییشناسا

نظر تنها از طریق چنین بستر و موقعیتی  یعنی پیامد مورد .پذیراست تحقق «ینیان دیشوایپ

ا  که شود. در این فقره هم چنین برای تحقق  می متکی بر باورهای دینی است ممکنکاملا

به ولایت پیشوایان دینی است. در  باور و ایمانِ یادگیرندگان وجود نیازمند هدف مورد نظر

  .غیر این صورت چنان پیامدی تحقق نخواهد یافت

که گفته شد متکی بر  یمنطقگذاری برای ساحت تربیت اخلاقی با  این کیفیت از هدف

روابط ویژه و خاصی بین دو ساحت تربیت دینی و تربیت اخلاقی است؛ به سخن دیگر 

برداشتی از عنوان  و این ینیت دیترب و یت اخلاقیترب ای بین منطق چنین رابطه و ییچرا

هدف نویسی شده  گونه اینآن،  موجب 2است شده «اعتقادی عبادی و اخلاقی»ساحت 

د یو تربیت اخلاقی که در نسخه جد یاست. این برداشت و فهم از نسبت بین تربیت دین

 آغاززد. نگارنده از همان یانگ یرا برم یانتقاد شود واکنش یاهداف ساحت مذکور ملاحظه م

و ام  تدوین این اهداف منقد این رویه برای هدف نویسی در ساخت تربیت اخلاق بوده

روایتی از این  شود در این مقاله تلاش میام  نفعان داده ربطان و ذی بازخوردهایی را به ذی

 گذاری تربیت اخلاقی ارائه دهم.  رویکرد هدف نقدها بر

 روش
توان یک مدعای تربیتی یا  است. از سه منظر می نظر در این پژوهش نقد روش مورد

و سوم لوازم و  نقد قرارداد. نخست مبانی، دوم خود نظریه یا مدعای تربیتی نظریه را مورد

های  ای از گزاره بر مجموعه هر نظریه یا مدعای تربیتی (.۱۱1ص  ۱312نتایج آن )قراملکی، 

                                                      
کنندگان اهداف ذکر شده است. خانم دکتـر آمنـه احمـدی و آقـای  اساس نظرات  دو تن  از اعضای اصلی گروه تدویناین توضیحات بر  .1

 نگارنــده بــا مطالعــهٔانــد.  دو تــن از مــدیران ایــن پــروژه بودهوپرورش   آمــوزشانی طهرانــی دبیرکــل فعلــی شــورای عــالی دکتــر محمــود امــ

 در جلسه ارائه این مجموعه اهداف، به چنین فهمی رسیده است. آن ها  و شنیدن نظراتها  پاورپوینت

ا با این تبصره که اگر مراد از ساحت تربیت اعتقادی عبادی و اخلاق .2 همـان تربیـت دینـی بـه معنـای تربیـت بـرای دینـدار کـردن  ی صـرفا

 کند. گذاری تناسبی دارد و مشکلی ایجاد نمی گونه هدف است. توجه به بعد محتوایی اخلاقی درون دینی با این
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تواند این سطح  نقد می (۱۱1همان ص ) رود های آن به شمار می که پایه است پیشین استوار

هایی در عمل و  تربیتی دلالت هٔهر مدعا و نظریهمچنین از یک نظریه یا مدعا را شامل شود. 

تواند این لایه از یک نظریه را نیز بپوشاند. در این پژوهش از دو  لوازمی برای آن دارد. نقد می

شود.  وپرورش نقد می لوازم، اهداف تربیت اخلاقی مصوب شورای عالی آموزش منظرِ مبانی و

ی اندیشمندان ایرانی ها دیدگاهاز منظر مبانی نقد از طریق مقایسه با مبانی نظری مقبول و 

های این  لوازم این مجموعه اهداف مصوب، نقد ناظر به دلالت زمینهٔ و در گیرد؛ انجام می

  مل تربیتی خواهد بود.مجموعه اهداف در عرصه ع

 «اخلاقی اعتقادی، عبادی و»تربیت  گذاری در ساحت مبانی نظری رویکرد هدف
بندی شده را رصد و بررسی نماییم. باید به موضع  اگر بخواهیم مبانی نظری اهداف صورت

های مهم حیات  و مسئله مهم نسبت بین اخلاق و دین بپردازیم. اخلاق و دین از ساحت

از موضوعات مهمی است که در زندگی  رو نسبت بین دین و اخلاق که این از و هاست انسان

ی بوده است. این پرسش ورز  اندیشهو همیشه موردبحث و  دارند ای کننده بشر نقش تعیین

شود که برای  ای بس غنی و عمیقی در پهنای تاریخ اندیشه دارد. چنین بیان می پیشینه

افلاطون به نقل از وی  این پرسش را .طرح کرده است اولین بار سقراط چنین پرسشی را در

که خاطر این آیا خدایان، پارسایی را به»کرده است:  بندی صورت گونه ایندر رساله اتیفرون 

که است به خاطر این]خوب[که پارسایی، پارساییاست، دوست دارند؟ یا این]خوب[پارسایی

ین پرسشی هم در عالم اسلامی بین ( مشابه چن3۱ص  ۱332فنایی، ) «خدایان دوست دارند؟

اما شکل  آن ادامه پیدا کرد؛دربارهٔ ها بحث  متکلمین قرون اول و دوم اسلام بروز کرد و سال

ای دیگر بود: پرسش متکلمین این بود که حسُن و قبُح  گونه  بندی شده پرسش به صورت

فهم حسن و قبح از چه اراده شارع(؟ و براساس ) یشرعاست یا  اخلاقی، ذاتیِ اعمال و امور

 گیرد از طریق عقل یا نقل. طریقی صورت می

ی و دیگر  حسن و قبح ذاتی است شود یکی نظریهٔ دو پاسخی که به این پرسش داده می

حسن و قبح صفت ذاتی امورِ » نخست نظریهٔبراساس  حسن و قبح شرعی است. نظریهٔ

فعال مانند قبُح ظلم و ناسپاسی و که برخی از آن ا ها آن حسََن و قبیح است نه صفت اضافی

را برای هر عاقلی حتی قبل از ورود  ها آن علاوه  ه.. ب.شود ضرورت عقل شناخته می  کذب به

ا قبیح بوده و عقُلا بر چنین حکمی، در هر موردی  شرع هم حرام می دانیم زیرا این افعال ذاتا

ای استقلال ذاتی  ین مقدمه( روشن است که تالی چن۱۱۰ص  ۱311)شیدان شید،  «.اند متفق

  دین خواهد بود. اخلاق از
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است. غزالی یکی از متفکران طرفدار این دیدگاه  حسن قبح شرعی دیدگاه دیگر، نظریهٔ

اگر خِطابی از جانب شارع در کار نباشد، حکُمی راجع به »این باور است که:  است. وی بر

« .شمارد و نه قبیح ا حسََن می.. عقل نه چیزی ر .و بد افعال وجود نخواهد داشت خوب

های  شود که اعتبار گزاره شک نتیجه می بی ای ( با چنین مقدمه۱۱۱ص  ۱311شیدان شید، )

های  این دیدگاه، دین و شرع، مؤسس ارزشبراساس است.  اخلاقی به اراده شارع )خداوند(

ه شارع یحاد است و از ناین بنید یامر  یاخلاق یها اخلاقی است. به دیگر سخن، گزاره

امرِ  ها آن واسطه این است که های اخلاقی و الزام به آن به شده است. منشأ ارزش تأسیس

ِ الهی»عنوان  فرمان داده است. این نظریه را با ها آن الهی هستند و خداوند به نیز « 1امر

 م( نسبت داده ۱۱۴3 –م  ۱۴33) 2شناسند. این نظریه در عالم مسیحیت به سَنت آنسلم می

دیدگاه حسُن و قبُح ذاتی که در  (. برخلاف۰1ص  ۱331امیر خواص و همکاران، ) است شده

های اخلاقی، عقل است؛ در دیدگاه حسُن و قبُح شرعی، ابزار شناخت  ابزار شناخت ارزش آن

ا نقل منتهی به وحی است زیرا مرجع آگاهی بخشِ ارزش( )آگاهی از امرِ الهی های  و اساسا

 وحی است. اخلاقی نه عقل بلکه

گرفته است.   دانش اخلاق، رویکردهای مختلفی در جهان اسلام شکل هٔدر حوز

(. در 13 ص ۱31۶احمدپور و دیگران، ) رویکردهایی مانند فلسفی، عرفانی، نقلی، تلفیقی

این رویکرد، روایات اسلامی در باب اخلاق و آداب اسلامی  رویکرد نقلی عالمان و منصفان

گرچه به آن  ،فرض مورد اتفاق نویسندگان این آثار پیش». 3نمایند یآوری و تدوین م جمع

شاید بتوان « شناسانه اخلاق به وحی است. وابستگی معرفت ،اند توجهی تفصیلی نداشته

ین تر  مهمکم  یا دست ،گفت که این نوع تألیفات را برمدار این اعتقاد گردآورد که تنها منبع

مانند استدلال عقلی یا )های اخلاقی از طریق دیگری  رهاخلاق، وحی است و توجیه گزا ،منبع

کم کافی نیست. ظاهر این آثار، اندیشه دیرپای  میسر نبوده یا دست (کشف و شهود عرفانی

تصانیف  کند... وجه امتیاز این آثار از را به اذهان تداعی می ،حسُن و قبُح شرعی ،اشاعره

یعنی  .(22همان منبع، ص )« های اخلاقی است در شیوه استناد و توجیه گزاره اخلاقی دیگر

 به وحی و روایات است.  های اخلاقی اعتبار ارزش وابسته کردن

                                                      
1. Divine command theory 
2. Saint Anselm 

 . مکارم الاخلاق، المحاسن، غررالحکم، ارشاد القلوب ؛تبرخی از آثاری که در این رویکرد در باب اخلاق نگاشته شده اس .3
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های دینی چه  آید که وجود محتوای اخلاقی در مضامین و پیام حال این پرسش پیش می

های دینی چیست؟ با عنایت  معنا و تفسیری دارد. شأن مضامین اخلاقی در مجموعه آموزه

حسن و قبح ذاتی و عقلی گرایش دارند؛ در پاسخ  که به نظریهٔ 1گاه عموم علمای امامیهبه دید

تائید است نه باب  از باب های اخلاقی در مجموعه قضایای دینی باید گفت که حضور ارزش

ا دین آن  یدمورد تائها به نحو پیشادینی  تأسیس. این ارزش عقل بشری بوده است و صرفا

عقل و شرع که عموم فقهای  هٔملازم هٔاست. این معنا در قاعد قرار داده یدمورد تائها را  ارزش

 بندی دارد که عقل و شرع چنین صورت هٔنیز وجود دارد. ملازم دارند اعتقادشیعه به آن 

چه عقل فرمان دهد شرع هم  یعنی هر« یک تلازم وجود دارد. 2بین احکام عقلی و شرعی»

های  این قاعده فقهی این است که ارزش های مشهور از یتدهد. یکی از روا به آن فرمان می

گیرند )فنایی،  و تصویب شارع نیز قرار می که احکام عقل عملی هستند[ مورد تائید] اخلاقی

حسُن اخلاقی[ ] درست»(. سقراط نیز در رساله اتیفرون مدعی شده است که: ۱۰۴ص  ۱332

 (. 1۰ص  ۱313کنا، فران) «3معنای متعلق امر خدایان بودن، نیست  به

توان چنین گفت که نسبت و وابستگی بین دین و اخلاق در چهار  میبندی  جمعدر یک 

از وابستگی  گونه اینبراساس . الف( وابستگی معناشناختیبررسی و تأمل است.   قلمرو قابل

. تعریف هستند  های دینی قابل همه یا برخی از مفاهیم اخلاقی با ارجاع به مفاهیم و گزاره

تشریعی خداوند منشأ  ارادهٔ ،بر مبنای این نوع وابستگی. یشناختوجودب( وابستگی 

های  به این معنا که فهم گزاره شناختی. پ( وابستگی معرفتهای اخلاقی است.  وجودی ارزش

مراد این . شناختی روانت( وابستگی اخلاقی مسبوق به برخی باورها و معرفت دینی است. 

است های دینی  مقتضای الزامات اخلاقی متوقف بر ایمان به گزاره  به است که التزام و عمل

محتوایی اخلاق به  یوابستگ نوع وابستگی اول را توان سه می واقع در(. ۱1ص  ۱331 دانش،)

                                                      
  که به معتزله نزدیک است. اند کردهدر مقابل دو رویکرد اشعری و معتزلی، علمای شیعه رویکرد سومی را اتخاذ  .1

بـه آن  عقـل نیـزکنـد  صـورت کـه هـر چـه شـارع حکـم می عقـل اسـت. بـه ایـن آن ملازمه شرع و سوی دیگر دارد و البته این قاعده یک .2

ه بـا یـقابـل توج یام شـرعکـاح یرا برخـیـشـده اسـت. ز ع بحث و نقد زیاد بین فقها و اصـولیین واقـ سوی ملازمه مورد  کند. این حکم می

 ندارد. یام دسترسکدیگر عقل به فلسفه آن اح  بیان  ا بهیستند ین یاستدلال عقل

یعنی احکام  است؛« مستقلات عقلیه»چه اخلاق عقلی است و شامل بین برخی علمای مسلمان این بحث هم وجود دارد که اگر  .3

نیازمند شرع یا نقل نیستند؛ ولی قدرت عقل در آن ها  که عقل یا عقُلا در کشف یا اعتبار رود اخلاقی جزء قضایایی به شمار می

ا  کشف و اثبات مصادیق حسُن و قبُح  راهی مستقل از شرع و نقل برای اخلاقی بسیار محدود است و در مورد بسیاری از افعال عملا

یعنی اگرچه در کلیات حسُن و قبُح عقلی است و عقل قادر به شناخت  (؛3۱ص  ۱332فنایی، ) کشف حسُن و قبُح وجود ندارد

 مستقل حسُن و قبُح اعمال و امور است اما در جزییات و مصادیق نیازمند شرع و دین است.
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آید چنین  میی تلقی نمود. آنچه که از منویات دیدگاه اشاعره بر انهاو نوع آخر را پشتو نید

، شناختی معرفتیعنی وابستگی  و اخلاقهای بین دین  یاست که سه نوع نخست وابستگ

ست و وابستگی آخر یعنی وابستگی ها آن مورد تأیید و معناشناختی بیشتر یوجودشناخت

های  های اخلاقی، گزاره تبع سه وابستگی نخست هم چنین است. لذا گزاره  به شناختی روان

 مستقلی نیستند و حیث وجودی وابسته و طفیلی دارند. 

عنوان مبنای   ه بهک، اخلاق چه نقدهایی بر موضع امرِ الهی در فلسفهٔ که نظر از این رفص

باید گفت که  ،وارد است ،لحاظ شده است یت اخلاقیدر ترب شده یبند صورتنظری اهداف 

 یشناس ن در بخش ارزشیادیسند تحول بن ینظر  یمبان یها یر یگ با جهت این موضع

 در درجهٔ» ه:کاست  تأکید شدهته کن نیصراحت بر ا  به یانن مبیرا در ایتعارض دارد؛ ز 

افعال  یخوب و بد کتواند ملا یعقل م یعنی است. یار ارزش، حسُن و قبُح عقلینخست مع

 (.۲3 ، ص۱33۴زاده و همکاران  صادق)« را بشناسد یآدم یار یاخت

یکی از  نرسمی و عمومی، از مبانی نظری تحول بنیادیفلسفهٔ تربیت  در بخشهمچنین 

تبیین  شده است در بیان «مداری عقلانی ارزش»های خاص تربیت رسمی و عمومی  ویژگی

 یو عموم یرسم تیترب نظام باآنکه الگو نیا در»شده است که:   این ویژگی چنین بیان

 ،آن یمبان و بهیط اتیناظر به ح های ارزش نظام یعنی ،ها ارزش از ای مجموعه به نسبت

 جذاب، به نحو نخست الاصول علی ها ارزش نیا تا کوشد می دارد، اما ارکآش و التزام یر یسوگ

به ) یر کف یعدم آمادگ صورت در و گردند هیتوج و نییتب انیمترب یبرا و مستدلی عقلان

و  نرم و یعاطف های روش از شود می یسع الامکان حتی ز،ین انیمترب مراتب رشد( لحاظ

  به شود استفاده ها ارزش به التزام سوی  به انیربمت دهی جهت و تیهدا یبرا میرمستقیغ

 و اجتماعی یشخص ازاتیامت و منافع به توجه و با یار یاخت طور  به نهایت در هک ای گونه

تربیت ] ها ارزش به دعوت]جریان[  در هکنیا ضمن. نندیبرگز  را ها آن ها، ارزش به التزام

 دارند؛ قرار تیاولو در انیمترب کپا فطرت با و متلائم یزندگ یاساس های ارزش زین اخلاقی[

ا  نه و) انیمترب عموم که است نیا انتظار ییفضا نیچن در بنابراین  طور  به( شانیای تمام لزوما

 یرسم تیترب نظام مقبول و موجه های ارزش به نسبت و التزام رشیپذ بهی ار یو اخت آگاهانه

 .(12۰ همان منبع ص) «آورند  روی عمومی و

دیگر موضع مبانی نظری تحول بنیادین در نظام تربیت رسمی و عمومی،   تعبار   به

وجود  باست. ها آن های اخلاقی از دین از منظر منشأ وضع و روش درک و فهم استقلال ارزش

« های اخلاقی ارزش یحسُن و قبُح عقل»صراحت مبانی نظری سند تحول بنیادین بر نظریه 
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ت یبندی اهداف ساحت ترب نظری که در صورت یر یگ ه جهتکجه گرفت یتوان چنین نت یم

تحول  سند ینظر  یگرفته است با مواضع مبان مبنا قرار« یاعتقادی، عبادی و اخلاق»

ا قابل توجیه  بنیادین در نظام تربیت رسمی و عمومی ناسازگار است. این ناسازگاری اساسا

های تحولی در نظام  امهها و برن که فرض براین بوده است که تمامی طرح  حالی نیست. در

 و متناسب باشد. تربیت رسمی و عمومی با مبانی نظری مقبول و مورد تائید هماهنگ

دهند  خود نشان می های جدید گیری با جهت افزون بر این، فیلسوفان معاصر مسلمان نیز

عنوان   هره( است وی ب) یئها علامه طباطبا یکی از این نمونه آوایی ندارند. که با این رویکرد هم

یک فیلسوف معاصر و مورد وثوق در مجامع علمی در نظریه ادراکات اعتباریِ خود، بین دو 

اخلاقی  یها ارزش در خصوص ماهیت حسُن و قبُح عدلیه( و اشاعره) دیدگاه گروه معتزله

اعمال و امور محصول  نظر ایشان اعتبار حسُن و قبُح موضع سومی را اتخاذ کرده است از

نظر ایشان  شود. از بندی می نیازهای بشری صورتبراساس عملی است که  تکاپوی عقل

آید نه عقل  از عقل عملی برمی ها آن های اخلاقی اموری اعتباری هستند که اعتبار ارزش

کند... ]این  ی و بدی میخوب  بهکند...حکم  عقلی که دعوت به صلاح و کمال می»نظری، یعنی 

از  ها آن .. هیچ فعلی بدون وساطت.شود اش واقع می ل ارادیاحکام[ واسطه بین انسان و افعا

ا  زند و او سر نمی « کند سوی خود جلب می  هاست که کمالات را به اینوسیلهٔ   بهانسان اصولا

آید  ن برمییز چنیرو از موضع علامه ن این از (.1۱۰، ترجمه مصباح یزدی ص 3 )المیزان، ج

ا امری عقلی از نوع عمل  آن است. یاخلاق ذاتا

 یدتأکهای اخلاقی  است که او نیز بر حقیقی بودن ارزش ری یزدیئشمند دیگر حایاند

ای مقدورند که فاعل و عامل ه این باور است که افعال اخلاقی، هستی یزدی بر حائری. دارد

معنی « باید عدالت ورزید»گوییم  بخش آن، اراده و علم آدمی است یعنی وقتی می ضرورت

های اخلاقی از سنخ  واقع ارزش ه عدالت معلول علم و اراده آدمی است درآن این است ک

ه کن است ین موضع چنی(. دلالت ا۱۴1، ۱3۶۱یزدی  حائری )معقولات ثانیه فلسفی است 

همچنین ن باشد. یتواند محصور در د است و نمی ی، امری عقلیهای اخلاق شناخت ارزش

در معنای اخلاقی آن با سایر معانی  ]ضرورت[ «باید»این اعتقاد است که  مصباح یزدی بر

معنای   به «باید»مانند حقوق( تفاوتی ندارد. هر دو گونه ) خود در حوزه غیر اخلاقیات

اخلاقی، فعلِ  «بایدِ »است. تنها تفاوت در این است که متعلق  ضرورت بالقیاس الی غیر

ای نیست این  پایه و مایه ار بیو اعتبار است اما اعتب ءانشا« باید»اختیاری آدمی است. این 

، ۱3۶۲اعتبار یک نحو بیانی است از حقیقتی که در وراء اعتبار نهفته است )مصباح یزدی، 
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به شمار  1از دیدگاه این اندیشمند اعتبارات اخلاقی نیز از معقولات ثانیه فلسفی .(1۰

سط عقل وضع و این شواهد نظری حاکی از آن است که اخلاق امری عقلی است و تو رود. می

 شد. بالمآل درک و فهم می

را بررسی و تائید نمود. علم کلام  های اخلاقی از دین توان استقلال ارزش از منظر دیگر می

دار بشری است. وظیفه علم کلام موجه کردن تعالیم یک دین به  های ریشه یکی از دانش

 یادیهای ز  موجب بحثلام مطرح بوده و که در علم ک ییها از پرسش یکیروش فلسفی است 

با چه »دیگر:   بیان  به «ده شود؟ید پرستیل خدا بایبه چه دل»ه: کن پرسش است یا است

لام که در علم ک یلیاز دلا یکی «رد؟کرا به پرستش خداوند دعوت  ها انسانتوان  یم یلیدل

طرح شده است، حکم  یورز  نین و دیضرورت پرستش خداوند و ورود به ساحت د یبرا

 دانی سپاسدگاه، اصل اخلاقی ین دیابراساس است.  «حسُن( شکر منُعم) وجوب» یاخلاق

 ه از اوکاست  یشود که پس اخلاق ند که خدا را بپرستم و چنین نتیجه گرفته میک یم مکح

امری مستقل از دین برای دعوت  مثابهٔ  به یبر پایه این استدلال، ارزش اخلاق اطاعت کنیم.

شود. به سخن دیگر اگر کسی از منظر  استفاده می یتعال حقادت ورزی و عب به ساحت دین

کند که  حکم می (دانی اصل اخلاقی سپاس) اخلاقی به خداوند بنگرد؛ وجدان اخلاقی او

پرستش است. چنین حکمی، پرستش را  ها، شایستهٔ اوصاف و ویژگی موجودی با این

این همان پرستشی است که  (.۱33ص  ۱332کند )فنایی،  عنوان امری اخلاقی توجیه می  به

. پرستشی که با ماهیت سپاسمندانه 2نامد السلام( آن را پرستش آزادگان می امام علی )علیه

  گیرد. از ذات باری صورت می

 ی شواهد نقلی در منابع دینی وجود دارد که مضمونبرخعلاوه بر دلایلی که ذکر آن رفت،

، شناختی معرفتهای  از دین )رد وابستگیهای اخلاقی  دلالت بر استقلال ارزش ها آن

                                                      
ّـی از قبیـل انسـان و معقولات ثانیه، مصداقی در عالم خ . 1 ارج ندارند، فقط در ذهن موجود هستند. پس از آنکه تعـداد زیـادی صـور کل

تر پـای  ای متعـالی اسب و گوسفند و گل و درخت و سـفیدی و سـیاهی و شـیرینی و ترشـی و... بـرای ذهـن حاصـل شـد، ذهـن بـه مرحلـه

به معقولات اولیهّ دست  محسوسات ند. یعنی همچنانکه از تصرفّ دررسا نهد و از این معقولات اولیهّ، خود را به معقولات ثانیه می می

.) بـه نقـل از ویکـی فقـه ، تـاریخ شـود می یابد، از تصرفّ در معقولات اولیهّ به معقولات ثانیه که در کمال تجردّ و انتـزاع هسـتند نائـل می

 ، مدخل معقولات ثانیه منطقی(13/۱۴/۱۰۴۴برداشت 

و ایـن پرسـتش بازرگانـان اسـت. گروهـی او را از روی  پرسـتند می، داشـت چشـمگروهـی خـدا را بـرای »: فرماید می السلام علیهامام علی  .2

، ص ه)نهج البلاغ «و این پرستش آزادگان است پرستند میسپاسمندانه  و این عبادت بردگان است و گروهی او را کنند میترس عبادت 

/ ۱۴ تــاریخ برداشــت (http://ahlolbait.irالســلام ) البیــت علیهم ( بــه نقــل از وبگــاه موسســه تحقیقــات و معــارف اهل13۲، حکمــت 2۱۴

1/31 
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یکی از  کنیم. دارد. در ادامه به برخی از این شواهد اشاره می (یمعناشناختوجودشناختی و 

 11 مبارکهٔ آیاتی که در جریان مجادلات بین اشاعره و معتزله مورد استناد متعزلیان بود آیهٔ

ند پدران یگو نند مىکار زشتى کو چون »سوره اعراف است. در این آیه چنین آمده است: 

ا خدا به  .م و خدا ما را بدان فرمان داده استیافتیخود را بر آن  ار زشت فرمان کبگو قطعا

صراحت بر قبح   در متن آیه به« 1دیده دانید به خدا نسبت مى ه نمیکزى را یا چیدهد آ نمی

و تأکید دیگر آیه بر کنند  میشده است که همگان آن را درک  آشکار افعال مشرکان اشاره

در کتاب اصول کافی از امام جعفر صادق  کند. کاری امر نمی ه خداوند به زشتاینک

  بهعقل چیزی است که »فرماید:  کارکرد عقل وجود دارد که می هٔروایتی دربار( السلام )علیه

د این کارکر  «.2شود شود و بهشت به دست آورده می آن خداوند رحمان پرستیده میوسیلهٔ 

السلام( آمده است همان کارکرد عقل عملی است. عقل  علیه) عقل که در کلام معصوم

شود.  اعمال و امور شناخته می عملی، عقلی است که با آن نیک و بد یا همان حسُن و قبُح

عقل عملی که کارکرد اخلاقی دارد بستر و روشی برای شناخت و پرستش خداوند است. 

کسی که مروت »فرمایند  می شده است که السلام( نقل علیه) ادقاز امام ص روایت دیگری باز

 منطوق این سخن چنین است که 3«ندارد، دین ندارد و کسی که عقل ندارد مروت ندارد.

داری و پرستش  داری است. لذا طبق این بیان، مرجع دین عقل منشأ مروت و مروت پایه دین

گوید به  می اوشده است:  از زراره نقلاست. روایت دیگری « 4مروت»خداوند اصل اخلاقی 

 ینتر  باشرفبرترین و »کنند که  عرض کردم مردم از پیامبر نقل می السلام( علیهامام باقر )

کنند؟[ امام  ]آیا درست نقل می« شما در اسلام است نیتر  شما در جاهلیت، برترین و باشرف

در  ینتر  نید. باشرافتک گویند ولی منظور آن نیست که شما فکر می فرمود: راست می

بودند، چنین  نیارتر ز و کم آ نیتر  هی، خوش همسانیتر  خلق ، خوشنیتر  جاهلیت، بخشنده

-133 ص، ۲۴ جبحار، شود، اسلامش جز خیر برایش ندارد ) کسی وقتی مسلمان می

                                                      
ا قاَلوُ .1 َ وإَذِاَ فعََلوُا فاَحِشَة َّهَ لَا یا وجََدنْاَ علَ َّهُ أمَرَنَاَ بهِاَ قلُْ إنَِّ الل َّهِ ماَ لَا تعَلْمَوُنَ. برگرفته شـده از یهاَ آباَءنَاَ واَلل أمْرُُ باِلفْحَشَْاءِ أتَقَوُلوُنَ علَىَ الل

 وبگاه پارس قران، ترجمه فولادوند.

قال: قلت له: مـا العقـل؟ قـال: مـا  السلام هیعل عبدالله یفعه إلى أبس، عن محمد بن عبد الجبار، عن بعض أصحابنا ر یأحمد بن إدر  .2

( تـاریخ http://shiaonlinelibrary.comبـه نقـل از وبگـاه مکتبـه الشـیعه ) ۱۱صـفحه  ۱ ج الکـافی .تسب بـه الجنـانکعبُد به الرحمن وا

 3۴/۱/89برداشت 
 ۱332به نقل از فنایی،  311صفحه  ۶1، جلد بحارالانوار .3

 به نقل از فرهنگ دهخدا() . انصاف. عیاری. فتوتیبزرگوار جوانمردی.  .4
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روایت مشهور امام حسین )ع( در روز عاشورا خطاب به لشگریان خصم همچنین 1(13۰

 ۰3، ص ۰2بحارالانوار، ج (.2«ابوسفیان، اگر دین ندارید لااقل آزاده باشید ای پیروان»فرمود: 

چنین است که  زی. مضمون این روایت ن(۱331، تاریخ برداشت، 3به نقل از وبگاه راسخون

داری است. داشتن چنین صفت  عنوان یک ارزش اخلاقی مستقل از دین و دین  آزادگی به

ِ به باورها و ایمان  روایت دیگری از امام کاظم )ع( در این زمینه در  دینی ندارد.اخلاقی نیاز

شده است که بسیار مناسب این فضای بحث است. از   اصول کافی باب عقل و جهل نقل

است یکی حجت  قرار دادهبرای انسان  راهنما() شده است که خداوند دو حجت  ایشان نقل

کافی جلد ) 4رونی که عقول هستند.ع( هستند و دیگری حجت د)ظاهری که پیامبران و ائمه 

. حجت درونی همان (۱331، تاریخ برداشت، 5به نقل از وبگاه مکتب الشیعه ۱۶صفحه  ۱

 امبریپ بندی اصول راهنمای اخلاقی است. در صورت ها انسانعقل عملی است که راهنمای 

نیکوتر ترین مردم، دینش هم  اخلاق اخلاق باشید زیرا خوش خوش»فرماید:  می اکرم )ص(

تکمیل فرماید: من برای  در روایتی می (پیامبر)ص .(۱۴۱۴الفصاحه حدیث شماره:  نهج) «است

، تاریخ 7نقل از وبگاه شفقنا به ۱1:۱۲۰-)وسائل الشیعه. 6ام اخلاق مبعوث شدهمکارم 

اخلاقی پیشادینی وجود داشته است  این روایت، یک نظامبراساس واقع  در( ۱331برداشت، 

شده است. یک برداشت از چنین روایتی این است   اتمام و اکمال آن برانگیخته رایو پیامبر ب

علیه و آله( آن را نه ایجاد  الله های آن تأسیس دین نیست و پیامبر )صلوات که اخلاق و ارزش

                                                      
ضْرِ عنَِ ابنِْ رئِاَب  عنَْ زرُاَرةََ قاَلَ قلُتُْ لِْبَـِین بن سعیب حسکت .1

َّ َّـاسُ  ید و النوادر عنَِ الن َّـهِ یـجعَفْـَر  ع الن َـالَ: روْوُنَ عـَنْ رسَُـولِ الل َّـهُ ق ص أنَ

 ُ ِ کأشَْرفَ ِ  یمْ ف ُ یالجْاَهلِ ِ کةِ أشَْرفَ َ  (ع)الْْسِْلَامِ فقَاَلَ  یمْ ف ِ کثُ تذَهْبَوُنَ یسَ حَیصَدَقوُا وَ ل ِ  یانَ أشَْرفَهُمُْ ف ا وَ أحَسَْـنهُمُْ یالجْاَهلِ ةِ أسَْـخاَهمُْ نفَسْـا

 َ ا وَ أ ا وَ أحَسَْنهُمُْ جِواَرا ِ کخلُقُا اى فذَلَ َّذِ  کفُّهمُْ أذَ ا. )بحار، یزدِهُْ إسِْلَامهُُ إلِاَّ خَ یإذِاَ أسَْلمََ لمَْ  یال  (13۰-133 ص، ۲۴ جرا

ا فیِ دنُیاکمُ .2  (۰3، ص ۰2بحارالانوار، ج  ( إن لمَ یکَنُ لکَمُ دینٌ و کنُتمُ لاتخَافونَ المعَادَ فکَونوا احَرارا

3. rasekhoon.net 

َّاسِ  .4 َّهِ علَىَ الن َـ هشَِامُ إنَِّ للِ ِ یحجَُّت ـاهرِةَُ فاَلرُّسُـلُ وَ الْْنَبْ
َّ ا الظ ا فأَمَّـَ ا باَطنِـَة ة ا وَ حجُّـَ َـاهرِةَ ا ظ ة ا البْاَطنِـَةُ یـنِ حجُّـَ ةُ )علـیهم السـلام( وَ أمَّـَ اءُ وَ الْْئَمِّـَ

 (۱۶صفحه  ۱کافی جلد فاَلعْقُوُلُ )
5  . http://shiaonlinelibrary.com 

َّهِ ص .6 َ   :قاَلَ رسَُولُ الل ِ کبمَِ  مْ یکعلَ ِّ  فإَنَِّ  الْْخَلَْاقِ  ارمِ ِ  یربَ ِ کمَ  منِْ  إنَِّ  وَ  بهِاَ  یبعََثنَ ْ  الْْخَلَْاقِ  ارمِ َ ی أنَ  حرَمَـَهُ  مـَنْ  یعطْـِی وَ  ظلَمَـَهُ  عمََّنْ  الرَّجلُُ  عفْوُ

ْ  وَ  قطَعََهُ  منَْ  صِلَ ی وَ  ُ عُ ی لاَ  منَْ  عوُدَ ی أنَ مقاله "بررسی اعتبار حدیث انما بعثت لاتمم  به نقل از وبگاه شفقنا )۱1:۱۲۰-)وسائل الشیعه ودهُ

 31/ 1/ ۱۴مکارم اخلاق" زهرا اخوان صراف. تاریخ برداشت: 
7. fa.shafaqna.com/news/578848/ 
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تمام کرده  ،شده است طبق روایت مشهور دیگری که از اهل سنت نقل ،بلکه تائید و تأکید و

 (.۱331، 1اخواناست )به نقل از 

درک و فهم اخلاقی باب ورود به ساحت  دلالت این شواهد نقلی و عقلی چنین است که

براساس شود.  ورزی کامل محقق نمی ورزی است. بدون درک و فهم اخلاقی، دین ن و دینید

ه ورود به کست ین، بدان معنا نیدهد. ا ین قرار میاین نگاه و دیدگاه، اخلاق ما را در ساحت د

د یتشد یعنیداری  س ورود به ساحت دینکوداع بااخلاق. درست برع یعنیداری  حت دینسا

شوند.  داران واقعی از مسیر آن وارد ساحت دین می واقع دین ورز. در نید یزندگ یبعُد اخلاق

که همین نظام  معنای گذر از اخلاق نیست. چه این  حال ورود به ساحت دین نیز به  عین در

ها  های اخلاقی توسط دین آن ارزش ید دین نیز هست و با تأیید ارزشیأاخلاقی مورد ت

دهد که ورود به ساحت  شوند. شواهد موجود در منابع دینی ما نشان می نوعی دینی می  به

بلکه وارد شدن در مداری با سطح  های اخلاقی نیست دین و ایمان مستلزم تعلیق ارزش

دین تنها   نه  یعنی نماید؛ قی شدن را نیز تشدید میانگیزه اخلا انرژی اخلاقی بالاتر است که

 د آن است.یه مؤکعامل ربایش اخلاق از زندگی نیست بل

 گرفته است:  توجه نیز قرار مورد چنین معنایی در مبانی نظری تحول بنیادین

ها ناظر به همه ابعاد  نظام معیار اسلامی مشتمل بر سلسله مراتبی از ارزش»

به لحاظ اهمیت و اولویت در یک سطح و  ها آن تنها همهٔ  که نهزندگی انسان است 

و اساسی این نظام معیار  های اخلاقی مرتبه نیستند بلکه پذیرش برخی از ارزش

زیرا عقل سالم و فطرت ) دینی متوقف به شناخت و انتخاب دین حق نیز نیست

مستقل حکم  طور  ها به ارزش گونه ایننسبت به  الهی فعال در وجود هر انسانی

 ( ۱3۱زاده و همکاران ص  صادق)« کند(. را تائید می ها آن هرچند دین هم کند می

ورزی مقدمه لازم )نه  بودن و اخلاق یه اخلاقکن است یا بحث ما یدلالت استدلال فوق برا

  است. ینیت دیاعم از ترب یت اخلاقیداری و دین ورزی است؛ لذا ترب دین برای( کافی

                                                      
ُ روایت مشهور تر از پیامبر که در منابع اهل سنت آمده است .1 ْـتُ لِْ َّمـَا بعُِث مَ مَ : إنِ ( بـه ۱3۴3۶حـدیث  -ارمَِ الْْخَـْلَاقِ )سـنن البیهقـیکـتمَّـِ

زهـرا اخـوان صـراف. « بررسـی اعتبـار حـدیث انمـا بعثـت لاتمـم مکـارم اخـلاق»مقالـه  :(fa.shafaqna.com/news) نقل از وبگاه شـفقنا

 31/ 1/ ۱۴تاریخ برداشت: 
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 اهداف ساحت تربیت اعتقادی، عبادی و اخلاقی یتینقد لوازم ترب
شده در عرصه عمل  یبند صورتهای عملی اهداف اخلاقی  مراد از لوازم در اینجا دلالت

حسُن و قبُح شرعی دیدگاهی است که  گونه که بحث شد نظریهٔ همان تربیت اخلاقی است.

کند.  یبانی میتربیت اخلاقی محاط شده در تربیت دینی حمایت و پشت از رویکرد

ساحت اخلاق توسط دین مصادره  دیگر طبق منویات دیدگاه حسن و قبح شرعی،  عبارت  به

 شود که اخلاق برخاسته از اراده شود و چنین ادعا می شده و عنوان شرع بر آن زده می

 اخلاقی منوط به فهم مضامین دینی و بارو بههای  تشریعی خداوند است درک و فهم ارزش

خداوند نسبت  هٔدر این بستر نظری، تربیت اخلاقی نیازمند آگاهی از اراد رو ازاین .ستها آن

نقل خداوند تنها از طریق و مسیر  هٔتردید آگاهی از اراد بی به حسن و قبح اخلاقی امور است.
شارع است که از طریق  هٔاراد های اخلاقی، آگاه شدن از یعنی ابزار شناخت ارزش گذرد؛ می

وحی( و معصومین ) هیعل الله صلوات امبریپ هٔاین نقل نیز به واسط گیرد. نقل صورت می

شود. پس تربیت اخلاقی یعنی  ر( ممکن مییسنت یا همان قول و فعل و تقر )السلام  علیهم

شارع و احکامی که برای عمل اخلاقی وضع کرده است. این احکام  هٔآگاه کردن متربی از اراد

خدا دوست »های  یا در قالب گزاره ام، مستحب، مکروه و مباحهای حلال، حر  گزاره صورت  به

براساس شود.  و یا بیان پاداش و عقاب اعمال اعلام می..« .که دوست ندارد»و ..« .دارد که

ا  این نگاه به تربیت اخلاقی روشن است که چنین تربیت اخلاقی وابسته به تربیت دینی کاملا

 تربیت دینی است.  هٔاخلاقی شدن میو این دیدگاه،سان، طبق  شود. بدین و محاط در آن می

اخلاقی در تربیت دینی چه لوازم و پیامدی  حال باید بررسی کرد که محُاط شدن تربیت

از  یشود گروه یت اخلاق، این است که موجب میردن همه ظرفک ینییکی از لوازم د دارد.

هم  ها آن یاخلاق د در اعمالدارن یمان دینی متزلزلیا ایستند یدار ن ه دینکآحاد جامعه 

 یرفتاری اخلاق کج د؛ لذایمانده و رشد ننما ، معطلشان یاخلاق یها تیجاد شود و ظرفیتزلزل ا

جامعه  یت اخلاقیموجود در خصوص وضع های تحلیل یند. برخکدا یدر جامعه رشد پ

ه در ک موجب شده است ن و اخلاقین دیامل بکه ارتباط و اتصال ککنونی ایران چنین است 

 یبه وجود آمده است در رفتار اخلاق یاز مردم تزلزل یگروه ینید یه در باورهاک ینونکط یشرا

(. در تائید وجود پدیده تزلزل اخلاقی در جامعه ۱313ان، یزمان) شود یجادان گروه تزلزل یا

( این ۱33۴الی  ۱3۲3پژوهش ) 3۲بررسی  از تحلیل و (۱۲۶ص  ۱333) حاجیانی معاصر ایران

در بین مردم  تیجه را گرفته است که احساس آنومی اخلاقی یا نابسامانی و تزلزل اخلاقین

معاصر ایران،  ایران شیوع زیادی دارد. به دلیل همین وضعیت اخلاق اجتماعی جامعهٔ
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از آحاد جامعه بهتر است  یار یبس داری ر ذائقه دینییبه سبب تغ ن باورندیز بر این یگروه

را در جامعه توسعه  یاخلاق عقل (ینیهای د بر انگیزه کیاخلاق مت) یجای اخلاق تعبد  به

ما بهتر خواهد  یات اجتماعیت حیفکیتر خواهد بود و  متناسب یط امروز یم زیرا با شرایده

مان یای باشد که نوسان در باور و ا گونه تربیت اخلاقی آحاد جامعه باید به( ۱31۲دباغ، )شد. 

گیری از ظرفیت حجت  و بهره یاخلاق یش به اخلاق و رفتارهای، موجب نوسان در گرایمذهب

 شود. باطنی

را  یلاتکرد تربیت اخلاقی محاط شده در دین، مشیکن موضع و رویهم ا یتیاز منظر ترب

به نحو  خیزد این است که ین مشکلی که از ناحیه این رویکرد برمیتر  مهمد. ینما یجاد میا

یعنی روش تربیت اخلاقی را منحصر  شود؛ می  میلضمنی حصر روشی به تربیت اخلاقی تح

رسانی به مؤمنان از  طریق اطلاع نماید که از به آگاهاندن متربی از محتوای اخلاقی دین می

های مرتبط  گیرد یا از روش حلال و حرام خداوند و یا اعمال محبوب و نامحبوب خدا انجام می

  ها در تربیت اخلاقی به شود. اگرچه این روش یبا آن، مانند تقلید و الگوپردازی بهره گرفته م

اما حصر روشی در تربیت اخلاقی  استفاده قرار گیرد؛ تواند مورد ویژه در جوامع دینی می

تاکنون  یت اخلاقیه در حوزه تربک) یگر یهای د اربرد روشک را در عرضه و یتیدستِ نظام ترب

که در منابع   حالی نماید. در مینوعی اثربخش هم بوده است( تنگ  شده است و به تجربه

  اند. شده های ثمربخشی تبیین و تجربه سَلف و خلَف تربیت اخلاقی، روش

و دلالت آن یعنی تربیت اخلاقی محاط شده در  از سوی دیگر این سبک هدف نویسی

یادگیری قران و  هٔریزی درسی، تربیت اخلاقی به حوز دین، موجب خواهد شد که در برنامه

های تربیت نسبت به تربیت  و ساحت های یادگیری موکول شود و دیگر حوزه 1نیمعارف دی

حوزه ) یعنی علاوه حصر روشی، حصر موضوعی چنانی نداشته باشند؛  اخلاقی حساسیت آن

 برنامه درسی یادگیری( هم به دنبال خواهد داشت. این حصر موضوعی برخلاف منویات سند

شده است که   ( پنج شایستگی اساسی تعریف۱2ص ملی ) برنامه درسیدر سند  ملی است.

این  بندی چنین است که این تقسیم دلالت .2اند از: عقل، اخلاق، ایمان، عمل و علم عبارت

هدف و  مثابهٔ  به های یادگیری و تربیت پنج شایستگی اساسی باید در تمامی یازده حوزه

                                                      
 ملی بیان شده است.درسی   برنامهسند یادگیری و تربیت است که در  این حوزه از جمله یازده حوزه .1

مجـال امکـان ورود بـه آن  نقـد اسـت و در ایـن  اساسـی قابـلهای  ملی در خصـوص فهرسـت شایسـتگیدرسی  برنامه این موضع سند  .2

 ممکن نیست.
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اس شایستگی اخلاقی نباید محصور توجه قرار گیرند. بر این اس پیامدهای مورد انتظار مورد

بندی  توان نتیجه گرفت که چنین رویکردی در صورت رو می این در یک حوزه یادگیری باشد. از

دیگر دلالت این   بیان  ملی نیز هست. به برنامه درسیاهداف اخلاقی، برخلاف منویات سند 

 1ای بین برنامه ا رویکردبدرسیِ تربیت اخلاقی ریزی  برنامهملی،  برنامه درسیموضع در سند 

های  های درسی ظرفیت انتقال ارزش است. مفروض چنین سخنی این است که تمامی برنامه

 . (1۴۴1، 2شویتما) اخلاقی و تبدیل شده به بستر و موقعیتی برای تربیت اخلاقی را دارند

آثار چنین نگاهی به اخلاق یعنی تربیت اخلاقی محصور و محاط در تربیت دینی در 

وزارت  31وپرورش نیز هویداست. در برنامه سال  های وزارت آموزش رخی برنامهب

سند تحول  ۱ -1( در راستای تحقق راهکار 32-۱1وپرورش بخش معاونت پرورشی )ص  آموزش

عملیاتی برای ترویج و تقویت مستمر و تحکیم فضایل اخلاقی  تدوین برنامهٔ»بنیادین یعنی: 

های آموزشی و تربیتی با تأکید اولویت  اده از تمام ظرفیتهای تربیتی با استف در محیط

در تمام  و نظم پذیری نفس، شجاعت، حیا و عفت، صداقت، مسئولیت کرامت و عزت

 ای با عنوان: تمرکز دارد؛ برنامهآموزان  دانشکه بر تربیت اخلاقی  «های تحصیلی دوره

آموزان  دانشسازی اوقات فراغت  برنامه جهت غنی های مکمل و فوق طراحی و اجرای فعالیت»

« های یادگیری و تربیت های درسی حوزه برنامهبراساس های مختلف تحصیلی  و دوره

ذیل این برنامه، معاونت پرورشی دو فعالیت به شرح زیر برای تحقق  شده است. تعریف

 راهکار و برنامه فوق تعریف کرده است:

  ن و عترت در چهار سطح مدرسه، آو فرهنگیان در مسابقات قر آموزان  دانششرکت

 کشوری منطقه، استان و

 جهان اسلام.آموزان  دانشن کریم آالمللی قر  برگزاری مسابقات بین 

آمده است از آموزان  دانشاخلاقی  هٔای که ذیل راهکار توسع شود که در برنامه ملاحظه می

به این ساحت  اخلاق و تربیت اخلاقی ذکری به میان نیامده است و فعالیتی که مستقیم

هایی که ذیل این برنامه  که فعالیتاین تر مهممرتبط باشد طراحی و پیشنهاد نشده است. 

این است  نی شده است. گویی فرض برآهای قر  اند محدود و محصور در فعالیت شدهف تعری

ن و عترت موجب رشد اخلاقی خواهد شد. آن و مسابقات قر آشرکت در مسابقات قرائت قر 

                                                      
1. cross curricular 

2. Schuitema, J. 



 5000  ستانتاب بهار و، 5، شماره 3سال                                              فلسفه تربیتدوفصلنامه       599

اخلاقی،  گذاری تربیت شاهدی است بر مدعای فوق که چنین رویکردی در هدف واقع این در

 کند. حصر موضوعی هم ایجاد می

 ی ر یگ جهینت
ی است: تباین، بررس  قابلتر نسبت دین و اخلاق در سه حالت  از دیدگاهی تفصیل یافته

که دو  دیآ یماتحاد و تعامل. در نسبت تباین از تفاوت ذاتی اخلاق و دین بحث به عمل 

ا  منشأ و مقصد متفاوتی دارند. در نسبت اتحاد از یکی بودن این دو حمایت می شود عموما

های دینی محسوب  سه بخش گزاره از چهارچوب این نسبت، اخلاق یک بخش هم در

 محتوایی یعنی اعتقادات و احکامهای  دو بخش نخست گزاره مانند  بهه اعتبارشان کشود  می

این همان دیدگاه اشاعره است که حسن و قبح را امری شرعی و  یرد.گ سرچشمه می یاز وح

این دیدگاه اخلاق میوه دین و تربیت اخلاقی وجهی از تربیت دینی و براساس  دانند. نقلی می

بندی  عنوان بنیان نظری اهداف صورت  همان موضعی است که به واقع محاط در آن است. در

 شناخته شد. در نسبت تعامل بحث بر این است که وپرورش آموزش یعال یشده توسط شورا

 یدادوستد ها آن دو شأن از شئون حیات آدمی هستند که ضمن داشتن استقلال، بین ها آن

 است.  برقرارتعاملی( )

نظر از مباحث انتقادی عمیق فلسفی در باب این روابط، از بعُد ارتباط محتوایی بین  صرف

نقش اساسی دارد و  ها آن ای اخلاقی و تبیین و توجیهه اخلاق و دین، عقل در شناخت ارزش

باره به نحو حداکثری نقش تأییدی دارد و اگر هم نقش تأسیسی برای دین در  این دین در

های  صادیق ارزشبندی برخی م و صورت حوزه اخلاق قائل شویم این نقش محدود به تعیین

او بر این نظر است که اخلاق در  ؛انکه مصباح یزدی بر این باور استچن اخلاقی خواهد بود،

مقام ثبوت نیازی به دین ندارد و عقل قادر است احکام عقلی کلی را استنتاج نماید اما در 

 .1(۱313خسرو پناه، ) شناخت مصادیق نیازمند دین و هدایت دین است مقام اثبات یعنی

نامد که در  می های خادم را ارزش (های اخلاقی مصادیق دینی ارزش) ها آن (۱3۲۲) سروش

                                                      
نـد خـود کن یـیق آن را ) مقـام اثبـات( تعیسـت مصـادیامـا قـادر ن) مقـام ثبـوت(  نـدکرا وضـع  یاخلاقـ یهـا تواند ارزش یه عقل مکن یا .1

 کمـکن مـدعا یـزان از ایـن میعنـوان شـاهد تـا همـ  ن مقالـه بـهیـم. در این مجال قصد ورود به آن را ندار یه در اکنقد است   قابل ییمدعا

ت یـحما ینـیت دیـمحـاط در ترب یلاقـت اخیرد تربیکاست و همین مدعا از رو یاخلاق یاساس یها ه عقل واضع ارزشکشود  یگرفته م

د. زیـرا یـت نمایـمحـاط شـده حما یاخلاقـ یرد تربتـیکـتوانـد از رو ین نمـیات در تعالیم دیگر  واقعیت اندارج اخلاقیند. به عبارت دک ینم

  سیس دین نیستند.أهای اخلاقی ت این ارزش ،گونه که استدلال شد همان
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 هستند کهاصیل و نابی  یها ارزش های مخدوم های مخدوم قرار دارند. ارزش مقابل ارزش

ها برای  خادم هستند که این ارزش یها ها ارزش و در مقابل این ارزش ستها آن زندگی برای

ا ترب اند و تابع شرایط هستند زندگی هستند و به تعبیری آداب مقام ت یبنابراین نظر قاعدتا

ا از طر  یهای اخلاق و فهم ارزش که امر در ک یاخلاق  یهای عقلان ق عقل و روشیاست اساسا

ا مستلزم در  شده  ارائهن یه در دکق یرش آن مصادیشود پذ انجام می  یعقلان کاست منطقا

 است.  یهای اخلاق ارزش

ا فراتر از دا ت اخلاقییترب بر این اساس   یها را گزارهی؛ ز ردیگ قرار می ینیت دیره تربیماهیتا

عقل عملی( نشئت )هستند؛ یعنی از پیامبر درونی  ادیعقل بنمشروط و نامشروط( ) یاخلاق

 ن همیمستقل و جدا از د به نحوکه مورد تائید دین هستند، ن اینیگیرند. در ع می

نماید و  داران را تشدید میبودن دین موضوعیت دارند. تعالیم دینی و باورهای ایمانی، اخلاقی

و طلب پاداش الهی  نماید. دوری از عقاب الهی پشتیبانی انگیزشی می ورزی واقع از اخلاق در

)رضایت خداوند( دو عامل مهم انگیزشی مؤمنان برای انجام عمل اخلاقی است. علامه 

ی در جلد دوم تفسیر المیزان در فرازی از مباحث خود که به تشریح مکاتب اخلاقی ئطباطبا

« نیآاخلاق قر »و « اخلاق انبیا» اوینعنن، از دو نوع سبک اخلاق دینی با پردازد و در آ می

اعمال  سعادت اخروی( انگیزهٔ) جهنم کند در اخلاق انبیا، شوق به بهشت و بیم از بحث می

 شهید (.3۱1ص  ۱3۲2ی، ئطباطباخداوند )نی محبت و عشق به آاخلاقی است و در اخلاق قر 

( دین نسبت به اخلاق حمایت شناختی روان) انگیزشیمطهری نیز از این نوع وابستگی 

پشتوانه عمل در اخلاق میل به قرب الهی و  این باور است که ضمانت اجرا و کند و بر می

برای ورود به ساحت  سان  بدین .(۱13: ۱321 مطهری،)های اخروی است  کسب جزا و پاداش

ا در ورزی و انکار د عبور از ساحت دین اخلاقی زندگی نیازمند ین نیستیم. بلکه دین متقابلا

 یبرا یزشیعامل انگ نید ،گریدبه سخن  توسعه اخلاقی رفتار جامعه نقش داشته باشد.

 ورزی.  شدن و اخلاق یاخلاق یبرا ینه راه انحصار  ورزی است. اخلاق

ها و  توان در برخی پژوهش را می ورزی ن از اخلاقید یزشیانگ یبانیپشت یعنیاین تأثیر 

 تواند به ( بر این باور است که تربیت دینی از دو منظر می۱313) 1ردیابی کرد. رایت دیدگاه

های اخلاقی توسط  تواند به شناخت ارزش که میتربیت اخلاقی کمک کند. نخست این

گیری فلسفه زندگی فرد که اخلاق هم بخشی از آن  کمک کند و دوم به شکلآموز  دانش

                                                      
1. Wright 
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گیرد که گرچه اخلاق  از پژوهش خود چنین نتیجه می( ۱31۶) 1هیوماآی است یاری کند.

های  طور منطقی مستقل از دین است؛ اما برخی از باورها و اعمال مذهبی انگیزه  به

مؤثر در خدمت تربیت اخلاقی  طور  کنند که ممکن است به قوی را فراهم می شناختی روان

این نتیجه  به یرومانابتدایی  ی از معلماننظرسنج( در یک 1۴۱۰) 2آهانم کار گرفته شوند.ب

ر اتواند در تربیت اخلاقی کودکان تأثیرگذ رسید که از نظر این گروه معلمان تربیت دینی می

(. نینه محاط شده در دد )ای صورت گیر  رشته این کار با رویکرد بین کهآنباشد مشروط بر 

یکا که به دولتی آمر  مدارسنیز در بررسی خود از تعدادی معلم  (1۴۱۰) 3جانسون

که از نظر معلمان آموزش دینی با رویکرد  افتی  دستبه این نتیجه  اند پرداخته 4منش تربیت

 از( 1۴۱۶) 6تربیت اخلاقی( تأثیرگذار باشد. الِو) 5منشتواند در موفقیت تربیت ی میا سهیمقا

که   حالی کند، در ورزی را ترویج می گیرد که تربیت دینی، اخلاق پژوهش خود چنین نتیجه می

 دهد. با های دین بستگی دارد که رفاه را در جامعه ارتقا می آموزش ارزشی به برخی از جنبه

ای خوب و هماهنگ  منظور ایجاد جامعه  حال، هم تعلیمات دینی و هم تربیت ارزشی به  این

از نژاد، قبیله، مذهب، موقعیت اجتماعی یا  نظر صرفشهروندان  هٔهم است که در آن 

پژوهش خود  در( 1۴۱1) 7آمیز همزیستی داشته باشند. ایوآگو طور مسالمت  ی باید بهاقتصاد

ممکن است  اگرچهکند که  یی بین دین و اخلاق رد کرده است و بیان میافزا هم  عدمدیدگاه 

یی را دنبال کنند افزا هم ها آن اما اگر ؛ی دین و اخلاق متفاوت باشدها مشغلهو  ها دغدغه

توان نتیجه گرفت که تعاملی بین تربیت دینی و  می نیبنابرا ؛ر خواهد شدجهان مکانی بهت

 اخلاقی وجود دارد که لازم است در نظر گرفته شود. 

رابطه  هم با ینیو د یت اخلاقیترب یهای درس ه در برنامهکاز آن است  کیحا یشواهد عمل

دینی با تربیت  یبرنامه درسوجود دارد  سنت دینی قوی ها آن دارند. کشورهایی که در

است.  ینیبا درس د شده  قیتلف صورت  بهاخلاقی آمیخته است. در کشورهای اسلامی 

                                                      
1. Iheoma 
2. Manea 
3. Johnson 
4. character education 

منش نامی است بر رویکردی در تربیت اخلاقی که متکی بر نظریه اخـلاق فضـیلت اسـت. در جامعـه آمریکـا در یکـی دو دهـه  تربیت . 5

 . (۱331زرافشان، )اخیر مورد استقبال زیادی واقع شده است 
6. Eluu 
7. Iwuagwu 
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داری هستند اخلاق را در چهارچوب تربیت دینی ارائه  کشورهایی که دارای نظام دینی ریشه

(.در کشورهای اسلامی که دارای سنت دینی قوی هستند 1۴۱۱، 2به نقل از پوکا 1دهند )چا می

تعلیمات دینی متکفل ارائه محتوای اخلاقی نیز هست. دو کشور اسلامی مالزی و  درس

 یشور مالاوکدر  (.1۴۱۱)یونسکو،  شود یمترکیه درس اخلاق به همراه تعلیمات دینی ارائه 

شور کدر همچنین شود.  یارائه مآموزان  دانش یبرا 3یو اخلاق ینیت دیبه نام ترب یدرس

. در کشور (1۴۱۴، 5است )متَمبا شده گرفتهدر نظر  4یو معنو یت اخلاقیا درس تربیزامب

های  شود که شامل آموزش مسلمان ارائه میآموزان  دانشمالزی درس مطالعات اسلامی برای 

درس ویژه تربیت اخلاقی ارائه  رمسلمانیغآموزان  دانشاما برای ؛ گردد اخلاقی نیز می

نی به یتعلیمات اخلاقی با تعلیمات د یهمراه (.1۴۱3، 7( )هون1۴۱۴، 6گردد )بلاکریشنان می

دلیل درآمیختگی عمیق دین و اخلاق حتی در کشورهایی که سنت مسیحی مستحکمی 

شود. در کشور اسکاتلند نیز به دلیل سنت مذهبی قوی درس تربیت  دارند نیز ملاحظه می

 هر(. 1۴۱۰تلند، اسکا وپرورش آموزششود ) با درس تربیت دینی ارائه می دهیتن درهماخلاقی 

کنندگان   نظر تدوین بنا برماهیت آموزش اخلاقی در آن کشور ماهیتی سکولار دارد اما  چند

اخلاقی  های اخلاقی هستند. تلفیق تربیت ارزش بخش الهامهای بزرگ بشری  این برنامه، دین

 های آموزشی کشورهای مسلمان هم به معنای محدود شدن به آن تربیت دینی در نظام با

 دورهٔ ابتداییتربیت اخلاقی در  کهدهد  نیست. در کشور ترکیه نتیجه یک تحقیق نشان می

برنامه ( در بررسی روند تحولات 1۴۴3، 8های درسی دنبال شده است. )دمیرل در همه برنامه

( در کتاب خود ۱31۰)، الامینی روح ینیتربیت اخلاقی در ایران طبق اسنادی که حس درسی

شود که از دهه چهل به بعد این مأموریت یعنی تربیت  کته آشکار میآورده است این ن

ا  شده است و این روند تاکنون ادامه   بر عهده درس تعلیمات دینی گذاشته اخلاقی عمدتا

بیشترین  ارائهٔ( و در شرایط کنونی نیز درس دینی متکفل ۱333داشته است )حسنی، 

                                                      
1. Cha 
2. Poukka 
3. religious and moral education 
4. spiritual and moral education 
5. Matemba,Y. 
6. Balakrishnan, V. 
7. Hoon, L. C. 
8. Demirl. M. 
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بیان مضامین اخلاقی از منابع دینی، آیات محتوای تعلیمات اخلاقی است. لذا در تشریح و 

های درسی نیز  این سایر کتاب وجود شود. با ی دینی بهره گرفته میها ناقرآن، روایات و داست

ن دارد. ینشان از ا یی به تربیت اخلاقی است. شواهد پژوهشحیتلوحاوی اشارتی مستقیم و 

ی از مفاهیم ارزشی توجه  قابل( در پژوهش خود دریافته است که حجم ۱311بحرانی )

( نشان از وجود ۱333) یافکار ق یهای درسی مندرج است. تحق اخلاقی در محتوای کتاب

  دارد. دورهٔ ابتدایی یدرس یها تابک یفراوان در محتوا یو اخلاق ین ارزشیمضام

را در نظر  یت اخلاقیو ترب ینیت دین تربیب یها ارتباط ن پژوهشیه اک یوجود بنابراین با 

ا از رویگیرند اما ا می ت یحما ینیت دیمحاط شده در ترب یت اخلاقیرد تربیکن ارتباط لزوما

م یتعال یاز محتوا یو بخش مهم ن مندرج استیدر متن د یهای اخلاق کند. اگرچه آموزه نمی

دهد و بخشی از تربیت دینی به خودی خود شامل تربیت  ل میکیویژه اسلام را تش  ان بهیاد

 توان ینم ن اندارجیگری دارد. از اید منشأه کت اخلاق یل ماهیاما به دل شود می اخلاقی نیز

جه گرفت. تربیت اخلاقی مندرج در یرا نت ینیت دیمحاط شده در ترب یت اخلاقیرد تربیکرو

با رویکرد تربیت اخلاقی محاط شده در  تربیت دینی که در کشورهای مسلمان رایج است

ا از طر  یت اخلاقیترب که در این مورد اخیرتربیت دینی متفاوت است. زیرا  ق فهم یمنحصرا

نخست تربیت اخلاقی در جریان تربیت دینی هم  در مورد سر است ولییم ینیدهای  آموزه

خت اخلاقی زندگی برای روی آوردن به ساای  تواند انگیزه می دهد زیرا تعالیم دینی رخ می

رجی یا تلفیقی وجود ندارد. درک عقلانی چنین حصر روشی نیز در این رویکرد انداباشد. هم

ضمن این که منعی  ورزی خواهد بود.ی نیز عامل شدت بخش گرایش به دیناخلاقهای  ارزش

  یادگیری برای متکفل شدن امر تربیت اخلاقی وجود ندارد.های  برای سایر حوزه

نیز صورت  تربیت دینیتواند مستقل از  می تربیت اخلاقیکلی، در مقام تربیت،  طور  به

گیرد، زیرا استدلال در جهت دعوت افراد برای ورود به ساحت اخلاقی زندگی و داشتن 

ا نیازمند ارتباط با فهم تعالیم دین و حتی ایمان دینی نیست زیست اخلاقی زیرا ربط ؛ لزوما

ی دینی و اخلاقی مخدوش است. ها آموزهبین  شناختی و معناشناختیی، وجودشناس معرفت

دارای  های انسانتنها »( که 1۰1ص  ۱331 ، به نقل از دانش،1کویین)ادعای کویین  رو نیا از

به دلیل شواهد تجربی در زندگی « ، قادرند که معرفت اخلاقی داشته باشندینیمعرفت د

باید پذیرفت که تعاملی بین این دو  نیا وجود بااست.  جدی واقع دیترد مورد ها انسان

                                                      
1. Quinn 
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تربیت اخلاقی شروع مناسبی و  ورود به ساحت تربیت دینی، برای ساحت تربیت وجود دارد.

های این مدعا توجه و تأکید بر چگونگی تربیت  واقع یکی از دلالت حتی لازمی خواهد بود. در

قدر  مدارانه خواهد شد. هر طبق این نظر، تربیت دینی، تربیتی اخلاق دینی نیز هست.

 تر باشند، چه افراد اخلاقی یش یابد و هرهای تربیتی افزا کیفیت تربیت اخلاقی در محیط

تری برای تربیت دینی فراهم خواهد آمد و امکان ورود حقیقی به ساحت  مناسب زمینهٔ

ت یو ترب ینیت دین تربین از رابطه بیین تبیبیشتر خواهد بود. ا داری برای یادگیرندگان دین

  .یی استافزا هم، رابطه یاخلاق

ت ید در تربیرا نبا یت اخلاقیه تربکجه گرفت ین نتیوان چنت یل فوق میمجموع از دلا در

همچنین تش در مناسبات اجتماعی و یل اهمیس به دلکه درست برعکرد. بلکمحُاط  ینید

ط بر سایر از تجارب یصورت مح  داری، باید به ت ساحت دینیتقو یآن برا  نقش ارزنده

 یها حوزه یر یادگیتجارب  یه در تمامک یا گونه  داد. به در مدرسه مورد ملاحظه قرار یر یادگی

 یها کملا ید داشته باشد. حتیبا یدر مدرسه، اخلاق حضور پررنگ و جد یر یادگیمختلف 

باشد از  یو سار  یم، جار کحا یر یادگی یها در فرصت یر یادگیمناسبات  یبر چگونگ یاخلاق

و فهم  کخود در  یا مدرسه یرا در تجربه زندگ یهای اخلاق آموزان ارزش ق دانشین طر یا

و بالمآل درک و فهم  یو فهم اخلاق کتوسعه در  یط مدرسه برایمح یار به غناکن ینند. اک یم

تر خواهد بود که محیطش  ای در تربیت دینی موفق ند. مدرسهک یم کمکآموزان  دینی دانش

ر ردن آن دکق محاط یهای اخلاقی نماید. حد زدن به تربیت اخلاقی از طر  سرشار از ارزش را

رو لازم است که برای اهداف اخلاقی در این ساحت  این ست. ازیسودمند ن ینیت دیترب

  بندی دیگری انجام شود. صورت
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 منتشرنشده.

 یوپرورش، شورا . وزارت آموزشیو اخلاق ینید یمازلحاظ مفاه دورهٔ ابتداییکتب  یمحتوا لی( تحل۱311محمود. ) بحرانی، ­

 وپرورش استان لرستان. اداره کل آموزش یقاتتحق

 یترجمه و نشر مصطف المللی ینچاپ اول. قم: مرکز ب ین،و فلسفه د یکلام ید( مسائل جد۱311) ین؛پناه، عبدالحس خسرو ­

  )ع(.

  .۰۴-11صص 3۴استاد مصباح. کتاب نقد. شماره  یهو اخلاق: نظر  ین( ترابط د۱313) ینپناه، عبدالحس خسرو ­

  نور. یام( فلسفه اخلاق. انتشارات دانشگاه پ۱331و همکاران ) یرام خواص، ­

. سازمان ییمقطع ابتدا یدرس یها کتاب یاخلاق یمها و مفاه آموزه یبند و طبقه یی( شناسا۱312 . )یمهحک زاده،  جمالی ­

  .یقاتتحق یوپرورش استان کرمان، شورا وزشآم

  اخلاق. تهران: نشر جامعه شناسان. یشناس ( جامعه۱333) یمابراه حاجیانی، ­

  .یفرهنگ یقاتمطالعات و تحقمؤسسه . تهران: یعقل عمل یها ( کاوش۱3۶۱) یمهد یزدی، حائری  ­

فصلنامه مطالعات  ی،بر دوره عموم یدبا تأک یرانا در یاخلاق یتترب برنامه درسیتحولات  یرس ی( بررس۱333محمد. ) حسنی، ­

 . 32-1، صص. 33. سال هشتم، شماره یرانا برنامه درسی

  .ین. تهران: نورالثقلیراندر ا یلیتحص یو راهنما دورهٔ ابتدایی یدرس یها تحول برنامه یر(س۱31۰) یلهجم ینی،الام روح حسینی ­

  .3-۱ صص ۰۱ شماره یانمجله کاقلىّ و اکثرى.  ین( د۱3۲۲) یمعبدالکر  سروش، ­

  وپرورش. . تهران وزارت آموزشیرانوپرورش ا نظام آموزش ییرتغ یات( کل۱3۶۲وپرورش ) آموزش یادیبن ییرتغ شورای ­

  . قم پژوهشگاه حوزه و دانشگاه.یومو ه ی( عقل در اخلاق از نظر غزال۱311) یحسنعل ید،ش شیدان ­

  وپرورش. . تهران وزارت آموزشیمل نامه درسیبر ( سند ۱33۱وپرورش ) آموزش یعال شورای ­

  .2۴ـ  1۲. سال سوم، شماره دوم، صص.یمصباح. مجله معرفت اخلاق الله یتآ یدگاهاز د ی( الزامات اخلاق۱33۱نرگس ) رحیمی، ­

تشارات تهران: ان .ارانکو هم یمحمدحسن .«یت اخلاقیمدرسه و ترب»ا. در یکت منش در مدارس آمر ی( ترب۱33۱)یعل زرافشان، ­

  .مدرسه

  .۱3۶-۱۱۱صص  21ژوهشنامه. شماره  ران. مجله پیدر ا یاخلاق های یبآس یشناس ( علت۱313) یعل ان،یزمان ­

  .ی. قم. انتشارات پژوهشگاه علوم و فرهنگ اسلامیناخلاق به د یوابستگ یها گونه یبررس یو اخلاق ین( د۱331جواد ) دانش، ­

  .۱۶-۶. صص ۱3و  ۱۰ یها ن. شمارهیی. مجله آیقجامعه اخلا ی( بررس۱31۲سروش ) دباغ، ­

  قم: دارا لعلم. یزدی،مصباح  ی. ترجمه محمدتق3جلد  یزانالم یر( تفس۱3۰۶) ینمحمدحس طباطبایی، ­

  قم: دارالعلم. ی،همدان یمحمدباقر موسو ید. ترجمه س1جلد  یزانالم یر( تفس۱3۲2) ینمحمدحس طباطبایی، ­

وتربیت  تعلیمدر نظام  یادینتحول بن ینظر  ی( مبان۱33۴آمنه؛ کشاورز، سوسن ) ی،؛ احمدمحمد ی،. حسنیرضاعل زاده صادق ­

  .یانقلاب فرهنگ یعال ی. تهران: شورایرانا یو عموم یرسم

  اخلاق. تهران: انتشارات صراط. یدر ترازو ین( د۱332ابوالقاسم ) فنایی، ­

 . تهران: انتشارات طه. یصادق ی( فلسفه اخلاق. ترجمه هاد۱313) یلیامو فرانکنا، ­

. تهران: یشمس یهجر  ۱311تا  ۱1۲2 یها وپرورش از سال آموزش یعال یتطور و تحول شورا یخ( تار ۱311) یمصطف کهندانی، ­

 . یننورالثقل

  ( دروس فلسفه اخلاق. تهران: انتشارات اطلاعات.۱3۶۲) یمحمدتق یزدی، مصباح ­

 . ت صدراگفتار. تهران انتشارا یست( ب۱321) یمرتض مطهری، ­

  .یبه فلسفه. تهران انتشارات طهور  ی( درآمد۱3۲1) ینعبدالحس یرزاده، م نقیب ­
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  .۱331وپرورش در سال  ( برنامه وزارت آموزش۱331وپرورش ) آموزش وزارت ­

 ییروا منابع ­

  .۰3، ص ۰2ج  بحارالانوار، ­

 . 311صفحه  ۶1جلد  بحارالانوار، ­

  .13۰-133، ص ۲۴ج  بحارالانوار، ­

 . ۱۱و  ۱۶صفحه  ۱جلد  کافی ­

 . ۱3۴3۶ یثحد -یهقیالب سنن ­

  .13۲، حکمت 2۱۴البلاغة، ص  نهج ­

  اصفهان. یهقائم یها آنیرا یقاتمرکز تحق یکی،نسخه الکترون 1۰۲۶و  1۴۱۴و  ۱۴۱۴شماره:  ای یثهالفصاحه حد نهج ­

  .۱1:۱۲۰-یعهالش وسائل ­
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