
 

 

 

 

 
گرا با تأکید  الگوی تربیت اخلاقی كظیفه (.1399) ضاعلی، ر نوركزی ك شهناز ،نیسیانی شهریاری

 (،1)5 ،تربیت فلسفه دوفصلنامه .کانت )الگوی پیشگیرانه( بر رفتارهای نامطلوب در دیدگاق

 80-53. صص
  پژكهشی ػ علمی دكفصلنامه

 

گرا با تأکید بر رفتارهای نامطلوب در دیدگاه کانت  وظیفه  اخلاقی الگوی تربیت

 1)الگوی پیشگیرانه(
  3 رضاعلی نوركزی، 2 نیسیانی شهریاری شهناز

 چکیده
گرا با تأکید بر رفتارهای نامطلوب در دیدگاق کانت است.  الگوی پیشگیرانه تربیت اخلاقی كظیفههدؼ این پژكهش تدكین 

های مورد استفادق، ركش توصیفی ػ تحلیلی ك ركش استنتاجی بر مبنای الگوی بازسازی شدق فرانکنا است. طبق  ركش

ی تکالیف کامل فرد نسبت به خود ك نتایج حاصل، با توجه به دك دسته تکلیف فضیلت موجود در دیدگاق کانت یعن

تکالیف ناقص )تکالیف ناقص فرد نسبت به خود ك تکالیف فضیلت در قباؿ دیگراف(، رفتارهای ناقض تکالیف کامل فرد 

 به عنوافرفتارهای ناقض تکالیف ناقص فرد نسبت به دیگراف، ك ترک فضیلتی که منتج به رذیلت شود،  خود، نسبت به

بعُدی از تربیت اخلاقی در گسترق  به عنوافوب موجود در این دیدگاق شناخته شدند. پیشگیری سه نوع رفتار نامطل

رفتارهای نامطلوب، در نظاـ تربیت اخلاقی کانت نیز مبانی، اصوؿ ك راهبردهای كیژق خود را دارد. بدین صورت که دك 

نفسه بودف انساف  ك غایت فینی خردكرزی اصل احتراـ به کرامت خود ك احتراـ به کرامت دیگراف که برگرفته از مبا

دهند. این راهبردها که راهبردهای  اصوؿ حاکم بر راهبردهای پیشگیری از بركز اكلیه رفتار نامطلوب را تشکیل می هستند،

باشند  اند، برای هر سه نوع رفتار نامطلوب، دك راهبرد اصلی تشکیل منش پسندیدق ك مراقبت ك تقویت منش می تربیتی

قش مهمی در تحقق هدؼ تربیت اخلاقی کانت یعنی حداکثر برخورداری از فضیلت اخلاقی دارند. همچنین، پیوند که ن

 اند. این راهبردها با مبانی ك اصوؿ در الگوی پیشگیرانه مشخص شدق
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 مقدمه
های علمی ك فناكرانه انساف امركزی، ضعف اساسی اك در  ها ك پیشرفت با كجود موفقیت

، مفاسد،  مقوله اخلاؽ ك تربیت اخلاقی است که به اشکاؿ مختلفی چوف نابهنجاری

ها ك جنایات بركز یافته، ك تدابیر ك راهکارهای متعددی را به دنباؿ داشته است.  بزهکاری

(، کنترؿ ك نظارت 2019، 1طراحی محیط )کیم، هنگ ك جونگپیشگیری از جرـ از طریق 

ك مراکز تفریحی ك سینماها، تربیت  ها ك كیدئوها ی عرضه شدق در فیلمكالدین بر محتوا

اندازی قوانین نظارتی )جورج ك  نقص، راق های اخلاقی بی صحیح کودکاف با دستورالعمل

ای القای نجاـ مسئولیت اكلیه خود بر (، تأکید بر تقویت نهاد خانوادق در ا2013، 2یوکپنگ

یکی از اصوؿ پیشنهاد  به عنوافراهنمایی ك حمایت از فرزنداف  ك های اخلاقی تدریجی ارزش

)گرین، گراك ك  3پیشگیری بزهکاری نوجوانافِ ایالات متحدق شدق از سوی ادارق دادرسی كیژق

ار این تدابیر که هر یک به ( از جمله این تدابیر است. در کن2009، 5؛ هاكؿ2005، 4مارتین

نحوی به سمت تربیت اخلاقی نشانه رفته، برخی دیگر با صراحت زیاد بر نقش تربیت 

ك افزایش معضلاتی چوف مصرؼ الکل ك مواد مخدر ك جرـ ك  است اخلاقی تأکید داشته

س ك كیژق تربیت اخلاقی مدار   گذاری در زمینه تربیت اخلاقی، به جنایت را به تغییرات سرمایه

ك از تربیت اخلاقی ناموفق دكراف اكلیه زندگی بزهکار ك ضركرت است ها نسبت دادق  خانوادق

اند )گرین ك همکاراف،  با معیارهای علمی در مدرسه سخن به میاف آكردق آنهاآشناسازی 

های غیراخلاقی همچناف  مسائل ك چالش (. با كجود این تدابیر ك راهکارهای پیشگیرانه،2005

به هایی برای این معضلات  حل جوامع حاکم است. این امر ضركرتِ یافتن تدابیر ك راقبر این 

 طلبد.  تر را می ای متفاكت تر ك از زاكیه بنیادی صورت

توجهی به عقاید  نظر به اینکه یکی از دلایل مهم تركیج مفاسد ك معضلات اخلاقی، بی

 ارائه باك از سویی فلاسفه  زمینه مسائل ارزشی ك اخلاقی است فلاسفه ك اندیشمنداف در

، 1389زادق،  اند )نقیب بودق تربیت ركند بر عوامل یکی از مؤثرترین هموارق خود تربیتی آرای

فیلسوفی برجسته  به عنواف(، پژكهش حاضر با ركی آكردف به دیدگاق اخلاقی کانت 196ص. 
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که در آثار در عرصه تعلیم ك تربیت در غرب  ظرن بدر زمینه اخلاؽ ك اندیشمندی صاح

ا به رفتارهای نامطلوب پرداخته اخلاقی ك در کتاب خود به بحث از تربیت  است اش صریحا

ا توجه داشته ك بر این عقیدق است که این قسم از  اخلاقی در کنار دیگر ابعاد تربیت عمیقا

(، سعی در 80، ص. 1374ند )کانت، ک تربیت فرد را از ارزشی نسبت به نوع بشر برخوردار می

دارد که از بركز مسائل ك معضلات اخلاقی  1ارائه راهکارها ك راهبردهای پیشگیری کنشی اكلیه

 آكرد.  جلوگیری به عمل می

مند است،  های نظاـ از آنجا که دیدگاق اخلاقی منتخب، دیدگاق یک فیلسوؼ با اندیشه

ك استنباط شدق برگرفته از مبانی این دیدگاق اصوؿ حاکم بر راهبردهای تربیتی استخراج 

ا بسیاری از است. این اصوؿ ك مبانی بیانگر منطقی ك اصولی بودف این راهبردها در مقایسه ب

جهت نشاف دادف برخورداری راهبردهای  آنهاشناسایی  ،رك این ك از راهبردهای موجود است

 ای مستحکم ضركرت دارد.  ارائه شدق از پشتوانه

اساس ك با توجه به هدؼ اصلی این پژكهش که تدكین الگوی پیشگیرانه تربیت    این بر

گرا با تأکید بر رفتارهای نامطلوب در دیدگاق کانت است، پژكهش حاضر  اخلاقی كظیفه

 درصدد پاسخگویی به سه سؤاؿ زیر است:

 . رفتارهای نامطلوب در دیدگاق اخلاقی کانت شامل چه رفتارهایی است؟ 1 

وؿ حاکم بر راهبردهای پیشگیری اكلیه از رفتارهای نامطلوب در این دیدگاق چیست . اص2 

 ك برگرفته از کداـ مبانی است؟ 

تواف  ای را می منظور پیشگیری اكلیه از رفتارهای نامطلوب، چه راهبردهای تربیتی. به 3

 شناسایی کرد؟

های انجاـ شدق در غرب در زمینه پیشگیری کنشی اكلیه از رفتارهای  بررسی پژكهش 

نامطلوب حاکی از آف است که اگرچه به دلیل نقش بسیار مهم ك مبنایی پیشگیری اكلیه، 

این قسم از پیشگیری مورد توجه پژكهشگرانی چوف کیم، هنگ ك جونگ؛ جورج ك یوکپنگ؛ 

                                                      
1
( که پیشگیری قبل از ارتکاب رفتار نامطلوب است، Primary Non Penal Preventionغیرکیفری اكلیه ). پیشگیری کنشی یا  

ها را داشته ك سعی در از هنگی، اجتماعی، كضعی ك نظایر اینشود که ماهیت اقتصادی، فر  ای از اقدامات غیرکیفری می شامل مجموعه

ك به طور کلی کاهش  زا ك محیط رایط جرـایم ك بزهکاری، تغییر ك کنترؿ شساز بركز جر  های زمینه بین بردف علل ك عوامل ك ریشه

هدؼ این سطح از  ،یی پركرش یابند که از مجرمیت دكر باشند. در كاقعها افطوری که انس  های جرـ در جامعه دارد؛ به فرصت

خنداف،  بخشد )گل ركابط سالم را بهبود می هایی است که منظور عدـ مجرمیت افراد ك تولید ارزش  پیشگیری، بهبود كضعیت زندگی به

 (.112ك  115، صص. 1387؛ قاضی،  109، ص. 1397آبادی ك شمس ناتری،  دق حاجی
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یی چوف شورای اقتصادی ك اجتماعی ها فادق است ك سازمهاكؿ؛ گرین، گراك ك مارتین بو

( نیز به ارائه اصوؿ، تدابیر ك 2004، 1سازماف ملل متحد )ادارق جرـ ك مواد مخدر ایالات متحدق

اما پرداختن به این مهم با تکیه بر دیدگاق  اند نه در این زمینه اقداـ نمودقراهکارهای پیشگیرا

در حوزق رفتارهای نامطلوب، مغفوؿ ماندق است.  نظر بحصا  غربی  اندیشمنداف ك فلاسفه

ها علاكق بر اینکه به  های داخلی در این حوزق بیانگر این است که این پژكهش بررسی پژكهش

البلاغه )پرتوی،  های متفاكتی همچوف تأکید بر قرآف ك نهج بحث از پیشگیری اكلیه از جنبه

رسانه جمعی، پلیس ك شهركنداف )عشایری ك  (، تأکید بر نقش1393؛ معدنی ك معدنی، 1398

(، تأکید بر مشارکت نهادها ك مراجع غیردكلتی در کنار مسئولاف ك مراجع دكلتی 1398نامیاف، 

(، تأکید بر نقش خانوادق در ایجاد محیطی سالم ك تأمین انواع نیازها 1397)فلاحی، 

( 1396پور،  جهاف هنگ )شاقك توجه به نقش فر  (1396؛ پورمولا ك دیگراف، 1397)محمودی، 

اند، به بررسی این موضوع از دیدگاق فلاسفه ك اندیشمنداف نیز توجه داشته ك یا در  پرداخته

که  اند. چناف بهرق گرفته آنهاحین تبیین ك تشریح موضوع پژكهش خود از عقاید 

ف استوارت گرایانه جا ( با مدنظر قرار دادف دیدگاق فایدق1397نیسیانی ك دیگراف ) شهریاری

میل، به بحث از پیشگیری اكلیه با توجه به عناصر چهارگانه هدؼ، مبانی، اصوؿ ك راهبرد 

( با بررسی دیدگاق 1396آبادی ) فرد ك حاجی دق اند. در پژكهشی دیگر، جعفری تربیتی پرداخته

علامه طباطبایی )رق( در خصوص جرـ ك پیشگیری از آف، به این نتیجه دست یافتند که 

ه با اذعاف به اینکه ریشه همه گناهاف غفلت از مقاـ خدا ك ایماف نداشتن به آخرت علام

ترین راق  حساب نیز از عوامل مؤثر در این زمینه است، مهم است ك فقر مفرط ك ثركت بی

پور لیالستانی  داند. ابراهیم پیشگیری از جرـ را اخلاؽ فاضله انسانی متکی بر توحید می

ش خود، تربیت صحیح ك كجود نظامات اجتماعی، اقتصادی ك ( نیز ضمن پژكه1385)

 داند.   فرهنگی صحیح را راهبردهای پیشگیری اكلیه از منظر شهید مطهری می

هایی در  اگرچه پژكهش انت که موضوع بحث پژكهش حاضر استدر رابطه با دیدگاق ک

ی سهم کانت بر ها با هدؼ بررس اما این پژكهش ه تربیت اخلاقی كی انجاـ شدق استزمین

(، تشریح قواعد مشترک متناظر بر تربیت اخلاقی ك 2010 2تربیت اخلاقی )سرپرننت،

(، تحلیل ك نقد نظریه تربیت اخلاقی اك )بهشتی ك نیکویی، 1394های اجتماعی کانت ) مهارت
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( ك خواجه 1384(، بررسی تطبیقی تربیتی اخلاقی اك با تربیت اخلاقی پستالوزی )1388

اكلیه از رفتارهای   ( انجاـ شدق ك پژكهش مستقلی که پیشگیری1385طوسی ) نصیرالدین

بعُدی از تربیت اخلاقی در دیدگاق کانت مورد مداقه ك بررسی قرار دادق  به عنوافنامطلوب را 

در مقایسه  كیژق کانت از اخلاقی بودف یک عملباشد، انجاـ نشدق است. این به دلیل تلقی 

های پیشگیرانه متفاكتی را سازكکار اـ شدق در حوزق پیشگیری اكلیه، های انج با دیگر پژكهش

 دارد.بر  نیز در

های مذکور پیشگیری اكلیه از رفتارهای نامطلوب با  بنابراین با عنایت به اینکه در پژكهش

نظر از پژكهش مربوط به  گرای کانت مورد غفلت كاقع شدق ك نیز صرؼ فهتأکید بر دیدگاق كظی

گرای میل که بحث از پیشگیری اكلیه را با توجه به چهار عنصر اصلی تعلیم ك  دیدگاق فایدق

پژكهش  ها مشهود نیست. ندی در دیگر پژكهشم تربیت مطرح ساخته است، این نظاـ

اكلیه از رفتارهای نامطلوب در دیدگاق اخلاقی کانت را با نظر به هماف   حاضر، پیشگیری

قرار دادق است. بدیهی است که با كجود ساختار  عناصر چهارگانه تعلیم ك تربیت مدنظر

گرای میل، از آنجا که مبانی ك  مشابه پژكهش حاضر با پژكهش مربوط به دیدگاق فایدق

گرایی میل متفاكت است، اصوؿ ك  گرای کانت با فایدق های دیدگاق كظیفه هسته سخت

نوبه خود   ك تدابیر بهراهبردهای پیشگیرانه مستخرج از آف نیز متفاكت است، که این اصوؿ 

اندرکاراف عرصه تربیت كاقع شود ك یا  توانند مورد توجه كالدین، مربیاف ك دیگر دست می

 فراهم آكرد.  آنهابینشی نسبی در خصوص اصوؿ ك تدابیر پیشگیرانه برای 

 روش پژوهش
 تحلیلی ك استنتاجی بر مبنای الگوی -  های توصیفی این پژكهش با ركیکرد کيفي ك ركش

انجاـ شدق است. ركش گردآكري اطلاعات از بين چهار ركش مطرح شدق  1شدق فرانکنا بازسازی

ترين  را جامع  اف اين شیوقنظر  ب، شيوق بررسي اسناد ك مدارؾ است. صاح2مارشاؿ ك راسمن

زيرا اين شيوق نوعي استراتژي تحليل  دانند؛ هاي كيفي مي عات در پژكهششیوق گردآكري اطلا

(. 118 -119، صص. 1377باشد )مارشاؿ ك راسمن،  تر مي هاي كيفي عيني اير ركشاست ك از س

، ص. 1383)نادري ك سيف نراقي، در اين پژكهش توصيف عيني، كاقعي ك منظم يک موضوع 

گرای کانت با محوریت رفتارهای نامطلوب صورت گرفته ك به تجزيه ك  یعنی اخلاؽ كظیفه( 70
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انواع رفتارهای تحليل این دیدگاق اخلاقی با محوریت رفتارهای نامطلوب پرداخته شدق تا 

دست آیند. همچنین از آنجا   ك مبانی مربوط به بحث پیشگیری نیز به نامطلوب، شناسایی

های  که در دیدگاق استنتاجی، پیشاپیش یک مکتب فلسفی پذیرفته شدق ك سپس آموزق

(، این 122، ص. 1390زادق قمصری،  شود )کیانی، صادؽ راج میتربیتی مربوط به آف استخ

پژكهش نیز در پی دستیابی به برخی عناصر تعلیم ك تربیت در حوزق پیشگیری از رفتارهای 

 نامطلوب براساس دیدگاق کانت است. اما نظر به اینکه در این پژكهش شناسایی اصوؿ حاکم

تر در کنار راهبردهای کلی  به راهبردهای جزئیك دستیابی  بر پیشگیری از رفتارهای نامطلوب

یک شیوق استنتاج  به عنوافکارگیری صورت بازسازی شدق الگوی فرانکنا   مورد نظر است، به

تواند جهت نیل به این امور مؤثر باشد؛ زیرا تنها در این الگوی بازسازی شدق است  عملی می

ك همچنین  ربیت مشخص شدق استای منطقی جایگاهی برای اصوؿ تعلیم ك ت که به شیوق

(، 120ػ  121، صص. 1389تمایزگذاری میاف ركش ك فن در این الگو )باقری، سجادیه ك توسلی 

تر،  تر در پژكهش فراهم آكرد. به بیاف صریح تواند توجیهی برای استنتاج راهبردهای جزئی می

های  د که همه گاـاما ضركرت ندار  های الگوی بازسازی شدق ضركری است اگرچه اجرای گاـ

عبارت دیگر، از آنجا که ركش باید در خدمت   الگوی مذکور با هماف هدؼ ك معنا طی شود. به

یک قاعدق  به عنوافشدق را   پژكهش باشد نه پژكهش در خدمت ركش، باید الگوی بازسازی

وی هر چند در الگ ،رك این کند، در نظر داشت. از کلی که دستیابی به نتایج را تسهیل می

اما از آنجا که  تر آكردق نشدق است ای کلی ك جزئیبازسازی شدق فرانکنا نامی از راهبرده

استنتاج این موارد به هماف شیوق استنتاج ركش ك فن تربیتی در الگوی بازسازی شدق صورت 

تر، الگوی بازسازی شدق فرانکنا را  تواف جهت دستیابی به راهبردهای کلی ك جزئی گیرد، می می

های پژكهشی مورد استفادق در سؤالات پژكهش به شرح زیر  کار گرفت. بر این اساس، ركش  به

 است: 

مطلوب در ركش مورد استفادق در سؤاؿ اكؿ که مربوط به شناسایی انواع رفتارهای نا

ك نیز بررسی مبانی مربوط به پیشگیری از رفتارهای نامطلوب که  دیدگاق اخلاقی کانت است

تحلیلی است. ركش مورد استفادق در  -ركش توصیفی دهد را تشکیل می بخشی از سؤاؿ دكـ

بخش دیگر سؤاؿ دكـ که مربوط به دستیابی به اصوؿ حاکم بر پیشگیری اكلیه از رفتارهای 

علاكق سؤاؿ سوـ که   به یک دیدگاق فلسفی است. به عنوافنامطلوب در دیدگاق اخلاقی کانت 

ركش  دیگر از عناصر تعلیم ك تربیت استیکی  عنوافبه ربیتی مربوط به کشف راهبردهای ت

استنتاجی بر مبنای الگوی بازسازی شدق فرانکنا است. بدین صورت که اصوؿ حاکم بر 
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نگر مبنایی قابل استنتاج است. راهبردهای تربیتی کلی  پیشگیری از هدؼ غایی ك گزارق كاقع

ك  به راهبرد کلی( قابل استنتاج استنگر راهبردی )مربوط  های كاقع ای ك گزارق از هدؼ كاسطه

نگر مربوط به  های كاقع استنتاج راهبردهای تربیتی جزئی از راهبردهای تربیتی کلی ك گزارق

 2ك شکل  ند استنتاج اصوؿ حاکم بر پیشگیریرك 1گیرد. شکل راهبردهای جزئی صورت می

 دهند.  نشاف می 1ندقرك پیش به صورتای از راهبرد تربیتی کلی ك جزئی را  استنتاج نمونه

 
 نگر مبنایی اصوؿ از هدؼ غایی ك گزارق كاقع استنتاج -1 شکل

 
 استنتاج راهبرد تربیتی کلی ك جزئی -2شکل

                                                      
سوی نتایج است )باقری، ه شدق فرانکنا است، حرکت از مقدمات ب  الگوی بازسازیکار گرفته شدق در   ركندق که شیوق به . در شیوق پیش1

 (. 122، ص. 1389سجادیه ك توسلی 



 @@:8  ، بهار و تابستان8، شماره >سال                                                فلسفه تربیتفصلنامه دو      0=

 گرا( دیدگاه اخلاقی کانت )اخلاق وظیفه
ا در دك کتاب  نظریهکانت  نقد »ك « بنیاد مابعدالطبیعه اخلاؽ»های اخلاقی خود را عمدتا

ك در مقایسه با اخلاؽ پیشینیاف که به عقیدق خودش اخلاقی  عرضه کردق« عقل عملی

درصدد طرح  (27، ص. 1378؛ 41، ص. 1369کانت، مبتنی بر اصوؿ تجربی ك عملی است )

گوید: اصل اخلاؽ یک اصل  که کانت می در اخلاؽ بود که خالص باشد. چنافای  نظریه

 (. 61، ص. 1378عقلانی نابِ عقل محض است )کانت، 

با تأثیرپذیری از این دك ، گرایاف تجربهك  گراياف عقلر فلسفه اخلاؽ خود ضمن نقد کانت د

را به  اخلاقی ك حس اخلاقی ضركرت قوانین ك كليتیعنی  آنهاهای کلیدی  ایدقدیدگاق، 

( ك به 488، ص. 2005، 1دهد )کرِیگ های ذهنی اصوؿ اساسی اخلاؽ پیوند می سرچشمه

ك از این حیث نیز اك  ه دست دهداخلاقی کلی ك ضركری بیک نوع حس دنباؿ این است که 

 با فیلسوفاف قبل از خود تفاكت دارد. 

که  تواف در اندیشه آكرد هیچ چیز را در جهاف ك حتی بیركف از جهاف نمی»از دید کانت، 

(. بر این 12، ص. 1369)کانت، « 2مگر نیت یا ارادق خوب قید ك شرط خوب دانسته شود بی

نی که با ای همچوف شجاعت، پشتکار، هوش ك... تا زما ظر كی، امور پسندیدقاساس، از من

را در امور شر ك مسیر باطل  آنهارا نیک دانست؛ زیرا  آنهاتواف  نمی ارادق نیک همراق نباشند

« تکلیف»تر ساختن ارادق نیک، نسبت آف را با  کار برد. کانت برای ركشن  تواف به نیز می

کند، ارادق نیک است.  ای که برای ادای تکلیف عمل می عقیدق کانت، ارادقکند. به  ركشن می

ا  كی سپس متذکر می شود که ارادق نیک، بحثی است مربوط به انساف ك چنین بحثی اصلا

(. زیرا این انساف 323ػ  324، صص. 6، ج1387)کاپلستوف،  3دربارق خدا قابل طرح نیست

تواف  شناسی، می ـ تکلیفش از ركی حس كظیفهاست که در صورت غلبه بر موانع ك انجا

 اش ارادق نیک است.  اش گفت که ارادق دربارق

( که 53، ص. 1369داند )کانت،  یا قوانین اخلاؽ را جزء امر )اكامر( مطلق می ها فاکانت فرم

برای مثاؿ، من نباید دركغ  به ذات خود ك بدكف مناسبت با غایتی دیگر ضركری هستند.

(. 100، 96، 53، 49، صص. 1369آبرك نکند )کانت،  كجه مرا بی دركغ گفتن به هیچاگرچه  بگویم

                                                      
1. Craig  

2. good will  

ساف عطا کردق است ك ارادق نیک را برای انساف ارادق ك به ان بودق است ك در نقد این نگاق کانت باید گفت که خداكند خالق بشر .3

  ست ك ارادق اك نیز مطلق است.ادارای ارادق نیک شود فاقد آف باشد. پس خداكند  نمیمعطی شی 
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اين  به ك معتقد است که عمل داند می انساف اخلاقي كظايف را مبنای تماـ کانت امر مطلق

به این معنا که  (؛105، 54، 47، صص. 1385ت )کانت، هس یكس هر تواف در هموارق فرماف

عبارت دیگر، الزاـ مستلزـ اختیار ك توانایی ك آزادی ه است. ب« توانستن»مستلزـ « باید»

بلکه در صورتی تابع  سادگی تابع قانوف نیست  ارادق بهکانت معتقد است که . 1ارادق است

 2«خودآیینی ارادق»قانوف است که خود كاضع آف به شمار آید. اك از این كیژگی تحت عنواف 

بنیادی برای خودآیینی  به عنوافآزادی را ( ك 105 ك 78، صص. 1369)کانت،  بردق است ناـ 

 خود کردف محدكد انساف با(. بنابراین، به عقیدق کانت، 11، ص. 1389داند )باهوش، میارادق 

را  كی این آزادی که یابد می دست به نوعی آزادی خودساخته ك دركنی قوانین چارچوب در

 (. 66ك  31، صص. 2015 3نامند )ثركپ، می« آزادی اخلاقی»

گرایی مشهور است؛ یعنی ركیکردی در اخلاؽ که بر درستی  دیدگاق اخلاقی کانت به كظیفه

(. 343، ص. 1967، 4توجه دارد )الُسن آنهاجای خوبی ك بدی نتایج   ك نادرستی ذاتی اعماؿ به

ا از ركی این از حس  رك براساس این دیدگاق یک عمل در صورتی اخلاقی است که صرفا

 نه به علت ترس از مجازات ك پاداش. دای تکلیف انجاـ پذیرفته باشدشناسی ك ا كظیفه

 (تکلیف فضیلتتکلیف اخلاقی )
کند ك بیاف  تعریف می« ضركرت عمل کردف از سر احتراـ به قانوف»کانت تکلیف را 

محیط اكضاع ك احواؿ جهانی  یا در تکلیف را باید نه در طبیعت انسافاساس »دارد که  می

ا به بر اك (. 5ك  24،صص. 1369)کانت، « نحو پیشین در مفاهیم خرد ناب جست  بلکه صرفا

دیگری از  کانت در کنار ذکر این كیژگی برای تکلیف، كیژگی دیگری را برای آف در ذیل تعریف

تکلیف عبارت است از ضركرت عملی ك نامشركط »گوید:  که می شمرد. چناف تکلیف برمی

(. یعنی عملی 67، ص. 1369)کانت، « های خردمند معتبر باشد برای همه ذات انجاـ کاری که

 شود که کلی باشد.  تکلیف ك در كاقع اخلاقی محسوب می

                                                      
، 1386)راس، « نیست پذیر امکاف آف از بیش از یکی كجود»که راس نیز بیاف داشته كاحد است ك  چناف اخلاؽ قانوف یا مطلق . امر1

بندی اكؿ را  ت صورتدهد که از این پنج مورد، کان ی از آف ارائه میبند پنج صورت بنیاد مابعدالطبیعه اخلاؽاما کانت در کتاب  (67ص. 

 شود.  تر شدف آف می ای باعث ركشن ها هر یک با بیاف كیژگی بندی که دیگر صورت دهد ترجیح می
2. Autonomy  

3. Thorpe  

4. Olson  
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ك در عباراتی این  برد واف تکالیف فضیلت نیز ناـ میکانت از تکالیف اخلاقی تحت عن

کند: تکالیف فضیلت تکالیفی هستند که در خارج از ذهن  تکالیف را چنین توصیف می

این  یفی باید مبتنی بر یک قانوف باشد.قانوف تعیین کرد؛ چوف هر تکل آنهاتواف برای  نمی

 .1بلکه فقط برای قواعد اعماؿ وف تکلیف است، اما نه برای اعماؿقانوف در اخلاؽ، یک قان

به  (70، ص. 2، ج1380)کانت،  2تکلیف گستردق لحاظ شود به عنوافتکلیف فضیلت که باید 

(. غایاتی 75، ص. 1، ج1380دنباؿ غایتی است که این غایت خود یک تکلیف است )کانت، 

ند از: کماؿ خود شخص ك سعادت دیگراف )اما حاؿ تکلیف اخلاقی هستند، عبارت که در عین

عی ك پركرش حسُن خلُق یست(. تکامل ذات خود شامل تکامل طبیبرعکس این امر ممکن ن

ك سعادت دیگراف شامل آسایش طبیعی ك خوشی اخلاقی دیگراف است )کانت،  در كجود ما

 (. 47ك  40، صص. 2، ج1380

در كاقع، بر داند.  می 3کانت تکالیف فضیلت را شامل دك دسته تکالیف کامل ك ناقص

به تناقض در یا  تکالیفزیرا عدـ انجاـ  ؛گیرد ركی ما قرار می پیش تکالیفیامر مطلق،  اساس

منجر به تناقض  تکلیفعدـ انجاـ که  هنگامیشود.  تناقض در ارادق منجر میبه یا ك مفهوـ 

 شود، می ارادق در تناقض به منجر که هنگامی ك کامل، تکلیفشود، کانت آف را  در مفهوـ می

 اما گفتن راست مثل آكر هستند الزاـ هموارق کامل تکالیفنامد.  می ناقص تکلیف را آف

ا  همیشه نیستیم که ما ملزـ نیکوکاری مثل پذیر هستند انعطاؼ حدی تا ناقص تکالیف  کاملا

 یك اگر تعارض تر از تکالیف ناقص هستند کالیف کامل مهمباشیم. از دید کانت، ت نیکوکار

 (. 92ػ  93، صص. 2007 4کرد )درایور،كی باید از تکلیف کامل پیر  بین این دك تکلیف پیش آید

تکالیف کامل انساف نسبت به ذات خود شامل تکالیف انساف نسبت به در دیدگاق کانت، 

ا  یک موجود حیوانی به عنوافخود  یک موجود  به عنوافك تکلیف انساف نسبت به خود صرفا

نت ذات اك، عبارت است از صیا ه که به حیوانیت انساف مربوط استاخلاقی است. آنچ

                                                      
که  دركنی باشد. چناف آنهااما تا جایی که علل محرکه  شوند هم مورد بحث اخلاؽ كاقع می البته از دید کانت، اعماؿ ك رفتار حقوقی. 1

کند که انساف به انجاـ آف ملزـ  اما بیشتر رفتارهایی را مطرح می کند اندازی می ه علم حقوؽ هم دستفلسفه اخلاؽ ب»دارد:  بیاف می

ا كفای به عهد 102، ص. 1378)کانت، « است ك این الزاـ ناشی از خیر دركنی خصلت اخلاقی است ك نه ناشی از اجبار قانونی (. مثلا

ا یی ك در كاقع یک تکلیف خارجی است هر گذاری قضا که ناشی از قانوف گاق فقط به این دلیل انجاـ شود که یک تکلیف است، صرفا

 (. 53، ص. 1، ج1380گذاری داخلی )یعنی اخلاقی( است )کانت،  متعلق به قانوف
  محدكد.یعنی تکالیفی با الزامات گستردق ك نه . 2

3. Perfect & imperfect duties 

4. Driver  
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 (79ػ  80، صص. 2، ج1380جویی از زندگی )کانت،  حفظ نوع ك حفظ قوای انسانی برای بهرق

 ،شود یک موجود اخلاقی مربوط می به عنواف ه که به تکلیف انساف در قباؿ خوداما آنچ

عبارت است از ممنوعیت محركـ کردف خود از امتیاز یک موجود اخلاقی که عبارت است از 

ك خود را بازیچه تمایلات قرار دادف ك  ؿ دركنی اخلاؽ یعنی اختیار دركنیعمل کردف طبق اصو

(. در كاقع، اساس این تکلیف، حفظ 80، ص. 2، ج1380تا حد یک شی تنزؿ دادف )کانت، 

 یک موجود آزاد است.  به عنوافف شرافت اخلاقی انسا

تکالیف ناقص شامل دك دسته تکلیف است. دسته اكؿ شامل تکلیف انساف نسبت به 

ك  دنی(خود در مورد رشد ك تکامل طبیعی خود )پركرش قوای طبیعی؛ ركحی، ذهنی ك ب

تکلیف انساف نسبت به خود در مورد تعالی کماؿ اخلاقی خود است. اما دسته دكـ، تکلیف 

دكستی عملی )شامل سه  یلت در قباؿ دیگراف است که شامل تکلیف عشق یا انساففض

ی دیگر است ها فاشناسی ك همدلی( ك تکالیف فضیلت نسبت به انس تکلیف خرسندی، حق

، 115ػ  120، 122، 137ػ  138، صص. 2، ج1380ست )کانت، آنهاکه برخاسته از حرمت شایسته 

113 ،42.) 

که در بحث از انواع تکالیف فضیلت مشهود است، اقساـ تکالیفی که کانت در  چناف

نامید،  ف فضیلت میرا تکلی آنهابحث از تکالیف کامل بیاف داشته است ذیل آنچه که كی 

آكردق « تعلیم فضیلت»اما با این حاؿ كی این قسم از تکالیف را ذیل بحث  گیرد قرار نمی

دارد که اگرچه در خصوص تکالیف کامل  قداـ کانت بیاف میدر توجیه این ا 1است. اسکركتن

موضوع قوانین حقوقی  توانند رك این تکالیف می این ك از واف از اجبار ك فشار استفادق کردت می

کند؛ زیرا  اما کانت تکالیف کامل شخص در قباؿ خود را از این موضوع خارج می قرار بگیرند

کسی که همه  به عنوافقباؿ خود، شخصیت كی را اجبار شخص به ادای تکالیف کامل در 

ا از سر كظیفه ، 1375سازد )اسکركتن،  دار می کند، خدشه شناسی ادا می تکالیف خود را صرفا

( ك در كاقع مانع رشد ك تعالی اك به سمت کماؿ اخلاقی 177ػ  176ك  173ػ  174صص. 

 شود. می

                                                      
1. Scruton  
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 رفتارهای نامطلوب در دیدگاه اخلاقی کانت
منظور فهم ك دستیابی به آنچه   که از نظر کانت اخلاؽ متکی بر تکلیف است، بهاز آنجا 

شود، باید توالی فاسد نقض ك قصور  رفتار نامطلوب شناخته می به عنوافکه در دیدگاق كی 

 كرزیدف در تکالیف را مورد ملاحظه قرار داد. 

، 2، ج1380اند )کانت، د کانت فضیلت را قدرت قاعدق رفتاری انساف در پیركی از تکلیف می

عبارتی فضیلت یا رفتار اخلاقی، زمانی است که خیر دركنی انساف علت   (. به51ص. 

مند کسی است که به نیت ادای  (. بنابراین فضیلت117، ص. 1378رفتارهای اك باشد )کانت، 

 كاجد رذیلت است که بر ضد قانوف اخلاؽ عمل یکسپردازد. اما  تکلیف به انجاـ تکلیف می

شود  متذکر می کانت (. همچنین329، ص. 1378کند ك عملش با شرّ همراق است )کانت،  می

تواف بین فضیلت ك رذیلت، حالت خنثایی به ناـ فقداف تصور کرد که عبارت است از  که می

نوعی ضعف نشاف  ،یا در كاقع نکردف قانوف اخلاقیاعتنایی به قانوف اخلاؽ یا هماف اجرا  بی

ه ضعف نشاف دادف اعماؿ خود با خلوص قانوف اخلاقی است. از آنجا ک دادف در تطبیق

یعنی فقداف قدرت یا ارزش اخلاقی،  خیلی رذیلت نیست بلکه بیشتر فقداف فضیلت است

، صص. 2، ج1380لذا چنین امری )تخلف از فضیلت( چنداف قابل نکوهش نیست )کانت، 

 (. 329ك  175 ، صص.1378 کانت، ؛46

نقض هر تکلیف فضیلتی که رذیلت را به دنباؿ داشته باشد،  ضیحاتاساس این توبر 

دهد که با كجود  آید. اما بررسی بیشتر دیدگاق کانت نشاف می رفتاری نامطلوب به شمار می

ا  توضیحات فوؽ در خصوص فقداف فضیلت، هر ترک فضیلتی را نمی خلاؼ ك تواف صرفا

لتی، خود گردد چه بسا ترک فضی ف میکه در ادامه بیا فقداف فضیلت دانست بلکه چناف

ا یک رذیلت باشد یا اینکه منتج به رذیلت شود. با توجه به این مطالب ك نیز با  مستقیما

تواف رفتار  مدنّظر داشتن بحث انواع تکالیف فضیلت، آنچه را که در دیدگاق کانت می

. 2ت به خود . رفتارهای ناقض تکالیف کامل فرد نسب1ند از: کرد عبارتنامطلوب تلقی 

. ترک فضیلتی که رذیلت را به همراق 3 تکالیف ناقص فرد نسبت به دیگراف رفتارهای ناقض

 دارد.

 . رفتارهای ناقض تکالیف کامل فرد نسبت به خود 8

رفتارهای ناقض تکالیف، به تناسب دك نوع تکلیف کامل فرد نسبت به خود، شامل دك 

 مورد است:
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از دید  یک موجود حیوانی: به عنوافساف نسبت به خود الف( رفتارهای ناقض تکالیف ان

یک موجود حیوانی است  به عنوافکانت، آنچه که ناقض تکالیف کامل فرد نسبت به خود 

ریق ند از: خودکشی ك نقص عضو به قصد اهدا یا کسب سود، هتک حرمت خود از طعبارت

خوردف ك نوشیدف )کانت، ك خارج شدف از حالت طبیعی بر اثر افراط در  آلودگی به شهوات

 (. 89ك  86، 83، 81، صص. 2، ج1380

ا ب( رفتارهای ناقض ت این  یک موجود اخلاقی: به عنوافکلیف انساف نسبت به خود صرفا

گاق ید کانت، هر ت. از درفتارها شامل سه رذیلت دركغگویی، خسّت )بخل( ك چاپلوسی اس

ا اخلاقی لحاظ شود،  به عنوافانساف  بت بزرگترین نقض تکلیف انساف نسیک موجود صرفا

گردد.  که به دك شکل دركغ بركنی ك دركغ دركنی نمودار می به خود عبارت است از دركغگویی

حرمتی ك نقض ارزش  انساف به كاسطه دركغ بركنی، خود را در نظر دیگراف موضوع بی

د را در چشم اما به كاسطه دركغ دركنی که شدیدتر ك بزرگتر است، خو دهد ت قرار میانسانی

(. 92، ص. 2، ج1380دهد )کانت،  حرمتی ك نقض ارزش انسانیت قرار می خود، موضوع بی

همچنین کانت دركغگویی به فردی که به ما دركغ گفته است، نه نقض ك تضییع حق آف فرد، 

(. 289، ص. 1378داند )کانت،  بلکه نقض حقوؽ انسانیت ك زیاف زدف به کل انسانیت می

ك هر چند نتیجه مطلوب را به دنباؿ  نت، دركغگویی به هر شکلی که باشدمنظر کابنابراین از 

 داشته باشد، رذیلت است. 

مندی از امکانات زندگی  قاما دك رذیلت دیگر، یعنی خسّت که به معنای محدكد کردف بهر 

صرؼ كسیله  به عنوافك ریاکاری ك تملق  که نیازهای حقیقی ارضا نشود طوری  به خوب است

که چاپلوسی ك تواضع کاذب ناـ دارد، خلاؼ تکلیف انساف نسبت به  جلب ترحم دیگراف

 (. 96ػ  97، 102، صص. 2، ج1380ذات خود است )کانت، 

 . رفتارهای ناقض تکالیف ناقص فرد نسبت به دیگران9

ناقض در اینجا نیز به تناسب دك نوع تکلیف ناقص فرد نسبت به دیگراف، دك نوع رفتار 

 كجود دارد:

کانت رفتارهای ناقض این تکلیف که  دكستی: الف( رفتارهای ناقض تکلیف عشق یا انساف

ناشناسی ك  شناسی ك همدلی بود را سه رذیلت حسد، حق شامل سه تکلیف خرسندی، حق

( که از دید كی این سه رذیلت، ذات 130ك  122، صص. 2، ج1380داند )کانت،  بدخواهی می

بارترین رذایل است ك كقتی که این رذایل در كجود انساف رشد کنند ك کامل  زیافترین ك  پست
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شوند؛ یعنی رذایلی که تمایل به شرارت داشته ك فرد را  شوند، به رذایل شیطانی تبدیل می

 (.    296ػ  297، صص. 1378دهند )کانت،  تر از حدكد انسانیت قرار می نازؿ

احتراـ نسبت به دیگراف است رذایلی که ناقض تکلیف  ب( رفتارهای ناقض تکلیف احتراـ:

داند که بر  طلبی را رذیلتی می طلبی، تهمت زدف ك استهزا کردف. کانت جاق د از: جاقعبارتن

ای انتظار داریم دیگراف ارزش خود را نسبت به ما تنزؿ  ناشایسته به صورتاساس آف، ما 

شود  بدكف غرض خاصی ابراز میاست که  ای كاسطه دهند. منظور اك از تهمت زدف، تمایل بی

اندازد. استهزا کردف خطاهای  یک شایعه، احتراـ ك حرمت دیگراف را به خطر می به صورتك 

به منظور محركـ کردف اك از  رسد كاقعی است هایی که به نظر میكاقعی کسی یا خطا

 ك سرگرمی نیزدیگراف به قصد تفنن احترامی که مستحق آف است ك تمایل به ریشخند کردف 

ا نقض تکلیف نسبت به دیگراف است  آمیخته به لذات شیطانی است ك به همین جهت قویا

 (. 139ػ  142، صص. 2، ج1380)کانت، 

   ضیلتی که رذیلت را به همراه دارد. ترک ف:

دارد انجاـ نداف تکلیف  کانت در بحث از تکلیف فضیلت نسبت به دیگراف بیاف می

اما انجاـ ندادف تکلیفی که از مسئولیت احتراـ ك حرمتِ به  عشق، خلاؼ فضیلت است.

 شود یف عشق موجب زیاف به کسی نمیبرخاسته، رذیلت است؛ زیرا غفلت از تکل ها فاانس

نت، شود )کا طلبی قانونی انساف می اما انجاـ ندادف تکلیف نوع دكـ، موجب انهداـ حق

ا موجب ترک تکلیف احتراـ ،(. بنابراین139، ص. 2، ج1380 ، ترک فضیلتی است که مستقیما

 گردد.   رذیلت می

 از گذار است به عبارتی فرد خود قانوفاز نظر کانت، قانوف اخلاقی، قانوف عقل است ك 

كیژق پركرش قوق عقل ك تسلط دادف آف بر سایر قوا،   رك انجاـ تکلیف تکامل طبیعی به این

مچنین، کند. ه نحو شایسته تضمین می  انجاـ تکالیف فرد نسبت به خود ك دیگراف را به

بزرگترین تکلیفی که فرد نسبت به خود دارد، بیاف  به عنواف کانت در بحث تسلطِ بر خود

های ركحی، شرط اصلی مراعات تکالیف ما نسبت  کند که حاکمیت نفس بر قوا ك توانایی می

دارد که تکلیف ( ك در عبارتی دیگر تصریح 200ك  189، صص. 1378به خود ماست )کانت، 

فقط یک نوع است ك آف عبارت است از به کماؿ رساندف ذات خود که هماهنگ با سعادت 

تواف اذعاف داشت که ترک تکلیف  (. بنابراین، می43، ص. 2، ج1380دیگراف است )کانت، 

كیژق پركرش قوق عاقله ك تکلیفی که فرد در تعالی کماؿ اخلاقی خود به   تکامل طبیعی، به

رد، یعنی هماف پركرش حسن خلق در كجودش یا انجاـ تکلیف برای تکلیف، عهدق دا
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یز باشد )کانت، بلکه انگیزق ك محرک رفتار ن قانوف اخلاقی نه فقط قاعدق رفتارای که  گونه  به

منجر به عدـ رعایت تکالیف فرد نسبت به خود )در مورد ترک تعالی  (48، ص. 2، ج1380

یف فضیلت نسبت به دیگراف د نسبت به خود( ك تکالکماؿ اخلاقی، تکالیف کامل فر 

که  پیشتر بیاف شد، خود  اعات به استثنای تکلیف عشق، چنافکه این عدـ مر  گردد می

 شود.   رذیلت محسوب می

ُـعد پـیشگیری(   تربیت اخلاقی در گستره رفتارهای نامطلوب )ب
گسترق رفتارهای نامطلوب  پیشگیری از رفتارهای نامطلوب یکی از ابعاد تربیت اخلاقی در

)تربیت اخلاقی با تأکید بر رفتارهای نامطلوب( است. در كاقع برای تربیت اخلاقی در گسترق 

رفتارهای نامطلوب که در مقایسه با آثار موجود در زمینه تربیت اخلاقی، نگرشی جدید به 

گرفت. در این  در نظرتواف  دك بعُد پیشگیری ك تنبیه را می شود قی محسوب میتربیت اخلا

ا بعُد پیشگیری ك آف هم پیشگیری کنشی یا  پژكهش، چناف که پیشتر بیاف شد، منحصرا

 غیرکیفری اكلیه مدنّظر است.

 هدف تربیت اخلاقی
دهد،  از دید کانت، فضیلت که بزرگترین ك تنها شرافت حقیقی انساف را تشکیل می 

 داند آرماف دست نیافتنی میرا یک چند فضیلت  غایت قصوای هستی انساف است. كی هر

، 2، ج1380داند )کانت،  اما در عین حاؿ تقرب ك نزدیکی دائمی به آف را تکلیف انساف می

تقرب به فضیلت تاـّ یعنی به مشیت (. بنا به گفته کاپلستوف، این تقرب، 68ك  64صص. 

ی به این (. به عقیدق کانت، راق دستیاب326، ص. 6، ج1387کاپلستوف، قدسی خداكند است )

(. در كاقع، 339، ص. 1378، فقط تربیت است ك دیگر هیچ )کانت، یکماؿ ك غایت قصو

آكرندق فردی باشد که خودش را متعهد به انجاـ قانوف  كجود  تربیت )همچوف تعلیم( باید به

، ص. 2015 1اخلاؽ کند ك به عبارتی در عمل به این قانوف، یک فرد خودآیین باشد )بیراک،

حداکثر برخورداری از »تواف  ابراین، هدؼ تربیت اخلاقی در دیدگاق کانت را می(. بن2715

                                                      
1. Bayrak  
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حداکثرِ »عبارتی   ك به« برخورداری حداکثری از فضیلت اخلاقی»یا « فضیلت اخلاقی

 . 1عنواف کرد« مندی فضیلت

گونه که   از آنجا که شناسایی راهبردهای پیشگیری موجود در دیدگاق اخلاقی کانت، آف

کارناپذیری این پژكهش است، یعنی راهبردهای پیشگیری کنشی اكلیه، نقش مهم ك انمدنظر 

ك از سویی منطقی ك اصولی بودف راهبردهای ارائه شدق با تعیین  در تحقق این هدؼ دارد

ست مشخص آنهاای که این اصوؿ برگرفته از  اصوؿ حاکم بر راهبردهای تربیتی ك مبانی

 د. شو مبانی ك اصوؿ ك سپس راهبردهای پیشگیرانه مطرح می ، در ادامه، ابتدا اینگردد می

 مبانی و اصول حاکم بر پیشگیری اولیه از رفتارهای نامطلوب  
نظر به اینکه در دیدگاق کانت، انساف ذاتی خردمند ك متعلق به عالم معقوؿ است )کانت، 

گیری   دش تصمیمتواند خو ( ك قانوف اخلاقی قانوف عقل است، اك می118ك  106، صص. 1369

موجودات  به عنواف ها فاخود را كضع نماید ك رفتارش را هدایت کند. البته انس  کند، اهداؼ

ـ دهند. این شناسی انجا متعقل باید درک کنند که چه بکنند ك آف را از ركی حس كظیفه

 ،1390تواند در جهاف حاکم باشد )اخواف،  اساس آف، خیر اخلاقی میتنها راهی است که بر 

هستند نه « شخص»های خردمند،  ذات به عنواف ها فا(. همچنین از آنجا که انس2ص. 

تواف نگاهی  لذا نمی (73، ص. 1369غایت هستند )کانت،  رك در نفس خود این ، ك از«شی»

له كسیله استفادق عبارتی، از خود ك دیگراف به منز   ابزارگونه به خود ك دیگراف داشت ك به

« ارزش ذاتی ك کرامت»انساف موجودی است که به دلیل این دك خصیصه، از  نمود. بنابراین

 برخوردار است.

اساس این توضیح، در بحث از پیشگیری که در آف از جلوگیری از بركز رفتارهای ناقض بر 

شود، سخن  تکالیف فرد نسبت به خود ك دیگراف ك نیز ترک فضیلتی که منتجِ به رذیلت می

 به عنوافنفسه بودف انساف )خود ك دیگراف( را  تواف خردكرزی ك غایت فی آید، می به میاف می

 مبانیِ اصوؿ حاکم بر این پیشگیری در نظر گرفت. 

                                                      
را غایت قصوی ك « کماؿ انسانیت»اك بیاف داشته ك در عبارتی دیگر، « کماؿ رشد اخلاقی»کانت در عبارتی غایت کلی انساف را . 1

موارد در كاقع تعابیر دیگری از هماف هدؼ تربیت   ( که این340ك  338، صص. 1378ترین مرحله کماؿ اخلاقی دانسته )کانت،  عالی

 است.   « خورداری از فضیلت اخلاقیحداکثر بر »اخلاقی کانت یعنی 
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 اصل احترام به کرامت خود )عزت نفس یا خودحرمتی(  
کند )اخواف،  تعبیر می 2یا حرمت نفس 1کانت از احتراـ شخص به خودش به عزت نفس

 به عنوافین رفتارهای ناقض تکالیف کامل فرد نسبت به خودش (. كی در تبی18، ص. 1390

یک موجود  به عنوافك رفتارهای ناقض تکالیف کامل فرد نسبت به خودش  موجود حیوانی

ای برای دستیابی  منزله كسیله  شود فرد خود را به داند که موجب می را اموری می آنهااخلاقی، 

زندگی، کسب پوؿ(، صرؼ ارضای تمایلات به خیر عرضی )آسودق شدف از رنج ك مشقت 

یا، جلب ترحم ك نظر جنسی طرؼ مقابل ك یا کسب منفعت از این طریق، گردآكری اش

ك یا دستیابی به هر هدؼ دیگری از طریق دركغگویی کند. اك بدین طریق به  مساعد دیگراف

فاسد کردف گوهر انسانیت در شخص خود، جنایت علیه شخص خود، تحقیر شخصیت ك 

حرمتی ك نقض ارزش انسانیت  دست برداشتن از شخصیت انسانی خود ك به طور کلی به بی

، 92ػ  94، 86ػ  87، 83: 2، ج1380؛ 223ػ  226، صص. 1378پردازد )کانت،  در ذات خود می

(. یا اینکه با افراط در خوردف ك نوشیدف در جهت تباهی قوای خود برای کاربرد 100ػ  102، 99

( ك از این طریق خردكرزی خود را نقض یا 89، ص. 2، ج1380کند )کانت،  میعقلانی اقداـ 

اصل حاکم بر پیشگیری از  به عنوافکند. لذا اصل احتراـ به کرامت خود را  دار می خدشه

 تواف در نظر گرفت.    رفتارهای ناقض تکالیف کامل فرد نسبت به خود می

 اصل احترام به کرامت دیگران
نیز به هماف اندازق طالب  آنها بینیم خود را مستحق احتراـ شدف میکه ما  گونه هماف

مراعات این احتراـ در حق خود هستند. از جنبه مثبت، احتراـ به دیگراف به معنای شناخت 

دكستی  (. در رفتارهای ناقض تکالیف انساف430، ص. 1380ست )سالیواف، آنهاك درک منافع 

مراتب بالاتری از  ست که با کاستن از کمالات دیگراف بهنسبت به دیگراف، فرد به دنباؿ آف ا

مند شدق، خودداری  ش بهرقشناسی در قباؿ فردی که از احسان یا از حق کماؿ دست یابد

بیند )کانت،  یا تأمین خوشی ك سعادت خود را در گرك زیاف رساندف به دیگراف می كرزد می

ای برای  منزله كسیله  از دیگراف به(. در كاقع، بدین طریق 295ػ  296، 291، صص. 1378

گیرد. لذا چنین اعمالی به صراحت ناقض احترامی  دستیابی به اهداؼ ك امور خود بهرق می

است که دیگراف باید از آف برخوردار باشند. همچنین، در رفتارهای ناقض تکالیف فضیلت 

                                                      
1. Self - regard  

2. Self - respect  
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اف این تکلیف هم که از عنو ست، چنافآنهانسبت به دیگراف که برخاسته از حرمت شایسته 

فرد از احترامی که  ای که یا گونه  گیرد؛ به آید، تهدیدی علیه حرمت انسانیت صورت می برمی

، 2، ج1380افتد )کانت،  گردد یا احتراـ ك حرمت اك به خطر می محركـ می مستحق آف است

(. بنابراین، اصل احتراـ به کرامت دیگراف، اصل دیگری است که در 139ػ  142صص. 

شگیری اكلیه از رفتارهای نامطلوب )رفتارهای ناقض تکالیف فرد نسبت به دیگراف( نقش پی

 دارد. 

 شود فضیلتی که منتج به رذیلت می اصوؿ حاکم بر پیشگیری از ترک لازـ به ذکر است

یعنی ترک هر یک از دك تکلیف تکامل طبیعی ك تعالی کماؿ اخلاقی خود، هماف دك اصل 

تر، پركرش قوای  ك احتراـ به کرامت دیگراف است. به بیاف صریحاحتراـ به کرامت خود 

ا به م بلکه در راستای احترامی  عنای استفادق ابزاری از خود نیستجسمی ك ذهنی ضركرتا

 423، صص. 1380موجودی آزاد ك متعقل بگذاریم )سالیواف،  به عنوافاست که باید به خود 

ضمین انجاـ تکالیف فرد نسبت به خود ك (. از سوی دیگر، پركرش قوق عقل در ت430ك 

دیگراف نقش مهمی دارد. لذا اصل احتراـ به کرامت خود ك دیگراف، دك اصل حاکم بر 

شود،  ترک فضیلتی که منتج به رذیلت می به عنوافپیشگیری از ترک تکلیف تکامل طبیعی 

)رفتارهای  خواهند بود. همچنین، با توجه به اهمیتی که کانت در مباحث مطرح شدق قبل

نامطلوب(، برای تکلیف تکامل اخلاقی خود قائل بود ك نیز نسبت ك پیوندی که بین این 

مشخص است كضوح   داشت، به تکلیف با انجاـ تکالیفماف نسبت به خود ك دیگراف بیاف می

حرمتی ك  همچوف ترک تکلیف تکامل طبیعی، رذیلت یعنی بی که ترک این تکلیف فضیلت

ت را چه در مورد خود فرد ك چه در مورد دیگراف )به استثنای تکلیف نقض ارزش انسانی

 دنباؿ خواهد داشت.   عشق( به

 راهبردهای پیشگیری اولیه از رفتارهای نامطلوب
با توجه به اینکه در دیدگاق کانت، ریشه رذیلت، نقصاف طبیعت آدمی ك ریشه ترک 

، صص. 1378ست )کانت، اك شود، ضعف طبیعت به رذیلت می فضیلت که در نهایت منتج

اصلی پیشگیری از بركز اكلیه رفتارهای نامطلوب در   1، راهبردهای تربیتی1(174 -175، 93-92

                                                      
. از دیدگاق کانت، طبیعت آدمی هنگامی دچار ضعف است که درجه خیر اخلاقی اك در حدی  نباشد که بتواند اك را با قانوف اخلاقی 1

نیز در اك كجود داشته  لکه حتی تمایل به رفتار شرّ كفق دهد. اما هنگامی دچار نقصاف است که نه فقط فاقد خیر اخلاقی باشد، ب

 (.174ػ  175، 92ػ  93، صص. 1378باشد؛ یعنی از قانوف اخلاؽ تجاكز ك  برخلاؼ آف عمل کند )کانت، 
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ند از: تشکیل منش پسندیدق، ك مراقبت ك هر سه نوع رفتار نامطلوب( عبارتدیدگاق اك )

 تقویت آف. 

 الف. تشکیل منش پسندیده

اخلاقی، تشکیل منش است که منظور از آف، آمادگی از دیدگاق کانت، اكلین گاـ در تربیت 

است؛ ابتدا قواعد کلی مدرسه ك سپس قواعد کلی بشریت « قواعد کلی»برای عمل طبق 

منزله یک قانوف است که شرط محدكد   زیرا اعتبار عاـ قاعدق ما به ؛(128، ص. 1374)کانت، 

کند  ه ارزش شخص خود را حس میکنندق اعمالماف است ك انساف تنها از این راق باكر دارد ک

تر  (. راهبردهای تشکیل منش پسندیدق که از راهبردهای تربیتی سادق110، ص. 1369)کانت، 

 به شرح زیر است:  شود ع شدق ك به تدریج دشوارتر میشرك

از  ایجاد تنفر مستقیم نسبت به اعماؿ زشت ك تمایل مستقیم نسبت به افعاؿ اخلاقی:ػ 

مچوف دین باید در این جهت گاـ بردارد که یک تنفر مستقیم نسبت به دید کانت، تربیت ه

ا  كقتی  اعماؿ زشت ك یک تمایل مستقیم نسبت به افعاؿ اخلاقی در افراد جاری کند. مثلا

گوید از مدرسه بیركف برك زیرا خارج از این محیط از  با خود می کودکی در مدرسه تنبیه شود

الحیل در موارد دیگر از   کوشد با لطایف ك می بود ات ك چنین اعمالی راحت خواهیمجاز 

(. در صورتی که اگر تنفر مستقیم ایجاد شود، فرد به 71، ص. 1378مجازات بگریزد )کانت، 

های ایجاد این تنفر ك تمایل، القای  کند. یکی از ركش خطا بودف عمل ك رفتار خود اذعاف می

گوید: ما باید از هماف کودکی  ه کانت میک ت از هماف دكراف کودکی است. چنافاین احساسا

ا به کودک القا کنیم.تنفر ك کینه بر ضدّ اعماؿ زشت ك نادرس آف اعماؿ را نباید  ت را مستقیما

نفسه تنفرآمیز است، معرفی  اعمالی که فی به عنوافاعماؿ ممنوع یا مضر، بلکه  به عنواف

ز ركی آكردف به رفتارهای ینه پرهیز ا(. ایجاد این تنفر، زم71ك  50، صص. 1378کنیم )کانت، 

کند ك بدین طریق  ك ایجاد تمایل، انگیزق پرداختن به رفتارهای مطلوب را تقویت می نامطلوب

 آید.    از بركز اكلیه رفتارهای نامطلوب جلوگیری به عمل می

به عقیدق کانت، در تربیت اخلاقی باید  ایجاد تصوری از درست ك نادرست برای کودکاف:ػ 

مترصد فرصت بود ك هر چه زكدتر تصوری از درست ك نادرست برای کودکاف مهیا کرد. یکی 

های ایجاد این تصور از منظر کانت، بحث دربارق اصوؿ اخلاؽ در مدارس است؛ زیرا  از ركش

                                                      
که  دان حاصل نیز، راهبردهای تربیتی . نظر به اینکه پیشگیری، بعُدی از تربیت اخلاقی در گسترق رفتارهای نامطلوب است، راهبردهای1

 (. 11، ص. 1993باشند )کواپِک،  ها ك رفتارها می تلاشی آموزشی ك تربیتی برای کمک به رشد نگرشدر كاقع 
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کند )کانت،  کاری کودکاف به خوبی آمادق می كی مدعی است چنین بحثی زمینه را برای درست

ا )این  کاری به تبع فهمی صورت می (. در كاقع این درست146ك  128، صص. 1374 گیرد که قبلا

ك بدین طریق از امور نادرست  ن اصوؿ که در آف امور درست معرفیفهم( با بحث از ای

هایی  کند که شکل سادق این بحث، پرسش گردیدق، ایجاد شدق است. کانت بیاف می منفک 

ا آیا می ك نادرستی امور پیش میاست که در زندگی ركزمرق دربارق درستی  تواف دركغ  آید. مثلا

(. بنابراین، از آنجا که دسترسی به 146، ص. 1374را به عذر ضركرت توجیه کرد؟ )کانت، 

تربیت اخلاقی درست، مستلزـ زدكدف چیزهای نامرتبط ك گمراق کنندق از آف است )بارك، 

منظور پیشگیری   ر مستثنا نیست، به(، ك تربیت اخلاقی کانت نیز از این ام313، ص. 1393

منش، تمیز آنچه که عمل درست   از پرداختن به رفتارهای نامطلوب، باید در تشکیل

ا عمل موجه( به دقت مورد توجه قرار  محسوب می شود، از نادرست در هر شکلی از آف )مثلا

 گیرد. 

از دید کانت،  قواعد کلی:قرار دادف فرد در معرض قانوف ضركرت ك عادت کردف به عمل طبق ػ 

کودکاف حتی بدكف داشتن تصوری انتزاعی از تکلیف، فرایض ك رفتارهای پسندیدق ك ناپسند، 

برند. بنابراین، کودک باید در معرض نوعی قانوف  به كجود قانونی ناظر به تکلیف پی می

ك همه جا،  ضركرت قرار دادق شود ك این قانوف باید عمومی باشد؛ قانونی که رعایتش همیشه

كیژق در مدارس لازـ شمردق شود. اك باید یاد بگیرد که طبق قواعد کلی که موجه بودنشاف   به

، صص. 1374برایش قابل درک است، عمل کند ك به عمل کردف طبق قواعد خو بگیرد )کانت، 

(. همچنین، کانت حتی هنگامی که فرد به مرتبه درک تکلیف ك قانوف رسیدق 152ك  130، 127

کند ك  اشد ك یا با تکالیفش آشناست، عادت کردف به عمل طبق قواعد کلی را توصیه میب

باید به خصلت  ط پاداش ك مجازات تحریک شدق باشددارد ذهن پیش از آنکه توس بیاف می

(. در كاقع با عادت کردف فرد به عمل طبق 83، ص. 1378اخلاقی بودف عادت کند )کانت، 

ای پرداختن اك به اعماؿ ك رفتارهای متناقض با این قواعد یا هماف قواعد کلی، دیگر مجالی بر 

 آید.   رفتارهای نامطلوب پیش نمی

تکلیف برای کودک ك آشنا ساختن كی با مفهوـ تکلیف بعد  به صورتتجویز برخی از امور ػ 
ف در مورد تکلیف کاری بیهودق اگرچه کانت معتقد است که صحبت با کودکا از رشد اك:

چیزی که تجاكز از آف، تنبیه را به دنباؿ دارد، نگاق  به عنوافدر نهایت به تکلیف  آنهاك  است
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کند هر چند کودک نتواند دلیل  اك بیاف می (. از سوی دیگر، 88، ص. 2014 1کنند )استیوف، می

تکلیفش را  بفهمد، بهتر است بعضی چیزها بدین صورت برایش تجویز شود؛ زیرا سرانجاـ 

کودک درک کند، در حالی که درک  به عنوافتواند كظایف ك تکالیفش را  کودک همیشه می

دارد، برایش دشوارتر است. بر همین اساس، اك بیاف موجود انسانی  به عنوافتکالیفی که 

برایشاف كاجب  آنهاگذاری منش اخلاقی کودک، باید تکالیفی که انجاـ  دارد که برای پایه می

یاد داد که آنچه کودک باید انجاـ  آنهاتا حد امکاف از طریق سرمشق ك دستورالعمل به  است

است. اما به محض اینکه بزرگ شد  فدهد، تکالیف معمولی اك نسبت به خودش ك دیگرا

 (. 144ك  133، 130، صص. 1374باید با مفهوـ تکلیف آشنا شود )کانت، 

ث نه آنچه طبیعت از دید کانت، كقتی سخن از منش در میاف است، موضوع بح خودسازی:ػ 

(. بنابراین، 128، ص. 1374بلکه محصوؿ خودسازی آدمی است )کانت،  سازد از آدمی می

دیگر مربوط به پیشگیری از رفتارهای نامطلوب، خودسازی است. البته نظر به اینکه راهبرد 

گردد  بحث ما متمرکز بر پیشگیری اكلیه از رفتارهای نامطلوب است، در ادامه اموری بیاف می

گردد، نه مباحث مربوط به دكر ساختن صفات ك  که مانع از بركز اكلیه رفتار نامطلوب می

عبارتی تطهیر خود. با توجه به اظهارات کانت، ارتکاب جنایت   ز خود ك بههای ناركا ا كیژگی

ریشه در قدرت تمایلاتی دارد که عامل تضعیف عقل هستند ك به هیچ كجه داؿّ بر قدرت 

شود که  ( ك یا ارادق هنگامی دچار شرارت می38، ص. 2، ج1380ركح )نفس( نیست )کانت، 

(. لذا پیش از هر چیز 69، ص. 1378گردد )کانت،  قدرت تحریک فاهمه مغلوب میل شهوانی

ای اقداـ نمود  باید از مغلوب شدف قوق فاهمه توسط تمایلات جلوگیری به عمل آكرد ك به گونه

(. 115، ص. 1374پركرش یابند )کانت،  آنهازماف با قوای عالیه ك فقط به نفع  که قوای دانیه هم

ای برخوردار است؛ زیرا  یل از اهمیت كیژقدر این زمینه تحت تسلط عقل داشتن قوق تخ

که کانت معتقد است نقض تکالیف ما نسبت به خودماف بیشتر از این ناحیه است  چناف

(. همچنین، فرد باید به ایجاد ك رشد فضیلت در خود اقداـ 193ػ  194، صص. 1378)کانت، 

تواند  می داشته باشد نساف تصور ناب اخلاقیکند. در این زمینه، کانت معتقد است که اگر ا

تواند احساس اخلاقی خود را به حرکت  فضیلت اخلاقی را براساس آف بنا کند. آف كقت می

(. با این ایجاد ك به تبع آف رشد 332، ص. 1378درآكرد ك آغاز به اخلاقی شدف کند )کانت، 

                                                      
1. Steven  
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 دهد ك از های عاطفی مجاؿ بركز ك ظهور می فضیلت در خود، فرد کمتر به تمایلات ك انگیزق

 تواند تابع ضركرت اخلاقی باشد. رك بیشتر می این

 ب. مراقبت از منش پسندیده و تقویت آن  
پس از تشکیل منش پسندیدق، باید به مراقبت ك تقویت این منش پرداخت تا در پرتو آف، 

دیگر امکانی برای ركی آكردف فرد به رفتارهای نامطلوب پیش نیاید؛ زیرا انساف هر اندازق 

(. 331، ص. 1378مند باشد، تمایل به بدی همیشه در اك كجود دارد )کانت،  یلتفض

 ند از:   دیدگاق کانت در این زمینه عبارتراهبردهای تربیتی موجود در 

از دید کانت، انساف باید منضبط باشد ك بزرگترین اصل انضباطی این است  اشتغاؿ به کار:ػ 

عامل تقوا ك فضیلت است ك آدمی در صورت اشتغاؿ که خود را به کار عادت دهد؛ زیرا کار 

ای است که از کار نصیب انساف  ندیشد. این فایدقفرصت آف را ندارد که به رذایل بیبه کار 

ا به رذیلت ك دغل شود، در حالی که فرد بیکار به دلیل بیکاری می پردازد  کاری می اش، طبیعتا

نکه مانع از ركی آكردف ك پرداختن فرد به (. این راهبرد به دلیل ای237، ص. 1378)کانت، 

 شود.   شود، خود نوعی مراقبت از كضعیت موجود محسوب می رذیلت می

پس از تشکیل منش، فرد باید توجه داشته باشد که  تقویت محرکات اخلاقی در دركف خود:ػ 

( ك به 158، ص. 2، ج1380خود قانوف اخلاقی باید انگیزق ك محرک رفتار اخلاقی باشد )کانت، 

نه اموری چوف سعادت. لذا هموارق باید از  رفتار باید فقط محرک اخلاقی باشدعبارتی محرک 

، ص. 1378های ممتد، محرکات اخلاقی را در دركف خود تقویت کند )کانت،  طریق ممارست

علل محرکه  به عنواف(. با این تقویت، دیگر به محرکات آمیخته به عوامل عاطفی ك عملی 190

 دهد.  خود، مجاؿ بركز نمی رفتار

ر بسیار هایی که در تقویت منش تأثی یکی از ركش سنجش خود با معیار کماؿ اخلاقی:ػ 

سنجش خود با معیار کماؿ اخلاقی است؛ زیرا فرد در اثر مقایسه خود با قانوف  زیادی دارد

رك سعی  این ازبیند ك  تر می قاعدق حقانی خطاناپذیر، خود را از آف ناقص به عنوافاخلاقی، 

(. کانت 291 ، ص.1378کانت، ؛ 158، صص. 2، ج1380کند خود را به آف شبیه کند )کانت،  می

ا یادآكر می ا باید با خود مفهوـ کماؿ ك قانوف  مکررا شود که این مقایسه ك سنجش منحصرا

از  هایی کار؛ زیرا شخصیت این افراد فقط نمونه اخلاقی صورت گیرد ك نه حتی با افراد درست

منظور تقویت منش نباید   (. بنابراین، به173ػ  174، صص. 1378قانوف اخلاقی است )کانت، 

ا به مقایسه خود با قانوف اخلاقی  نظر داشت ها به الگوها ك سرمشق بلکه باید مستقیما

پرداخت. مقایسه ك سنجش با معیار کماؿ اخلاقی به دك طریق از بركز رفتارهای نامطلوب 
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چوف در اثر این مقایسه، فرد خود را به قانوف اخلاقی  آكرد؛ یکی اینکه مل میجلوگیری به ع

کند. دیگر آنکه چوف این  سازد از ركی آكردف به رفتارهای نامطلوب خودداری می تر می شبیه

گیرد، احساساتی چوف حسادت ك  مقایسه نه با دیگراف، بلکه با قانوف اخلاقی صورت می

شود که اك  آید، در فرد برانگیخته نمی خود با دیگراف به كجود می بدخواهی که در اثر مقایسه

 زیاف برساند. آنهابخواهد برای فرك نشاندنشاف از ارزش ك کمالات دیگراف بکاهد ك یا اینکه به 

این راهبردهای تربیتی، اعمّ از راهبردهای تشکیل منش ك راهبردهای مراقبت از منش ك 

ا به دك اصل ند. ك احتراـ به کرامت دیگراف مربوطاحتراـ به کرامت خود  تقویت آف، مستقیما

گرا با تأکید بر رفتارهای نامطلوب در دیدگاق  بنابراین، الگوی پیشگیرانه تربیت اخلاقی كظیفه

 قابل ترسیم است. 3شکل  به صورتکانت، با توجه به عناصر اصلی یک الگو 

 
 گرا )پیشگیری کنشی اكلیه( نه تربیت اخلاقی كظیفهالگوی پیشگیرا -3شکل                          

 گیری نتیجه
های گستردق در زمینه علم ك فناكری، انحطاط ك ضعف اخلاقی  امركزق با كجود پیشرفت

 ها، مفاسد مطلوب همچوف نابهنجاریموجود در جوامع که شامل طیف كسیعی از رفتارهای نا

هاست که هموارق  ها، مدارس ك دكلت خانوادقهای اصلی  شود، یکی از دغدغه ها می ك بزهکاری

هکارهایی را اف تدابیر ك رانظر  بجهت رفع ك کاهش این معضلات، پژكهشگراف ك صاح

هایی را صرؼ، قوانینی را كضع ك توسط عوامل خود اجرا  مرداف هزینه ك دكلت پیشنهاد
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بهتر از درماف کنند. با عنایت به این مسائل ك معضلات ك با علم به اینکه پیشگیری  می

است، پژكهش حاضر با طرح موضوع تربیت اخلاقی در گسترق رفتارهای نامطلوب، پیشگیری 

غیرکیفری اكلیه را که در آف با تغییر شرایط ك رفع علل ك عوامل از بركز رفتارهای نامطلوب 

رانه آید، با اتکا به دیدگاق کانت مورد بررسی قرار داد ك الگویی پیشگی جلوگیری به عمل می

متشکل از چهار عنصر اصلی هدؼ، مبانی، اصوؿ ك راهبرد تربیتی ارائه داد. این راهبردها در 

در تحقق  ، نقش مهمیآفك تقویت  از منش دك مرحله تشکیل منش پسندیدق ك مراقبت

یعنی حداکثر برخورداری از فضیلت اخلاقی یا هماف حداکثرِ  هدؼ تربیت اخلاقی کانت،

دارند. بنابر مطالب بیاف شدق در ذیل عناصر چهارگانه اعمّ از هدؼ، مبانی،  مندی فضیلت

اصوؿ، ك راهبردها، به جز جایی که بحث از مرحله اكؿ کودکی مطرح است ك در آف کودک 

باید مطیع دیگراف باشد، هیچ اثری از دگرآیینی اعمّ از اصوؿ تجربی، ارادق خداكند ك قواعد 

ك چنین امری به صراحت گویای این است که الگوی  ود ندارددر عناصر مذکور كج1دینی 

ا مطابق با طرح کلی عقلی اك است.   پیشگیرانه مستخرج از دیدگاق کانت، کاملا

بعُدی از  به عنوافرچه در این پژكهش بحث پیشگیری ذکر این مطلب ضركری است که اگ

ندیشمند غربی تبیین شد، براساس دیدگاق یک ا خلاقی در گسترق رفتارهای نامطلوبتربیت ا

ها ك تدابیر قریب ك نامتناقض با پشتوانه نظری ػ فلسفی کشور ك  پیشنهاد ما بر اتخاذ جنبه

ها ك تدابیر برجسته موجود در تربیت اخلاقی کانت است که به نظر  سازی دیگر جنبه بومی

ا  می ا در ذیل رسد برای نظاـ تربیتی ما نیز بعضا مبانی نظاـ تربیتی  مؤثر ك کارآمد باشد. مثلا

افراد خودآیین که خود كاضع ك تابع قانوف  به عنوافکشور، با گنجاندف نگرش کانت به افراد، 

تواف این  اخلاؽ هستند، ك دركنی ساختن آف توسط متربیاف ك متعلماف، تا حدكد زیادی می

ه افراد امر را در عرصه تربیت اخلاقی کشور تضمین نمود که دیگر محوؿّ ساختن تکالیف ب

رك  این )البته نه کودکاف( جهت پیشگیری از ارتکاب رفتار نامطلوب، جنبه تحمیلی نداشته ك از

در كاقع به امری گردف  آنهازیرا  کالیف از خود مقاكمت نشاف ندهند؛به هنگاـ انجاـ ت

تی کانت از آزادی سوژق در نظاـ تربی  اند. با گنجاندف تلقی نهند که خود آف را كضع کردق می

ای نامطلوب جلوگیری کرد؛ میزاف زیادی از ركی آكردف ك ارتکاب رفتاره  تواف به کشور نیز می

كد آزادی ك عقلانیت امری متجاكز از حد به عنوافاساس این تلقی، رفتار نامطلوب که زیرا بر 

                                                      
 در دیدگاق اسلاـ خداكند فجور ك تقوا را به انساف الهاـ کردق است ك قواعد اخلاقی را بیاف نمودق ك الگوهای اخلاقی را نیز معرفی کردق .1

 است.
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فردی معاند عقل جلوق دادق ك از  به عنوافعامل ك مرتکب آف را نزد دیگراف  شود محسوب می

کاهد. همچنین، راهبرد  به مثابه فردی عاقل ك كاضع قانوف اخلاؽ می آنهازش ك اعتبار اك نزد ار 

یکی از  به عنوافهای اخلاقی  سنجش خود با معیار کماؿ اخلاقی ك نه الگوها ك شخصیت

راهبردهای پیشگیری از بركز اكلیه رفتار نامطلوب، این ضركرت را در نظاـ تربیتی ما ایجاد 

ا خود را با معیار کماؿ اخلاقی مورد سنجش قرار دادق،  کند که می به جای الگوگیری، منحصرا

ك یا با اندکی تسامح در سخن کانت، در صورت علاقه به الگوگیری، قبل از آف، الگوی منتخب 

 را با معیار مذکور تطبیق دهند. 
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 منابع
ػ  85(، 106های دینی. ماهنامه معرفت، ) (. اهداؼ مجازات در دك ركیکرد حقوؽ جزا ك آموزق1385پور لیالستانی، حسین ) ابراهیم ­

71  . 

 .136ػ  167(، 61) 16(. کرامت آدمی در اخلاؽ کانتی. مجله نقد ك نظر، 1390اخواف، مهدی ) ­

 نو. ف: طرح(. کانت. )علی پایا، مترجم(، تهرا1375اسکركتن، راجر ) ­

زادق، مترجم(. تهراف: مؤسسه کتاب مهرباف  ای بر فلسفه اخلاؽ ك تعلیم ك تربیت اخلاقی. )فرهاد ابی (. مقدمه1393بارك، رابین ) ­

 نشر.

های پژكهش در فلسفه تعلیم ك تربیت. تهراف:  (. ركیکردها ك ركش1389باقری، خسرك؛ سجادیه، نرگس؛ توسلی، طیبه ) ­

 پژكهشکدق مطالعات فرهنگی ك اجتماعی.  

 .7ػ  25(، 1) 1های اخلاقی،  گرایی در فلسفه اخلاؽ کانت. فصلنامه پژكهش (. برساخت1389باهوش، علیرضا ) ­

(. تحلیل ك نقدی بر فلسفه تربیتی کانت با تأکید بر نظریه تربیت اخلاقی كی. مجله 1388، ركشنک )بهشتی، سعید؛ نیکویی ­

 .27ػ  50(، 3) 5علوـ تربیتی، 

. دكماهنامه پژكهش در هنر ك علوـ انسانی، 1398پرتوی، محمود ) ­  4(. راهبردهای نظری ك عملی قرآف در پیشگیری ك کنترؿ جرـ

 . 47ػ  60(، 1)

(. تحلیل نقش خانوادق در پیشگیری از جرائم ك 1396زادق، محدثه ) ید محمدهاشم؛ جاكیدی، مجتبی، جلیلیپورمولا، س ­

 .  149ػ  173(، 3) 5انحرافات از منظر آیات ك ركایات براساس الگوی رفع نیاز. فصلنامه اسلاـ ك مطالعات اجتماعی، 

یدگاق علامه در خصوص جرـ ك پیشگیری از آف. فصلنامه (. بررسی د1396آبادی، محمدعلی ) دق فرد، حمید؛ حاجی جعفری ­

 .  73ػ  87(، 233) 26معرفت. 

های تربیتی  های اجتماعی؛ مركری بر آرا ك اندیشه (. تربیت اخلاقی ك مهارت1394السادات. ك جلالوند، طاهرق. ) حسینی، افضل ­

 .20ػ  23(، 3) 17ایمانوئل کانت. مجله رشد آموزش علوـ اجتماعی. 

 نژاد، مترجم(. تهراف: حکمت.  (. شرحی بر تأسیس مابعدالطبیعه اخلاؽ کانت. )محمدحسین کمالی1386راس، دیوید ) ­

(، 2) 1(. مقایسه دیدگاق کانت ك خواجه نصیرالدین طوسی در زمینه تربیت اخلاقی. فصلنامه تربیت اسلامی، 1385راهنما، اکبر ) ­

 .21ػ  33

 نو. الله فولادكند، مترجم(. تهراف: طرح فلسفه کانت. )عزت (. اخلاؽ در1380سالیواف، راجر ) ­

. فصلنامه قانوف1396پور، سعید ) شاق جهاف ­  . 61ػ  72، 14یار،  (. نقش فرهنگ در پیشگیری از جرـ

گرا با تأکید بر رفتارهای  (. الگوی تربیت اخلاقی فایدق1397شهریاری نیسیانی، شهناز؛ نوركزی، رضاعلی؛ مشکات، محمد ) ­

 .31ػ  62(، 2) 3امطلوب در دیدگاق میل )الگوی پیشگیرانه(. دكفصلنامه فلسفه تربیت، ن

گیری از آف در آموزش ك پركرش. )رساله کارشناسی  (. تربیت اخلاقی از دیدگاق کانت ك پستالوزی ك بهرق1384عزیزی، محمدمراد ) ­

 ارشد فلسفه تعلیم ك تربیت(. دانشگاق تربیت معلم تهراف. 

. فصلنامه پژكهش1398طاها؛ نامیاف، فاطمه )عشایری،  ­ های مدیریت  (. فراتحلیل عوامل مؤثر بر پیشگیری از كقوع جرـ

 .  33ػ  54(، 1) 14انتظامی، 

یار،  های حقوقی قانوف (. جایگاق پلیس در مرحله پیشگیری از ارتکاب جرـ در حقوؽ کیفری ایراف. پژكهش1397فلاحی، یوسف ) ­

 . 305ػ  322(، 2) 1

 .109ػ  142(، 5) 2(. پیشگیری از جرـ ك اقدامات تقنینی مرتبط. فصلنامه نظارت ك بازرسی، 1387اضی، حمید )ق ­

 ، )اسماعیل سعادت ك منوچهر بزرگمهر، مترجماف(. تهراف: سركش.6(. تاریخ فلسفه. ج1387کاپلستوف، فردریک ) ­

ت ك علی قیصری، مترجماف(. تهراف: شرکت سهامی انتشارات (. بنیاد مابعدالطبیعه اخلاؽ. )حمید عنای1369کانت، ایمانوئل ) ­

 خوارزمی.
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. )غلامحسین شکوهی، مترجم(. تهراف: دانشگاق هایی دربارق آموزش ك پركرش ندیشها(. تعلیم ك تربیت؛ 1374کانت، ایمانوئل ) ­

 تهراف. 

 . تهراف: نقش ك نگار.بیدی، مترجم( های فلسفه اخلاؽ. )منوچهر صانعی درق  (. درس1378کانت، ایمانوئل ) ­

بیدی،  ، )منوچهر صانعی درق1(. مابعدالطبیعه اخلاؽ؛ مبانی مابعدالطبیعی تعلیم حق )فلسفه حقوؽ(. ج1380کانت، ایمانوئل ) ­

 مترجم(. تهراف: نقش ك نگار.

نوچهر صانعی ، )م2(. مابعدالطبیعه اخلاؽ؛ مبانی مابعدالطبیعی تعلیم فضیلت )فلسفه فضیلت(. ج1380کانت، ایمانوئل ) ­

 بیدی، مترجم(. تهراف: نقش ك نگار. درق

 الله رحمتی، مترجم(. تهراف: نورالثقلین. (. نقد عقل عملی. )انشاء1385کانت، ایمانوئل ) ­
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