
 

 

 

 

 
دوفصلنامه . یدیاپا یآدلر در برنامه درس یشناخت معرفت یدگاهد یینتب (.1398)حیدری، سمیرا 
 56-35 صص.، (2)4فلسفه تربیت، 

  دوفصلنامه علمی ـ پژوهشی

 

 1آدلر در برنامه درسی پایدیا شناختی تبیین دیدگاه معرفت
 2یدریح یراسم

 چکیده
 ،شناختی مبانی روان ،طرح پایدیا و نقد آن است. مبانی فلسفی شناختی هدف اصلی مقاله حاضر، تبیین مبانی معرفت

برنامه درسی  طهیحویژه در   های اساسی تعلیم و تربیت به عنوان بنیان شناختی و مبانی تاریخی به مبانی جامعه

تواند در بستر مبانی فلسفی مورد تحلیل و بررسی قرار گیرد. در این  شناختی می شوند و مبنای معرفت وب میمحس

نظریه مذکور با برنامه درسی  بررسی قرار گرفت و ارتباط قرن بیستم مورد شناختی آدلر در مقاله، دیدگاه معرفت

های  و نقد بر اساس دیدگاه تحلیلی -اضر، توصیفیپیشنهادی او به نام پایدیا تبیین شد. روش تحقیق در مقاله ح

شناختی آدلر  های مقاله حاضر، بین سطوح خیر برای ذهن و صور معرفت که در دیدگاه معرفت معاصر است. طبق یافته

، نقدهایی بر این وجود با شود و سطوح یادگیری در برنامه درسی پیشنهادی او ارتباط منسجمی وجود دارد. مطرح می

آنکه آدلر به معرفت ضمنی توجه  نخست شناختی او وارد کرد. توان بر دیدگاه معرفت های معاصر می یدگاهاساس د

نکته علم به معلوم اشاره نداشته است تا در چالش با  به« ثبات» و« شمولی جهان»نداشته است، دوم آنکه در بحث 

ادی در طرح پایدیا بر اساس صورت معرفتی ی پیشنهها مهارتآنکه به بسط  سوم نگیرد. قرار« پویایی علم»بحث 

 نپرداخته است. «دانستنِ چگونه»
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 مقدمه
های تربیتی چیرگی داشت و در اواخر  های سنتی، بر نظام در قرن نوزدهم، دروس و روش

های نوین  کارگیری روشهایی جهت ب صان تربیتی، پیشنهادقرن مذکور، برخی از متخص

شدن نظریات تربیتی جان دیویی، اصلاحات جنبه   تربیتی ارائه دادند. پس از مدتی با مطرح

توجه داشت، تعلیم « تغییر»گرایانه دیویی که به اصل  رسمی پیدا کرد. بر اساس دیدگاه عمل

د و هدف او، اصلاح اجتماعی توسط آموزش مثابه رشد و تطابق با طبیعت بو و تربیت به

گرایی در بسیاری از  تدریج پیشرفت  (. به1991ای به معنای وسیع آن بود )مارتین،  حرفه

پس از پرتاب سفینه  1957متحده آمریکا ریشه دواند تا آنکه در سال   مدارس سراسر ایالات

قوانینی جهت حمایت از  متحده آمریکا به تصویب  اسپوتنیک شوروی سابق، کنگره ایالات

نیز جریان  1950گران دهه  (. اصلاح1379مطالعات علوم پایه پرداخت )اوزمن و کراور، 

گرایی و آزادی افراطی و فاقد نظم بود را  ش بر تغییر و نسبیتتأکیدگرایی که  پیشرفت

کور در ها و خلأهای مذ موردانتقاد قرار دادند. همکاری هاچینز و آدلر، در واکنش به کاستی

 وپرورش بود. گرایی در نظام آموزش جریان پیشرفت

« 2کتب بزرگ»در برنامه  1950تا  1930های  بود. او در دهه 1آدلر همکار دیرین هاچینز

داشت. از دیدگاه این دو متفکر،  تأکیدورزی انسان  همراه با هاچینز، بر پرورش استدلال

د که بیانگر بالاترین دستاوردهای بشری در محتوای برنامه درسی باید شامل آثار معتبری باش

آغاز  1938ای که هاچینز و آدلر در سال  عرصه خردورزی باشد. برنامه کتب بزرگ یعنی برنامه

و « تغییر»(. در واکنش به اصل 51، ص. 1994، 3کردند تبلور این باور است )آیزنر

« اصول مطلق»و « ثبات»ر در پیشرفت گرایی، هاچینز و آدلر در آرای خود ب« گرایی نسبیت»

 داشتند. تأکید

پایدارگرایی  ؛اند رگرایی در مکاتب تربیتی بودهگذار مکتب پایدا واقع، هاچینز و آدلر پایه در

های بنیادی  آید که برخی از دیدگاه حساب می  گرایی به جنبشی در مقابل پیشرفت

حال، برخی از جوانب آن را در   عین گرایی را مورد انتقاد قرار داد و مردود شمرد و در پیشرفت

گرایی که در مبانی  برای مثال، آدلر اصل نسبیت ؛(54، ص. 1385، 4آموزش پذیرفت )نلر
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 Hutchins 
2.

 Great Books 
3
. Eisner 

4.
 Kneller 



 37...      آدلر یشناخت معرفت یدگاهد یینتب                                1398 ، پاییز و زمستان2، شماره 4سال  

گرایان  توجه پیشرفت که موردگرایی مطرح بود را مردود شمرد، ولی روش حل مسئله  پیشرفت

د. آدلر در بیان های آموزشی در برنامه درسی پایدیا مطرح کر  عنوان یکی از مهارتبرا  بود

توان او را  تربیتی خود بیشتر از ارسطو الهام گرفته است و به همین دلیل می-دیدگاه فلسفی

(. در اندیشه 1984، 1عنوان یک فیلسوف نوارسطویی در قرن بیستم قلمداد کرد )هارتشورن به

 توان یافت: پایدارگرایانی همچون هاچینز و آدلر نکات زیر را می

 ، واقعیت بزرگتری است.«تغییر»به  نسبت« ثبات( »1

 مند است. ( جهان منظم و قانون2

( وجوه بنیادی طبیعت انسان به زمان و مکان بستگی ندارد و در هر نسلی تجدید 3

 شود. می

 شمول است. های ذاتی، ماهیت آدمی جهان نظر خصیصه ( از4

 اند. دانهشمول و جاو وپرورش جهان ( همچون طبیعت انسان، اهداف کلی آموزش5

 ( فصل ممیزّ انسان عقلانیت است که تعلیم و تربیت وظیفه پرورش آن را دارد.6

، ص. 2009اند )گوتک،  ها در آثار کلاسیک معینی به ثبت رسیده ( گنجینه خرد انسان7

227.) 

متحده آمریکا تشکیل   وپرورش ایالات کمیسیون ملی اعتلای آموزش 1980در اوایل دهه 

حاصل تحقیقات این کمیسیون بود. محتوای این گزارش « تی در خطرمل»شد و گزارش 

آموزان در دروس مختلف و نیز  حاکی از افت تحصیلی و کاهش توان علمی و آموزشی دانش

بینی شد  وپرورش آمریکا بود و پیش ها و مشکلات نظام آموزش کاهش سطح علمی و نارسایی

این کمیسیون به دنبال سپس بردارد. ها خطراتی را برای آیندگان در  که این کاستی

)کمیسیون ملی اعتلای  وپرورش بود و بهبودی نظام آموزشسازی تحول  راهکارهایی برای زمینه

(. در همین دهه، آدلر با همکاری گروهی از متخصصان تعلیم و تربیت، 1983وپرورش،  آموزش

ه داد. در این طرح، آدلر وپرورش ارائ عنوان طرحی در راستای تحول آموزشبرا  2طرح پایدیا

 ساله است. ای دوازده مدافع برنامه درسی مشترکی برای آموزش مدرسه

ت معرفت و یت انسان، ماهیزمینه ماه آدلر در یدگاه فلسفیرسد كه ارتباط د به نظر می

ش یگرا یای كه دارا لات مدرسهیتحص یاو برا یشنهادیپ یها با برنامه درس ت ارزشیماه

                                                      
1
. Hartshorne 

2.
 Paideia proposal 
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او نظیر کتاب  یست. دیدگاه فلسفی آدلر، در آثار فلسفیح مشخص نوضواست ب یعموم

های برنامه درسی پیشنهادی او، در متون طرح  ان شده است و ویژگییب« 1یده اشتباه فلسف»

دگاه یق حاضر آن است كه ارتباط دیاز اهداف تحق یكیپایدیا مطرح شده است. 

رسی پایدیا مشخص شود. مسلم است كه نه برنامه دیزم ر او د یشناختی آدلر با آرا معرفت

گذار آنها،  شه بنیانیپنهان اند یایشده و نشان دادن زوا های تربیتی ارائه نظریه ییشناسا

ف فلسفه یا، از وظاههای آن ها و رفع ابهام و پیچیدگیارتباط با آن یا برقرار یمنظور نقد و  به

 (.21، ص. 1982، 2ت است )موریم و تربیتعل

قرار  یل و بررسیآدلر مورد تحل یتی(، متون ترب1991) 3امیلی، در پژوهش ودر این زمینه

دهی و  ، سازمان«روش»و « یبرنامه درس»، «اهداف»صورت  آدلر به یتیدگاه تربیگرفته و د

 یتیم تربیآدلر، مفاه یتیمتون ترب یق، پس از بررسین تحقیبندی شده است. در ا صورت

شده كه  ین شده است. آنگاه بررسیگردد مع ان باستان بازمیرفته در این متون كه به دور  کارب

ق، آدلر در ین تحقیهای ا ر. بر اساس یافتهیا خیم وفادار مانده است ین مفاهیا آدلر به ایآ

ها در دقت نظر بوده است و در كاربرد آن یخود دارا یدر آرا یك سنتیم كلاسیكاربرد مفاه

واقع، آدلر در انتقادات  و مستحكم بوده است. در داریخود پا یدانشگاهی طولان یطول زندگ

ك، وفادار بوده یهای تربیتی كلاس ، به سنتیاصلاحات آموزش یخود برا یشنهادیو طرح پ

گران  شتر اصلاحیتوجه ب ا موردیدیپا یشنهادیاین، انتقادات او و طرح پ وجود است و با

م یس بود، در مورد مفاهق در دستر ین تحقیای كه از ا بوده است. در چکیده یآموزش

دگاه آدلر، در مكتب یبر آن بود که د تأکید یداده نشده بود ول یحی، توضیك سنتیكلاس

دگاه ی، دییست و از سوگرایی ارسطو دگاه واقعیشتر متأثر از دیگیرد و ب قرار می ییگرا داریپا

 ر دارد.قرا ییگرا شرفتیهمچون پ یتیهای ترب آدلر، در تقابل با برخی نظریه یتیترب

دگاه آدلر و یای از د و اهداف آموزش مدرسه ی(، برنامه درس2008) 4نیمپیدر پژوهش س

 یلحاظ استحكام و ثبات درون ن دو متفكر ازیا یتیدگاه تربیاند و د سه شدهیهم مقا با ییوید

 یحیها، بر اساس فلسفه آموزش مس دگاه آنیاتشان موردبررسی قرار گرفته و سپس دینظر 

ابی قرار گرفته است. در بخشی از تحقیق مذکور به اختلاف مبانی فلسفی در مورد ارزی

                                                      
1. 

Ten philosophical mistakes 
2.

 Moore 
3
. William 

4. 
Cimpean 
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و « تغییر»گرایانه دیویی و نوارسطویی آدلر پرداخته شده و به تقابل دو اصل  دیدگاه عمل

 در این دو دیدگاه اشاره شده است.« ثبات»

اده است، ادعا (، با تحلیلی که محقق در دیدگاه آدلر ارائه د2013بر اساس تحقیق زاید )

های  محور است که با دانش وپرورش لیبرال، آموزش موضوع کند که منظور از آموزش می

سوی تفکر عمیق فراگیران است و کمتر بر   کار دارد و هدف آن به و دهی شده سر سازمان

وپرورش عمومی، فراگیران محور اصلی هستند و  آنکه در آموزش  دارد. حال تأکیدرفتار آنان 

جانبه افراد است و  توجه است. هدف آن پیشبرد همه ای تعلیم و تربیت کمتر موردمحتو

کند، به رفتار و کارایی  می تأکیدعنوان برونداد یادگیری طور که بر تعالی عقلانی افراد ب همان

 اجتماعی نیز توجه دارد.

دلر شناختی آ یابیم که تحقیقی درباره دیدگاه معرفت با بررسی پیشینه تحقیق درمی

اه نخست به بررسی دیدگ ؛رو تحقیق حاضر دارای سه وجه است  این صورت نگرفته است. از

شناختی آدلر با برنامه درسی  دوم ارتباط دیدگاه معرفت ،پردازد شناختی آدلر می معرفت

شناختی برنامه درسی پایدیا را بر اساس چند  کند و سوم مبانی معرفت پایدیا را تبیین می

ترتیب مقاله حاضر برای پاسخ به سه پرسش اساسی   این  کند. به نقد می دیدگاه معاصر

 قرار زیر است:  طراحی شده است که به

 شناختی آدلر چیست؟ های دیدگاه معرفت ( ویژگی1

 توان تبیین کرد؟ شناختی آدلر با برنامه درسی پایدیا را چگونه می ( ارتباط دیدگاه معرفت2

های  شناختی برنامه درسی پایدیا )بر اساس دیدگاه فت( چه نقدهایی بر مبانی معر 3

 معاصر( وارد است؟

های  تحقیق بنیادی درصدد توسعه دانسته .حاضر از نوع تحقیقات بنیادی استتحقیق 

(. روش مورد استفاده از 72، ص. 1382موجود در یک زمینه است )سرمد، بازرگان و حجازی، 

شناختی  در پی توصیف و شناخت دیدگاه معرفت سو تحلیلی است؛ زیرا از یک-نوع توصیفی

شناختی آدلر با برنامه درسی پایدیا و  آدلر و از سویی دیگر، تبیین ارتباط دیدگاه معرفت

طور عمده، کتب آدلر و منابع مرتبط با دیدگاه  ها، به سپس نقد آن است. منابع گردآوری داده

بندی مطالب اقدام  خیص و دستهش، تلآوری، گزین آدلر است. پس از مطالعه منابع، به جمع

. بخش گردیددهی  های پژوهش سازمان و سپس مطالب در جهت دستیابی به پرسش شد

شناختی آدلر و ارتباط آن با  اساسی و مهم مقاله حاضر تبیین واضحی از دیدگاه معرفت

 های زیر است: برنامه درسی پایدیا و نقد آن است. این نقد بر اساس دیدگاه
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 معرفت ضمنی نهیدر زم 1گاه پولانی( دید1

 معرفت نهیدر زمعنوان یک فیلسوف نوارسطویی قرن بیستم ب 2( دیدگاه مکینتایر2

 ( تقابل دو دیدگاه آدلر و مکینتایر بر اساس دیدگاه باقری3

 «دانستن چگونه» نهیدر زم 3( دیدگاه وینچ4

 ای فهآموزش حر  نهیدر زم( دیدگاه مؤلف مقاله همراه با استنادات 5

 بررسی دیدگاه آدلر نسبت به ماهیت معرفت -1

معرفت در انسان به فعالیت انسان که ترکیبی از روح و جسم است بستگی دارد. انسان 

یابد. از دیدگاه آدلر، فرشتگان دارای  بر اساس عملکرد حواس و عقل به معرفت دست می

مندی از  حسی بدون بهرهدانش عقلانی بدون استفاده از حواس و حیوانات دارای شناخت 

 (.112، ص. 1967)آدلر،  داردقوای عقلانی هستند ولی انسان دانش عقلانی و دانش حسی 

 انتزاع ادراکی و مفهومی در فرآیند کسب معرفت -1-1

 در فرآیند کسب معرفت انسان، دو مرحله وجود دارد:

اسایی پرداخته شن ء مورد : در این مرحله، به جداسازی صورت از شی4الف( انتزاع ادراکی

شود. چنین تصویری همچنان  گفته می 6یا تصویر ذهنی 5های اولیه شود که به آن تعمیم می

گذارد و هنوز در مرحله حسی است. درواقع، انتزاع ادراکی  در حافظه یا خیال انسان تأثیر می

شود و  محسوب می 7گیرد و عقل منفعل توسط حواس، حافظه و قوه مخیله صورت می

 های خالص کلی را دارد. سازی است که قابلیت تبدیل به ایده شبیه کلی فرآیندی

: در این مرحله، عقل فعال، محصول مرحله اول شناخت را به کلیتی 8ب( انتزاع مفهومی

های کلی  کند. عقل فعال توانایی درک صورت اشیاء و رسیدن به ایده خالص تبدیل می

 ادراکی را دارد. حاصل از انتزاع به مدرکات حاصل از انتزاع

                                                      
1.

 Polanyi 
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گذارد ولی خودش حقیقت  فهم اشیاء را در اختیار شناسنده می  ایده کلی، صورت قابل

شود  های انتزاعی شده، موجب می نیست. حقیقت در جهان خارج از انسان وجود دارد. ایده

ها،  که ما امور واقعی بیرونی را بشناسیم، نه آنکه خودشان امور حقیقی باشند. وجود ایده

انسان دارای  بیترت نیبدبزارهایی برای توانمند کردن ما در شناخت امور جهان است. پس ا

دانش ادراکی ناشی از انتزاعی کردن مفاهیم با استفاده از حواس، حافظه و نیروی خیال 

است و از سویی دارای دانش حاصل از انتزاعی کردن مفاهیم توسط عقل فعال است که 

برای مثال، ما در مواجهه  ؛(243، ص. 1957ه جهان است )آدلر، بهای کلی نسبت  همان ایده

یابیم و توسط حواس، حافظه و  های را با ادراک حسی درمی با حیوانی مانند اسب خصیصه

گونه حیوان  ای که درباره این پردازیم. ذهن ما بر مبنای ادراکات حسی قوه مخیله به آن می

کند. این عناصر  بندی و انتزاع می ک است دستها مشتر هرد، اوصافی را که بین همه آندا

 دهد. نظر یعنی اسب تشکیل می مشترک تصور کلی ما را در خصوص ماهیت حیوان مورد

منفعل و عقل وسیله عقل  مرحله اساسی شناخت را انتزاع به با توجه به آنکه آدلر دو

رنامه درسی پایدیا کارگیری حواس، حافظه، نیروی خیال و عقل را در بداند، پس ب فعال می

 کند. مهم تلقی می

 منزله وحدت فاعل شناسا و صور موجودات مورد شناسایی  معرفت به -1-2

که  چنان امر، آن»و « شود وسیله انسان شناخته می  امری که به»از سویی، آدلر بین 

گوید که شناخت وحدت  شود. او متأثر از دیدگاه توماس قدیس می تمایز قائل می« هست

ء حقیقی از  سازی، صورت شی شناسا و امر مورد شناخت است. در عمل مفهومبین فاعل 

لحاظ صورت با آن  ماده جداست. در وحدت بین فاعل شناسا و امر مورد شناسایی، ما از

ء مورد شناسایی. برای مثال، در شناخت  لحاظ ماده شی یابیم و نه از ء وحدت می شی

لحاظ ماده  کنیم و نه از آن اشیا وحدت پیدا می لحاظ صورت با ها و درختان، ما از صندلی

پروراند.  انسان جهان کوچکی است که صورت جهان پهناور را در خود می بیترت نیبدها. آن

عنوان زعم آدلر، عقل ب  ست. بهها ان گفت که ذهن صورت همه صورتتو طبق بیان ارسطو می

یابد بلکه دانستن امور در  دت نمیطور مادی با اشیاء وحبماده است و ابزار شناخت، غیر از 

 (.250، ص. 1963 لحاظ صورت است )ژیلسون، ها ازمنزله وحدت با آن  جهان به

کند و ذهن در  سازی نیز انسان از عقل فعال و منفعل استفاده می واقع در این وحدت در

طور منفعل تصویری از دنیای ت که بفرآیند انتزاع فعال است و همچون لوح سفیدی نیس
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شناختی  عنوان مبنایی معرفتای را ب توان چنین نکته اینجا میخارج را بر خود بپذیرد و در 

 آموزان مطرح کرد. برای یادگیری فعال دانش

 چندگانگی خیر برای ذهن انسان -1-3

شود.  ترین مباحث تحقیقات بشری محسوب می شناسی یکی از پردامنه امروزه معرفت

های مختلفی  تنها رشته  ی چشمگیر بوده است که نهقدر   رشد تحقیقات فلسفی و علمی به

های متعددی تقسیم شده است. با این وصف،  پردازند بلکه چنین مبحثی به شاخه به آن می

رغم دادوستد میان فلسفه و علم تمایز میان نظریه فلسفی و نظریه علمی در باب ماهیت   به

توان گفت که  در اینجا نیز می(. 3-2، صص. 1374ماند )هملین،  اتش همچنان باقی میذ

شناختی او و هم  تواند هم در ذیل دیدگاه معرفت برای ذهن، می 1دیدگاه آدلر در باب خیرهایی

که چندگانگی خیر، معطوف به ذهن  آنجا  شناسی او قرار گیرد. ولی از در ذیل دیدگاه ارزش

طرح شده است. شناختی آدلر م مطرح شده است، در تحقیق حاضر در ذیل دیدگاه معرفت

، واژه خیر را شناسی بکار برده را در حیطه ارزش 2گونه که عبارت ترکیبی خیر و شر آدلر همان

شناسان، مواردی که آدلر از  فتبرای جسم و ذهن مطرح کرده است. البته طبق توافق معر 

شود. از دیدگاه  خوانده می« مراتب معرفت» ،عنوان خیر برای ذهن مطرح کرده استآنها ب

آدلر، سلامتی، توانایی و قدرت جسمی و حیات، خیرهایی هستند که برای جسم مطرح 

 شوند: شوند. از سویی، خیرهای ذهن به ترتیب زیر مطرح می می

 اطلاعات -

 دانش -

 درک و فهم -

 عقلانیت -

رسد. این خیرها دارای ارزش  در صورت کسب این خیرهاست که ذهن به مرحله کمال می

سوی عقلانیت فزونی   ها از اطلاعات بهبلکه درجه ارزشی آن یستندن نیکسانی برای ذه

 یابد. می

                                                      
1
. goods 

2.
 good and evil 
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1قطعه صورت قطعه اطلاعات به
شود. در زندگی انسان ممکن است اطلاعات  کسب می 

حال ممکن است   عین مفید و یا اطلاعات ناکارآمد از محیط یا رسانه کسب شود. در

صورت   معمول، دانش به طورید. بود بدون آنکه دانشی پدید آاطلاعاتی کسب ش

 (.189، ص. 1986آنکه اطلاعات چنین نیست )آدلر،   مند است و حال یافته و نظام سازمان

بدون درک »( اشاره کرد: 1976قولی از هملین )  توان به نقل زمینه درک و فهم نیز می در

مدعی درک یا یاد توان  اصول کلی درباره یک موضوع و یا داشتن برداشتی از کل مطلب، نمی

گرفتن آن موضوع شد. دانستن و فهم اصول کلی نیز فقط با حفظ کردن قضایای کلی حتی 

هر موضوعی، بین اصول و رسد. در تکوین  قضایای اساسی مرتبط با موضوع به انجام نمی

آید. این اصول همواره باید در کاربردشان در موارد  ها ارتباط عمیقی به وجود میکاربرد آن

« شوند وضوح پیدا کنند. از سویی، موارد خاص نیز در ارتباط با آن اصول فهمیده می خاص

آموزانی که در درس فیزیک با  برای مثال، دانش ؛(87، ص. 1391)به نقل از: بارو و وودز، 

اند، در موارد خاص با سقوط  هایی حول قانون جاذبه آشنا شده تعریف و قوانین و فرمول

شناسی با کاربرد آن قوانین در تبیین  مره خود و یا در درس زمیناجسام در زندگی روز 

 شوند. چرخش سیارات منظومه شمسی به دور خورشید آشنا می

ممکن است دانش بدون درک و فهم نسبت به اهمیت »کند  آدلر ادعا می

آن کسب شود. دانش همراه با درک عمیق نسبت به آن، از ارزش والاتری 

واقع درک عمیق روشنگر دانش  ادراک قرار دارد. در نسبت به دانش خالی از

است. درک و فهم نسبت به هر چیزی، اطلاعات و دانش نسبت به آن امر را 

دهد. ولی داشتن اطلاعات از امری و یا دانستن آن  فرض قرار می پیش

مستلزم درک و فهم نسبت به آن نیست. عقلانیت نسبت به خیرهای 

  ،لانیت، دارا بودن اطلاعات، دانشگیرد. عق ر میذهنی در مرتبه والاتری قرا

دهد تا ذهن به بصیرت اساسی دست یابد  فرض قرار می درک و فهم را پیش

 (. 196، ص. 1986)آدلر، « ها پی ببرد و به چرایی

 های مطلوب برای ذهن در نظر گرفت. توان مترادف وضعیت خیرهای ذهن را می

                                                      
1.

 bit by bit 
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 سطوح خیر برای ذهن انسان - 1شکل 

 چندگانگی صور معرفت در انسان -1-4

 بندی نمود: توان تقسیم از دیدگاه آدلر صور معرفت در انسان را به ترتیب زیر نیز می

 1الف( دانستن معطوف به امور واقع

 طور عمیق به 2ب( دانستن معطوف به چیستی

 3ج( دانستن چگونگی

 4د( دانستن چرایی

دهد. با کسب  یاری می« ور واقعدانستن معطوف به ام»قطعات اطلاعات، ما را در 

توانیم در  یابد. فراتر از وقایع امور، ما می هایی را در مورد امور درمی اطلاعات، انسان واقعیت

هایی دارد و با امور دیگر چه ارتباطی دارد. در اینجا،  مورد چیستی امری بدانیم که چه ویژگی

دانش »نش تاریخی و علمی با شود. دا مطرح می« طور عمیقدانستن معطوف به چیستی ب»

ها  سروکار دارد. این دانش« طور عمیقب دانش معطوف به چیستی»و « معطوف به امور واقع

5به پژوهش روشمند
 نیاز دارند. 

دانستن »و « دانستن معطوف به امور واقع»روشنگر « دانستن چرا و به چه علت»

، بصیرت و «ا و به چه علتدانستن چر »واقع،  است. در« طور عمیق معطوف به چیستی به

توان گفت که در مرحله کسب  کند. می فلسفی درباره آنچه باید دانسته شود، ایجاد می تأمل

 دهد. رخ می« دانستن چرا و به چه علت»عقلانیت، 

 شود: بندی می نیز به دو قسم دسته« دانستن چگونگی»

                                                      
1.
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کنیم عمل  آن زندگی می ای که در الف( دانستن اینکه چگونه برای خیر خود و خیر جامعه

ترجمه شده است، عقلانیت عملی  prudenceکه به واژه   phronesisکنیم. واژه یونانی

 گیرد.  قرار می« دانستن چگونه»شود که در این دسته از  محسوب می

ب( دانستن اینکه چگونه چیزی را بسازیم و به تولید چیزی که در پیرامون ما نیست 

گیرد. در ضمن دانستن اینکه چطور  قرار می« ستن چگونهدان»بپردازیم، در حیطه 

های عقلانی همچون  های ورزشی را انجام دهیم و یا چطور مهارت هایی همچون مهارت مهارت

گیری کردن  خواندن، نوشتن، صحبت کردن، گوش دادن، مشاهده کردن، محاسبه کردن، اندازه

شود. مضمون واژه  بندی می ته تقسیمو ارزشیابی کردن و تفکر را انجام دهیم، در این دس

 ای است. ترجمه شده است، چنین حیطه artکه به واژه انگلیسی  techneیونانی 

 بندی در صور دانش اشاره کرده است: آدلر به نوعی دیگر از تقسیم

دانستن معطوف »و « قعدانستن معطوف به امور وا»که  2یا تبیینی 1دانش توصیفی -1

 در بر دارد. را« طور عمیقبه چیستی ب

که بر آنچه باید در جستجوی آن بود یا انجام داد و یا انتخاب کرد  3دانش تجویزی -2

آورد،  سخن به میان می ،کند. دانش فلسفی که در مورد چرایی و علت دلالت می

دگی و جامعه که باید در زن را دانش تجویزی هم به همراه دارد و به انسان مسیری

-198، صص. 1986فلسفه اخلاق و سیاست )آدلر،  مانند دهد طی کند نشان می

202.) 

 گانه( های سه گانه در عالم معرفت )جهان جود ابعاد سهو -1-5

ها  از دیدگاه آدلر، بعُد اول در عالم شناخت همان عالم واقعیات فیزیکی است که انسان

ارتباط  برند. در چنین عالمی انسان با تجارب ادراکی خویش با آن آشنایی و در آن به سر می

هم تماس دارند و یا در مورد موضوعات ادراکی  ها با مستقیم دارد و در آن عالم انسان

(. بعُد دیگر در عالم شناخت عبارت است از 54، ص. 1987توانند به تفاهم برسند )آدلر،  می

حوادث و وقایعی که در گذشته رخ داده است و یا موضوعات خیالی که انسان در قوه خیال 

واقع، موضوعات دیگری که ممکن  پروراند. در اند و یا هر آنچه انسان در ذهن میپرور  می
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است موجود باشند یا نباشند، ممکن است در گذشته موجود بوده و دیگر موجود نباشند و 

یا موجوداتی که در زمان حاضر موجود نیستند ولی ممکن است در آینده موجود باشند 

الم سومی هم وجود دارد که عالم تجربه ذهنی است و (. بالاخره ع55، ص. 1987)آدلر، 

ها از احساسات جسمانی، احساسات درونی و عواطف  یک از انسان خصوصی است که هر

ها خودشان از آن باخبرند. از  درونی خویش آگاه است. تجربیاتی که فقط هر یک از انسان

اند. دو  عالم واحد و یگانهد بلکه سه بعد از یک یستندیدگاه آدلر این سه عالم جداگانه ن

 عالمی خصوصی است. ،اند و سومی عمومی عوالمی ،عالم نخست

گانه پوپر پرداخت که تلاشی برای حل مشکل رابطه  های سه توان به جهان در اینجا می

گانه معرفت که از  ( و آن را با ابعاد سه1374ذهن و عین و مشکل ملاک صدق است )پوپر، 

 کند: مقایسه کرد. پوپر واقعیت را به سه بخش تقسیم میدیدگاه آدلر بیان شد 

موجودات جاندار و  از جملههای مادی و فیزیکی  شامل همه واقعیت ؛جهان اول -1

انفعالات موجودات است. این جهان، با  و  فعل و ها ها، حرکت ندار و نیز همه تنشغیرجا

 عالم نخستی که آدلر مطرح کرد، شباهت دارد.

های مستقیم ذهنی است  جهان ذهن و صور ذهنی و روانی یا همان تجربه ؛جهان دوم -2

یابد. این جهان با عالم  صورت آگاهانه و گاه غیرآگاهانه در ما تحقق می که بیشتر به

گیرد که توسط آدلر  ای که مربوط به خود افراد است و تجارب ذهنی فرد را در برمی خصوصی

پر ذکر کرد که این تجارب منحصر به انسان نیست و هر ارائه شد، شباهت دارد. از سویی، پو

ای اشاره  آنکه آدلر به چنین نکته ای وجودی از این جهان را دارد. حال موجود زنده، مرتبه

 نکرده است و تجارب خصوصی ذهنی را تنها به انسان نسبت داده است.

جهان دوم یاد  عینی حاصل از عنوان جهان محصولات که پوپر از آن به- ؛جهان سوم -3

 گیرند. در نمود و بروز فرهنگ مانند معماری و نقاشی و غیره در این جهان قرار می -کرده

شود و چنین جهانی از دیدگاه پوپر  فرود تاریخ مطرح می و واقع، فرهنگ در سیر زمان و فراز

 شباهت زیادی با عالم دوم از منظر آدلر دارد.

 شناختمنزله ابزارهای   حس و عقل به -1-6

طور که هابز و  دانست، همان منزله مرتبه با حیوانات متفاوت می  داروین انسان را فقط به

هیوم چند قرن قبل از داروین بر این نکته واقف بودند. آدلر در مخالفت با این دیدگاه بر 

 دیشمندان یونان باستان، انساندیدگاه سنتی یونان باستان پایدار ماند. از دیدگاه بیشتر ان

عنوان حیوانی عاقل به لحاظ نوع، تفاوت بنیادی با حیوانات دیگر دارد و دارای عقل است. ب
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حیوانات حسی  است. از دیدگاه آدلر نیز هوش 1روحی-ها انسان یک واحد جسمیزعم آن  به

ها محدود به عالم موضوعات ادراکی و موضوعات خیالی است. آنچه است. عملکرد همه آن

و تخیل قرار دارد، به تمامی ورای نیروهای نفس یا هوش حیوانی است. در ورای ادراک حسی 

. قوای هستندفقط حیوانات برخوردار از عقل، یعنی فقط افراد نوع بشر، دارای قوای عقلانی 

آنکه قوای عقلانی فراتر از   حسی در انسان وابسته به مغز و سیستم اعصاب است، حال

ی کافی نیست برای قوای عقلانی لازم است ولقوای حسی است و مغز و سیستم اعصاب 

دیگر، انسان بر اساس عملکرد حواس و عقل به شناخت   بیان  به ؛(89، ص. 1379)آدلر، 

یابد و این عملکرد مربوط به کل انسان است که مرکب از روح و جسم است نه  دست می

که هم عملکرد توان گفت  طور جداگانه باشد. پس میببه روح یا جسم  آنکه فقط منحصر

مغز و سیستم اعصاب که جسمانی است و هم عملکرد روح در ادراک عقلی دخالت دارند. 

کند  عنوان ابزارهای شناخت استفاده میانست انسان از قوای حسی و عقلی باز سویی باید د

ولی قوای عقلی خاص نوع بشر است و بدین ترتیب تفاوت انسان و حیوان در نوع است و نه 

 .در مرتبه

نوعی آغازگر   عنوان ابزار شناخت و بهتوان گفت که آدلر قوای حسی را ب دیگر می  بیان  به

داند و فرآیندهای  کند ولی دانش بشری را فراتر از فرآیندهای حسی می شناخت تلقی می

، 1937کند )آدلر،  عقلانی نظیر انتزاع و قضاوت را در امر شناخت تنها منحصر به انسان می

نهد، طوری  ر این اساس، آدلر در برنامه درسی پایدیا بر پرورش قوای حسی ارج می(. ب56ص. 

کند که  می تأکیدهایی نظیر مشاهده کردن  گری بر پرورش مهارت که در آموزش به شیوه مربی

نهایت در برنامه درسی پایدیا تربیت عقلانی قابل  این مهارت وابسته به حس است و در

 کند. می تأکیدهایی نظیر انتزاع و قضاوت در امر شناخت انسان تحلیل است که بر فرآیند

 شناختی آدلر با برنامه درسی پایدیا تبیین نسبت دیدگاه معرفت -2
کند: الف( تربیت باید وسیله رشد  آدلر سه هدف تربیتی عمده را در طرح پایدیا مطرح می

منظور   ات مدنی را بهفکری، اخلاقی و معنوی را فراهم کند. ب( تربیت باید معرفت و ملک

های بنیادی موردنیاز کار را فراهم آورد نه  تحقق شهروندی مسئولانه پرورش دهد. ج( مهارت

(. آدلر معتقد است که همه 16، ص. 1982آنکه افراد را برای حرفه واحدی آموزش دهد )آدلر، 

                                                      
1.

 Body-soul unity 
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پیروی کنند.  ای آموزش مدرسه دوازده سالآموزان باید از برنامه درسی مشترکی برای  دانش

اند. برنامه درسی پایدیا سه  آموزان در خصوص زبان دوم خود دارای حق انتخاب ولی دانش

 کند: حیطه اصلی را دنبال می

 یافته های سازمان ( اکتساب دانش1

 های فکری ( پرورش مهارت2

 (.22، ص. 1982ها )آدلر،  ها و ارزش ( پرورش درک ایده3
 (1984ر برنامه درسی پایدیا )آدلر، جدول سه ستونی آدلر د -1جدول 

 ستون اول ستون دوم ستون سوم

 هدف:

 ها ها و ارزش فهم عمیق در باب ایده

 هدف:

 های عقلانی و یادگیری رشد مهارت

 هدف:

 دهی شده کسب دانش سازمان

 ها: روش

 روش پرسش و پاسخ سقراطی 

 ها: روش

 آموزان ها و فعالیت دانش نظارت بر تمرین

 ها: روش

نرانی و پرسش و پاسخ و استفاده از سخ

 آموزشی کتب درسی و وسایل کمک

 ها: های عملکرد و فعالیت حیطه

بحث درباره کتب ادبی, فلسفی، ...  

 و آثار هنری

ها: خواندن،  های عملکرد و فعالیت حیطه

محاسبه  ،نوشتن, صحبت کردن و گوش دادن

مشاهده کردن، تخمین  ،کردن، حل مسئله

 گیری و قضاوت انتقادی زدن، اندازه

 ها: های عملکرد و فعالیت حیطه

ادبیات، هنرهای زیبا، ریاضیات، علوم 

طبیعی، تاریخ، جغرافیا و مطالعات 

 اجتماعی

وپرورش همگان  از دیدگاه طرفداران پایدیا، مدرسه باید سطح آموزش واحدی را برای آموزش

ابل با یک سطحی مسائل فراهم کند نه سطوح چندگانه را. نظام چند سطحی در تق

 شود. ای را موجب می اجتماعی، سیاسی، اقتصادی و تربیتی پیچیده

در فرآیند شناخت از دیدگاه آدلر دو مرحله انتزاع ادراکی و انتزاع مفهومی وجود دارد که 

توضیح آن در مطالب قبلی مطرح شد. از دیدگاه آدلر، تمام دانش بشری برخاسته از تجربه 

همچون انتزاع رود و فرآیندهای عقلانی  دانش بشری فراتر از حس می حسی است و سپس

نهادی آدلر در طرح (. در برنامه درسی پیش61، ص. 1937برد )آدلر،  کار میکردن و قضاوت را ب

لوم برای مثال، در درس ع ؛داردکارگیری حواس، حافظه و نیروی تخیل اهمیت پایدیا نیز ب

های طبیعی را  آموزان با کمک حواس خود پدیده تا دانشکند تجربی، آموزگار باید تلاش 

اثبات فرضیه  تجربه کنند و مراحل آن پدیده طبیعی را تبیین کنند و با استفاده از شواهد به

های طبیعی که در  پردازی خود در مورد پدیده کارگیری از حافظه و خیالدست یابند یا با ب

فرضیه دهند و سپس آن را مورد آزمون قرار  ،ندا قبل به کمک قوای حسی آن را مشاهده کرده

 دهند.
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های کلی نسبت به  دهد و ایده در انتزاع مفهومی نیز عقل فعال عملکرد خود را نشان می

وپرورش عمومی آدلر،  د. در برنامه درسی پیشنهادی آموزشنآی امور جهان به دست می

عقل فعال و  یر یکارگبد جهت گیر  آموزان صورت می دانشپرسش و پاسخی که بین آموزگار و 

های کلی حاصل از انتزاع  انتزاع مفهومی است؛ طوری که درک صورت اشیاء و رسیدن به ایده

 مدرکات حاصل از انتزاع ادراکی را دارد.

توان گفت که انواع خیر  با توجه به مبنای سطوح خیر برای ذهن انسان از دیدگاه آدلر می

درک و فهم و عقلانیت برای انسان ترسیم شده است  از قبیل کسب اطلاعات، کسب دانش،

وپرورش عمومی وظیفه دارد که در تحقق این سطوح خیر برای انسان گام بردارد.  و آموزش

ها و  ها و نقشه ها، اطلس آموزان در برنامه درسی پایدیا، چگونگی استفاده از دانشنامه دانش

یابند و با یادگیری فعال در  هان درمیاز این قبیل را برای کسب اطلاعات درباره امور ج

های  شوند طوری که در کلاس مند می بهره ،دهد های پایه که معلم ارائه می ها، از دانش کلاس

پردازند و آموزگار با مطرح کردن سؤال در مورد  صورت منفعل به فراگیری نمی درس به

وضوع درس تشویق کند. آموزان را به تفکر در باب م کند که دانش موضوعات درسی سعی می

وپرورش عمومی باید رخ دهد تا  صورت فعالانه در دوره آموزش پس کسب دانش به

 آموزان به سطح مطلوبی از خیر برای ذهن خود که همان دانش است دست یابند. دانش

آموزان دانش  رود که دانش سطح دیگر از خیر، درک و فهم است. در این سطح انتظار می

مانند دروس دیگر تشخیص دهند و بکار خیر قبلی را در موارد خاص  شده در سطح  کسب

هم شناسایی کند و  ی دستیاکاره بخشول را در درس علوم، در برای مثال، اهرم نوع ا؛ ببرند

کار ببرد. این سطح از خیر برای ذهن مستلزم آن است که سطوح خیر قبلی در آن حیطه ب

ست در رسیدن به سطوح خیر قبلی که کسب برای ذهن فراهم آمده باشد و هرگونه شک

 کند. دار می اطلاعات و کسب دانش بود، رسیدن به این بخش از خیر را خدشه

بالاترین سطح خیر برای ذهن انسان، عقلانیت است. برای رسیدن به سطح خیر 

 تأملعقلانیت، سطوح خیر کسب اطلاعات، دانش و درک و فهم الزامی است. در این سطح 

آید. در طرح پیشنهادی پایدیا، آدلر جلسات  ها پیش می بصیرت نسبت به دانستهفلسفی و 

پرسش و پاسخ را در کلاس سمینار )ستون سوم برنامه درسی پایدیا( که حول محور کتب 

 کند. آموزان توصیه می ارزشمند فرهنگی است برای توسعه عقلانیت ذهنی دانش
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 فت در انسان و سطوح یادگیری بر اساس دیدگاه آدلرارتباط بین سطوح خیر و صور معر ـ 2جدول 

 سطوح خیر )برای ذهن( صور شناخت مراتب یادگیری

 عقلانیت دانستن چرایی دستیابی به عقلانیت

 دانش، درک و فهم دانستن چیستی عمیق کسب دانش

 اطلاعات دانستن امور واقع کسب و دریافت اطلاعات

های  آموزان در حیطه دانش پایدیا جای دارد. دانشدانستن چگونگی هم در برنامه درسی 

های مرتبط از قبیل خواندن، نوشتن و محاسبه کردن و از این قبیل آشنا  نظری با مهارت

ای دیگر در  گونهد شوند. حرکات ورزشی درس تربیت بدنی و درس کارهای دستی هم به می

 گیرند. ذیل دانستن چگونگی قرار می

 گیری بحث و نتیجه
عنوان فیلسوف نوارسطویی قرن بیستم، یکی از فیلسوفانی است که مکتب ب آدلر

های بسیاری داشته است  پایدارگرایی را بنیان نهاد. در حوزه تعلیم و تربیت نیز آدلر فعالیت

توان به طرح پیشنهادی او به نام پایدیا اشاره کرد. در مقاله حاضر با تبیین سطوح  که می

درک و فهم و عقلانیت است و از سویی دیگر  ،طلاعات، دانشرای ذهن که شامل اخیر ب

تبیین صور معرفت که شامل دانستن چیستی، دانستن چیستی عمیق و دانستن چرایی 

های  است، دریافتیم که بین سطوح خیر برای ذهن و صور معرفت رابطه وجود دارد. مؤلفه

 مذکور نیز با سطوح یادگیری در طرح پایدیا ارتباط دارد.

توان گفت که آدلر به دانش ضمنی  شناختی می ر جایگاه نقد و بررسی در بعُد معرفتد

اند.  نظرانی همچون پولانی به دانش صریح و ضمنی توجه داشته توجه نداشته است. صاحب

های ضمنی مختلفی در آن جریان دارد. تأثیر بدن فرد  سواری که دانش برای مثال در دوچرخه

ای از دانش ضمنی است که به صور مختلف، همچون  آموزش گونهسوار در جریان  دوچرخه

های ضمنی که قابل  کند. وجود این دانش در آموزش نقش بازی می خوردن نیزمترس از 

شود که بتوان تنها با آموختن اصول  صورت اصول و قواعد نیستند، مانع از آن می  تصریح به

هایی که  علاوه حتی دانش  اری شد. بهسو و قواعد تصریح شده، در عمل، قادر به دوچرخه

صورت طبع   شود و به ها کاسته میرفته صراحت آن شوند رفته وخته میصورت صریح آم  به

اشته ها توجه اصلی دگیرند و فرد بدون آنکه به آن می آیند و شکل ضمنی به خود ثانویه درمی

عبیر پولانی در این کند. ت آگاهی خود حفظ می نهیدر زمصورت تبعی  ها را بهباشد، آن

خصوص زیستن در دانش است که فرد از طریق ضمنی شدن دانش در دانش و آگاهی 

استفاده دارد گویی بدنش  شود. به سبب ارتباط وجودی که با وسایل مورد معینی غرقه می
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های  ها را همچون اندامصریح به این وسایل توجه کند، آن طورب توسعه یافته و وی بدون آنکه

 (.2004د )پولانی، ده ده خود، مورداستفاده قرار میابسط د

شمولی است،  شناختی آدلر که حاکی از جهان از سوی دیگر، در تقابل با دیدگاه معرفت

توان از دیدگاه مکینتایر یاد کرد. بر اساس دیدگاه آدلر، شمول دانشی در دو مسیر قرار  می

دانشی را دانش کلی و مطلق  ؛اره داردسیر اول به اصول مطلق و کلی دانش اشگیرد: در م می

مطلق، تغییرناپذیر و پایدار خواند. از دیدگاه آدلر، چنین دانشی  همچون دانش اخلاقی می

ها یکسان است و برای همه اعصار  ها برای همه انسان دیگر، این دانش  بیان  به؛ است

دون تغییر است. در مناسب و کارآمد است. بدین ترتیب از این منظر برنامه درسی آدلر ب

و از آن به دانش علمی یاد  های عمومی غیرمتافیزیکی اشاره نشمسیر دوم، آدلر به دا

کند. شاید به نظر برسد که اگر دانش علمی متغیر است پس آن بخش از برنامه درسی  می

این، بر اساس متون آدلر  وجود شود متغیر است. با آدلر که شامل چنین دانشی نیز می

های دانش  کند. چون اصول کلی، شاخه درسی آدلر در این بخش نیز تغییر نمیبرنامه 

گیرند.  های علمی در حاشیه قرار می گیرد و مفروضات خاص دانش غیرمتافیزیکی را در بر می

کنند و در برنامه درسی پایدیا نقش اصلی را دارند.  از دیدگاه آدلر، اصول کلی علوم تغییر نمی

هایی برای شاگردان فراهم است که  ه در برنامه درسی پایدیا فرصتکند ک آدلر ادعا می

حال، او   عین کار ببرند و درهای خاص زندگی خود ب در موقعیت های کلی را آموزان، ایده دانش

دیگر، اصول در   عبارت  به ؛کند کلی رد می طورص را بهای خا ایده یادگیری در باب موقعیت

واقع، جهان تجربیات  از اصول کلی دانش ارائه شود. درموقعیت خاص هرگز نباید جدای 

های متغیر به  ز ویژگیهای خاص در زندگی انسان، وضعیت پایداری را ا ویژه و با موقعیت

صورت ثابت و مطلق   سرعت به های خاص به دیگر، دانش در وضعیت  بیان  به ؛دنبال دارد

های خاص زندگی در برنامه  باره وضعیتآیند. بر اساس دیدگاه آدلر، گنجاندن دانش در  درمی

درسی آدلر غیرعملی است و تنها موضوعیت بخشی اصول کلی دانش علمی در برنامه 

کار گرفته ب ،تواند در هر وضعیت خاص انش میدرسی قابل تحقق است؛ زیرا اصول کلی د

 اینتوان با هر وضعیت خاص در زندگی تطبیق داد.  شود. اصول کلی دانش علمی را می

 (.2008)سیمپن،  هستندشمول و ثابت  د و جهانناصول به زمان و مکان بستگی ندار 

گیرد.  از دیدگاه مکینتایر معرفت به معنای حقیقی کلمه در بستر جامعه و تاریخ شکل می

مثابه قیدی بر اندیشه تبیین کند.   او تلاش کرده است که دو محدوده تاریخ و اجتماع را به

شمول را برای رفتار اجتماعات و افراد  یشمندانی که کشف قوانین جهانمکینتایر ادعای اند



 1398، پاییز و زمستان 2، شماره 4سال                                                 فلسفه تربیتدوفصلنامه       52

(. او در تقابل با 190، ص. 1390دهد )مکینتایر،  تردید قرار می دانند مورد ممکن می

واقع راه یگانه پیدا کردن  دهد. در را قرار می« عقلانیت در درون سنت»شمولی، مفهوم  جهان

شود. نقطه شروع هر پژوهش و  های هر جامعه یافت می معیارهای عقلانیت، در درون سنت

نظر عقلانی  هر فرآیند اندیشه، باید از درون سنت باشد در غیر این صورت پژوهش مورد

طور کلی از دیدگاه این متفکر، معرفت حقیقی در چارچوب یک سنت و نه به نخواهد بود. ب

توانند معیارهای این  ل سنت مییابد. افراد داخ شمول تحقق می و بند و جهان دیق یبشکل 

چارچوب را به چالش بکشند ولی این کار باید در داخل مرزهای سنت صورت پذیرد )به نقل 

توان در تقابل با  (. نکته مذکور در اندیشه مکینتایر را می280، ص. 1396راد و تقوی،  از: علوی

و پایدارگرایانی که بر  شمولی ماهیت آدمی و معرفت او از دیدگاه آدلر دانست؛ آدلر جهان

اند و گنجینه  وپرورش را جاودانه تلقی کرده شمولی اهداف کلی آموزش اساس همین جهان

اند. از سویی، مکینتایر متهم به  عقلانیت افراد بشر را آثار کلاسیک معینی تلقی کرده

نزله م  توسط مکینتایر به« عقلانیت درون سنت»واقع، پذیرفتن  گرایی شده است. در نسبی

عدالت چه کسی؟ کدام »گرایی است. مکینتایر در ردّ چنین اتهامی، در کتاب  پذیرش نسبی

گرایی هیچ دلیلی برای وفادار بودن به یک  در صورت باور به نسبی»نویسد:  می« عقلانیت؟

کتاب در »(، در 1387باقری ). (366، ص. 1988)مکینتایر،  «سنت فکری وجود نخواهد داشت

شناختی، ثبات  ، در مبانی معرفت«جمهوری اسلامی ایران تعلیم و تربیت هآمدی بر فلسف

نویسد:  می ویگیرد.  ، در تقابل با پویایی علم قرار میدر ظاهرعلم را مطرح کرده است که 

شود، آن علم دچار  منظور از ثبات علم آن بود که هنگامی که علم به معلوم حاصل می»

(. این نکته، با اضافه 192، ص. 1387)باقری، « ت خواهد ماندتغییر نخواهد شد و پایدار و ثاب

شمولی و ثبات دانش علمی را پرُ  کردن علم به معلوم خلأ دیدگاه آدلر نسبت به جهان

منظور از پویایی علم آن است که علم برحسب فضاهای »نویسد:  کند. در ضمن باقری می می

(. با در 198، ص. 1387)باقری، « یابد می فکری مختلفی که عالمان از آن برخوردارند، تحول

، خلأ دیدگاه مکینتایر که محکوم «عالمان»این نکته و نیز با در نظر گرفتن مؤلفه  نظر گرفتن

های  ثبات علم از ویژگی»نویسد:  رود. از سویی، باقری می گرایی شده بود از میان می به نسبی

، ص. 1387)باقری، « های علم با نظر به عالم علم با نظر به معلوم است و پویایی علم از ویژگی

یکی آنکه  ؛جمع است  (. از دیدگاه باقری، ثبات برای علم با دو گونه تغییر در آن قابل171

دوم آنکه علم پیشین با قرار گرفتن در منظومه  ،های دیگری بر علم قبلی اضافه شود معرفت

 (.186، ص. 1387ی، معرفتی معینی، ارزش معرفتی متفاوتی پیدا کند )باقر 
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تحلیلِ دانستنِ چگونه و تأثیر آن در »ای با عنوان سه مفهوم حاصل از  وینچ نیز در مقاله

پرداخته است و به سه « دانستنِ چگونه»به تحلیل مفهوم « ای آموزش تخصصی و حرفه

. ، ص2013یافته است )وینچ،   راستا و مدیریت پروژه دست های هم ها، توانایی مفهوم مهارت

شده در برنامه درسی  توان گفت که آدلر در ستون دوم یاد (. بر اساس تحلیل وینچ می281

راستا و مدیریت پروژه اشاره نکرده  های هم است به توانایی« دانستنِ چگونه»پایدیا که تجلیّ 

 تواند مورد هایی مثل خواندن در همه مقاطع تحصیلی می ها در مهارت است. این توانایی

 (.104، ص. 1394ر گیرد )حیدری، توجه قرا

ای توصیه  ای را در آموزش مدرسه شاخه از سویی دیگر، آدلر در متون پایدیا مسیری تک

آموزان چه بخواهند وارد دانشگاه شوند و چه بخواهند جذب دنیای  کند؛ طوری که دانش می

وپرورش  موزش(. پس آ32، ص. 1984کنند )آدلر،  کار و حرفه شوند، مسیری یکسان را طی می

آموزان چه بخواهند  به این معنا که دانش ؛انشعابی است یدگاه آدلر آموزش تکعمومی از د

در دانشگاه ادامه تحصیل دهند و چه بخواهند وارد دنیای کار شوند، یک مسیر تحصیلی را 

 های آموزشی تواند فوایدی را در نظام آنکه تعبیه مسیرهای تحصیلی می  دهند. حال ادامه می

شود و تا حدودی به علائق،  داشته باشد. برای مثال، از حجم محتوای برنامه درسی کاسته می

ها بر اساس این  شود، طوری که آن آموزان پاسخ داده می استعدادها و نیازهای دانش

ای با  های فنی و حرفه توانند مسیر تحصیلی خود را انتخاب کنند. شاخه های فردی می ویژگی

آموزان را تحت پوشش قرار دهد.  تواند علائق برخی از دانش ر دروس عملی میبیشتر ب تأکید

آموزان توسط  ای راهی است برای پی بردن به درجات گوناگون هوش دانش تربیت حرفه

وپرورش درباره  شناسان شناختی دیدگاه متخصصان آموزش مسئولین مدارس. اکنون روان

چند که این امور  اند، هر رانه اعداد و زبان فراتر بردههوش انسان را از سطح توانایی کاربرد ماه

در تربیت فرد از اهمیت برخوردارند. هوش عملی مربوط به توانایی انجام دادن و ساختن 

  درسی بنحو قابل ای در برنامه گیرد که آموزش حرفه توجه بیشتر قرار می اشیاء هنگامی مورد

تر آن  شکل دیگری از هوش و نه شکل نازل د. اگر مدارس، هوش عملی رادتوجهی لحاظ گر 

تواند در برنامه درسی لحاظ شود. در برنامه درسی  پیش می از  ای بیش بدانند، آموزش حرفه

ساله  پیشنهادی آدلر تنها در درس کارهای دستی که در چند سال محدود از دوره دوازده

 شود. بر هوش عملی تکیه می ،برنامه است  صورت فوق  عمومی و آشنایی با دنیای کار که به

آموزان به باقی ماندن در مدرسه برخوردار  ای از امتیاز ترغیب زیادتر دانش آموزش حرفه

ا نظری برنامه  آموزانی که تا این زمان از زندگی ویژه دانش  است، به شان به موضوعات کاملا
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شود. بسیاری  زمان ظاهر نمی  اند. همه اشکال هوش انسان، در یک علاقه بوده درسی بی

میلی اولیه نسبت به موضوعات مدرسه را در مقاطع بعدی زندگی  تجربه غلبه بر بی

تواند این امتیاز  ای، می اند. باقی ماندن در مدرسه همراه با علاقه به آموزش حرفه داشته

داشته باشد که آنان در معرض سایر اشکال تربیت قرار گیرند. برای سایر اضافی را در بر 

تواند چنین مقصودی را  ها و هنرها می برنامه مانند ورزش  های فوق موزان، فعالیتآ دانش

منزله گرایش شغلی و انتخاب مسیری   ای به (. پس آموزش حرفه1382تأمین کند )الیاس، 

تواند از شکست تحصیلی برخی از  تحصیلی که در برنامه درسی آدلر جایگاهی ندارد، می

ای که بیشتر با  های تحصیلی مانند فنی و حرفه تعبیه رشتهآموزان پیشگیری کند.  دانش

آموزان را پاسخگو باشد  تواند علائق و نیازهای برخی دانش سروکار دارد، می« دانستنِ چگونه»

 ضعف در آن محسوب شود.  عنوان نقطه تواند به ای در طرح پایدیا می و فقدان چنین نکته
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