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 چکیده
 يآمدها یو استنتاج پ یکل یممفاه یفافلاطون در قالب تعر یدئالیسما یینو تب یمقاله بررس ینا یهدف اصل

آثار افلاطون  یاست، به بررس یو با روش استنتاج یفیک يها پژوهش که از نوع پژوهش ینت. در اآن اس یتیترب
سؤال است که  ینبه ا ییگو پژوهش درصدد پاسخ ینشده است. ا او پرداخته يها و مقالات مرتبط با آرا و کتاب

را به همراه  یتیترب يآمدها یو چه پ شود یم یینچگونه تب ی،کل یممفاه یفتعر ینهدر زم یافلاطون یدئالیسما
و  یعقل يها از روش یريگ خود با بهره يها دارد که افلاطون در پژوهش ینآمده دلالت بر ا دست به یجدارد. نتا

 یدر نزد او موجودات ها¬یدها یناست. ا ها¬یدهعنوان بازنمود ا به یبه مفهوم کل یابی تدرصدد دس ی،تجربه ذهن
عمل  يبرا یاريعنوان مع ها به استفاده از آن ی،کل یممفاه یاصل ياز کارکردها کییهستند.  یرمادياما غ ی،واقع

 توان یو م باشند یم زمو لا یاساس ییها شرط يکه هرکدام دارا یمیاست. مفاه ینیو ع یجزئ هاي¬یتدر موقع
 یم کلمفهو یک یل) را ذیقامور متکثر (مصاد یننمود و همچن یکها موضوعات را از هم تفک بر اساس آن

 محوري¬مستلزم حرکت به سمت مفهوم یافلاطون یدئالیسما یدگاه،د ینا یتیترب يآمدها یقرارداد. در باب پ
بر اساس کشف  ارزشیابی و آموز¬معلم و دانش هرابط یس،روش تدر ی،برنامه درس يو بازساز یتدر ترب
 .ها است بر اساس آن یفتعر یکو ارائه  یکل یممفاه
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 قدمهم
همواره یکی از مسائل اساسی در عرصه تعلیم و تربیت، توجه به معیارهایی براي عمل در 

باشند و بتوانند  گرفته شکلي منطقی و معتبر ا گونه به، معیارهایی که استهاي پیشِ رو موقعیت
رو، یافتن چارچوبی نظري براي تدوین معیارها  ازاین ضمانت لازم را براي اجرا فراهم نمایند.

هاي نظري و بنیادي عرصه فلسفه تعلیم و تربیت قلمداد  هاي اصلی پژوهشیکی از رسالت
ی نیارگزیمعکه دغدغه  نمود اشارهکسی  عنوان بهتوان به افلاطون گردد. در این میان می می

اي که ین مبحث بوده است. خصیصهداشته و یکی از اهداف اصلی او در تدوین آثارش هم
 .است شده پرداختهها و مقالات مرتبط با افلاطون به آن  کمتر در کتاب ازقضا

ي افلاطونی ها رسالهي جو قتیحقو  گرپژوهشافلاطون یا به تعبیري دیگر همان سقراط، 
برخی  که نمود توجهبوده است. البته باید  موردتوجهکسی است که در تعلیم و تربیت همواره 

، اینکه روش سقراط مثال عنوان به ،اند قائلاز پژوهشگران تمایزاتی میان شیوه سقراط و افلاطون 
مخاطب  زمین زدن قصد بهدارد و به دنبال انتهایی نیست و یک جدل  نقدکنندهبیشتر ماهیتی 

و  استیک اما افلاطون به دنبال کشف ایده ن ابد؛ی یم  خاتمهاست و با اعتراف به نادانی طرفین 
ی عنی ؛)1390درویشی، ( استچیست؟ و مثال آن چیست؟ همراه  سؤالي او با ها پژوهش

، عدالت چیست؟ یا اینکه سقراط کسی مثال عنوان به حقیقت وجودي یک موضوع چیست؟
است که بدون برنامه تربیتی به بالاترین مرتبه دیالکتیک یعنی مثال نیک رسیده است و افلاطون 

اردکانی و سوسهایی، ( استي سقراط ها گفتهک برنامه بر اساس حالات و درصدد ارائه ی
شده در باب مروري بر آثار منتشر با از تمایز روش سقراط از افلاطون، نظر صرف). 1390

که این آثار یا به تفسیر و نقد افلاطون توجه داشته و  افتی دستتوان به این نتیجه افلاطون، می
 .نمود میخواه. در ادامه به برخی از این آثار اشاره اند پرداخته یتیتربیا به آن از منظري 

ی تیترب اهدافي دیدگاه افلاطون در باب ها دلالتتربیتی، برخی از پژوهشگران به  در زمینه
 عنوان به رااي افلاطون ه استدلالو  ها الوگیدی، برخ .)1382میرزامحمدي، ( اندتوجه داشته



 59          ... ها یدهمثابه منطق کشف ا به یافلاطون سمیدئالیا                   1397، بهار و تابستان 1، شماره 3سال 

ی و تعالی منش و ذهن ده شکلکه هدفشان  اند کرده یمعرفیی دارگرایپا ای 1آثار فاخر پایدیا
را مبدع و مروج  او روش تدریس، ). برخی دیگر از منظر36، ص 2005، 2رورتی( است انسان

ی که تمایزبخش سقراط از روش ).2013، 3کوهن( اند کرده یمعرفروش دیالکتیک و استدلال 
علمان زمان سقراط به سخنرانی و القاي عقاید ، مدرواقعخود است.  عصر همسایر معلمان 

خود را متعهد  و  نموده عمل  آموز دانشکار خود، مطابق میل  ندادن دستاز  منظور بهو   پرداخته
 تأکیداست که سقراط  رو ازاین .اند دانسته یم گرفته یمیاد  آموز دانشبه یادگیري و مسائلی که 

). در شیوه سقراطی، معلم 20-22 ص.، ص2000، 4کات(اس» ستمینمن معلم « دینما یمو تکرار 
و  6لرر( استداشتن یک نقش فعال در فرایند یادگیري  منظور به آموزان دانش 5گر تیهداتنها 

به هدایت  دار جهت یسؤالاتي است که معلم با ا گونه بهشیوه  نیا .)2005دیگران، 
؛ اسلامیان و کشتی آراي، 2012، 7دیکیول( ندینماآموزان پرداخته تا حقیقت را کشف  دانش
). همچنین برخی از کشورها در تدوین برنامه درسی و محتواي مناسب در سطوح 1393

؛ 15 .، ص2002 ،8اند (لاوتن و گردني افلاطون پرداختهها دگاهیداستنتاج از  به مختلف
 .)2015، 9کلاك مک

، تفسیرهاي هایدگر از مثال عنوان به نمود. اشاره موردبه چند  توان یمدر باب تفسیرها 
و  دهد یمخود رسیده بها  آنچهبه  مند خیتارو  وجودگرامعتقد است کودك  دگریها افلاطون.

تفسیري ندارد و باید به اصول ثابت  گونه چیه؛ اما کودك افلاطون حق پردازد یمبه واسازي 
درسی رایج را در حکم علاوه هایدگر بر اساس تمثیل غار افلاطون، برنامه  پیشینیان برسد. به

                                                      
1. Paideia 
2. Rorty 
3. Kohan 
4. Scott 
5. coach 
6. Lehrer 
7. Dikyol 
8. Lawton& Gordon 
9. McCulloch 
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). 2015، 1نوپتن( بپردازدبه تجربه  آموز دانشخارج شد و خود  آنکه باید از  ندیب یمیک غار 
او کودکان را موجوداتی  طرف ازیککه  جهت ازایناند  افلاطون پرداخته نقد  به زینمقالاتی 

را افرادي  از طرف دیگر این کودکان وگیرد  الهی با قابلیت شناخت حقیقت در نظر می
باید در چارچوبی مشخص حرکت نمایند و اینکه کودکان در صورت  که داند یم محدودشده

 در 3). همچنین رابینسون2003، 2بیکر( شدخواهند  تر پستنبود کنترل از حیوانات وحشی 
همواره شامل  فلسفه دیگو یمباوجوداینکه افلاطون به ما  است معتقدمخالفت با افلاطون 

کامل و  خرد به توان یمو از این طریق  است کننده بیتکذي ها جوابو  سؤال و وگو گفت
دلایل خوبی براي اینکه چرا فلسفه  جا چیه، اما در افتی دست هوش که هدف فلسفه است،

 عنوان به صرفاًاین اساس، مکالمات افلاطونی  بر ، ارائه نکرده است.کند استفادهروش  باید ازاین
، 4استیونز( شوند یمص لحاظ خادیگران در یک موضوع  نمودن متقاعد ي تاریخی برايا دهیپد

معتقد  دگریها .پردازد یمافلاطون  نقد به). علاوه بر رابینسون، هایدگر نیز از منظري دیگر 1993
که  گونه آناست، اما قادر به فهم دقیق حقیقت،  درحرکتبه سمت حقیقت  کیالکتیداست 
و  گردد یمنوعی شهود کسب  قیطرت که حقیقت از ، علت آن اسدرواقع .ستین هست،

علاوه انسان موجودي اجتماعی است و از طریق  . بهدینما یمدیالکتیک تنها بستر شهود را فراهم 
ها سخن  ي است که چیزهایی را که از آنا گونه بهی سخن ژگیوو  شود میتعریف  گفتن سخن
زاده،  (نوالی، فتحی و موسی برد یمرا از بین زبان امکان شهود  درواقع .پوشاند یم، شود میگفته 
1393.( 

شاید همین عدم توجه، زمینه اي را فراهم  -در این مقالات به آن پرداخته نشده است  آنچه
توجهی به مبنایی غفلت و بی -نموده که مقالات پیشین به سمت نقد افلاطون حرکت نمایند 

 مبنا چیزي نیست جز مفاهیم کلی. نیا ست.هاي افلاطون نهفته ا است که در پس تمامی تلاش

                                                      
1. Naughton 
2. Baker 
3. Robinson 
4. Stephens 
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اما این  ؛ها، محور همه کارهاي افلاطون است ی به آنابی دست منظور بهکلی و تلاش  میمفاه
ي ها پژوهشدر  هرچند محور در غالب آثار تربیتی منتسب به افلاطون مغفول مانده است.

 است. شده پرداختهفلسفی به آن بیشتر 
است که اگر مفاهیم کشف و یا  جهت ازاینم براي افلاطون، پرداختن به مفاهی ضرورت

، ها آنی که در غیاب میمفاه .ندینما یمساخته شوند، مبناي اندیشه و عمل درست را فراهم 
ي بدون انسجام و ها ییسرا داستانو  ها نقل ي بدون پشتوانه)،ها استدلال( يگر سفسطهبازار 
ی میمفاه یابد. ه مصادیق و امور متکثر) رواج میتوجه صرف ب( نییپاي علمی سطح ها تیفعال

ي سیاسی، اجتماعی، ها دستورالعملی شکل گیرند، مبناي درست وضع قوانین و درست بهکه اگر 
 را رقم خواهند زد. سعادتمندانهی زندگ و قرارگرفتهدینی، اخلاقی و همچنین فردي 

 ي دیگر بر ما رخ خواهد نمود؛ا نهگو به، افلاطون مینگر یمفوق به افلاطون  دید بازمانی که 
بوده است و  شیها نوشتههدف اصلی او از تدوین تمامی آثار و  ها آنیی مفاهیم و کشف گو

 ها تفسیر نمود. منطق کشف ایده و مفاهیم مرتبط با آن مثابه بهرا  سمیدئالیا توان یمرو  ازاین
، از جهت سلبی نشان دادن دیانم یمي خود طی ها رساله، مسیري که افلاطون در اغلب درواقع

ایجابی، ارائه یک تعریف کامل و یا تحریک  طور بهي معیوب مخاطبان است و ها فیتعر
ي ها فیتعري قبلی و حرکت به سمت کشف و ساختن ها فیتعرمخاطبان براي کنار گذاشتن 

سیاست نشان دهد که مفاهیم تا کشف و ساخته نشوند، نه تربیت و نه  خواهد یم. او استجدید 
 یتمام در توانیم را صهیخص نند. ایستینو تحقق  فیتعر قابلی دینی زندگ وو نه حتی خدا 

 مربوط یواقع دهیا کی به مفهوم هر است معتقد که ییآنجا. نمود مشاهده افلاطون يها رساله
 بر یمبتن ،یزندگ مختلف يها عرصه یتمام و) 176و  48. ص، ص2. ج افلاطون،( شودیم

 ).363.ص، 3 ج ،1384 افلاطون،( دهندیم نشان میمفاه قالب در را خود که تندهس يقواعد
گرفتن دو کلمه کشف و ساختن در کنار هم اشاره به این دارد که افلاطون  رارق
ي رمادیغي واقعی و ها دهیادر بیان مفاهیم، توجه به بنیادهاي این مفاهیم دارد که  طرف کیاز
هستند و مفاهیم باید حاوي خصایص اصلی و  ها دهیانمود ، مفاهیم بازدرواقع .باشند یم
را کشف نمود و منظور از ساختن  ها آنرو باید  باشند، ازاین ها دهیاي اساسی ها شرطتعبیري  به
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تواند مغایر با ی که میفیتعر است؛ شده کشفنیز تدوین و ارائه تعریفی بر اساس خصایص 
هاي اساسی و یا مفاهیم کلی است که مان شرطاما وجه مشخصه آن ه تعاریف پیشین باشد،

ي بعدي مقاله بیشتر خواهیم ها بخشاین مبحث در  به .باشند یمقاعده و راهنماي عمل  عنوان به
 پرداخت.

انسجامعامل  عنوان بهتوجه و اهمیت افلاطون به مفاهیم و مرکزیت آن در نظام فکري او 
و  شناختیشناختی، معرفتی، انسانتشناخ یهستي ها عرصهتمامی  نیآفر یتهوو  بخش
ی و تفسیري که ارمغان بازخوان .طلبد یمی او، لزوم توجهی دوباره به آراي وي را شناخت ارزش

تدریس،  روش ي اصلی تربیتی نظیر برنامه درسی، اهداف، محتوا،ها مؤلفهآن بازنگري در 
ي روشی ریکارگ بهآن ي که کمترین فایده آورد ره. استارزشیابی، رابطه معلم و شاگرد 

به نیازها  توجه .استروز  زیبرانگ چالش وسودمند و معقول در تبیین مسائل و موضوعات جدید 
ی این دغدغه عنی د؛یآ یمي اصلی در برنامه درسی نیز به شمار ها دغدغهو مسائل روز یکی از 

، 1کوبسیا( میدهفق وجود دارد که ما بتوانیم نیازهاي یادگیرندگان را با جهان در حال تغییر و
چه چیزي را  آموز دانشکه در برابر این تغییرات،  دیآ یمپیش  سؤالاین  پس ).10 .، ص2010

 باید بداند و نسبت به چه چیزي توانا گردد.
مفاهیم را در مرکز  طرف ازیک؛ یعنی استپژوهش حاضر در راستاي تحقق این اهداف 

سعی در تفسیر و بازنگري روش پژوهش و افلاطون قرار داده و بر اساس آن  سمیدئالیا
که پرداختن به  اند دهیگردي تبیین ا گونه به میمفاهي تربیتی داشته است و از طرف دیگر ها مؤلفه
ي مواجهه با مسائل و موضوعات در حال تغییر زندگی امروزي ها روشیکی از  عنوان به ها آن

: ایدئالیسم افلاطونی استژوهش چنین اصلی پ سؤالاساس این اهداف،  بر آموزان باشد. دانش
ي ها دلالتو این امر چه  شود در قالب مفاهیم کلی، چگونه تبیین می ها دهیامنطق کشف  مثابه به

تربیتی را به همراه دارد؟ روش پژوهش حاضر، روش استنتاجی است. بنیاد این روش پژوهش، 

                                                      
1. Jacobs 
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یفی و هنجاري، نتیجه هاي توص قیاس عملی ارسطویی است که در آن، از ترکیب مقدمه
 مثال: عنوان شود. به هنجاري استنتاج می

ها برسد. (مقدمه  آموز) باید به شناخت ایده مقدمه کبرا: از دیدگاه افلاطون، انسان (دانش
 هنجاري)

عقلی است (مقدمه  کیالکتیدها در گرو استفاده از روش  مقدمه صغرا: شناخت ایده
 توصیفی).

ها باید از روش دیالکتیک استفاده کند (نتیجه  براي شناخت ایده آموز) نتیجه: انسان (دانش
 هنجاري).
هاي هنجاري و  که در این مثال آمده است، براي درستی اعتبار نتیجه قیاس باید مقدمه چنان

طور صریح یا ضمنی وجود داشته باشند؛ اما لازم نیست نتیجه  توصیفی در دیدگاه یک متفکر به
ه او موجود باشد. درواقع، این نتیجه بسط منطقی یک دیدگاه (فلسفی) صراحت در دیدگا آن به

 اي دیگر (تعلیم و تربیت) است. در حوزه

 در قالب تعریف مفاهیم کلی ها دهیامنطق کشف  مثابه بهافلاطونی  سمیدئالیاتبیین 
هاي فلسفی ها و بحث استدلالموضوع  عنوان بهکه در این مقاله  موضوع مفاهیم کلی

امور ذاتی و معقولی که مستقل از ما هستند و  عنوان به درجایی طون لحاظ شده است،افلا
این ذات  و) 2008، 1کومل( است شدهي ندارد، لحاظ ریتأثها  ي ارزشی ما در آنها قضاوت

موضوع واحد در  کی و) 1393ایوبی، ( داردکه مبنایی ثابت و محکم  استمعقول، همان مثُل 
 موردنظرهاي نوعیه  صورت بهموضوع واحد را  نیا 2. گردن)1381 فتحی،( استعین کثرت 
را واقعیت  ها صورتو یا  ها دهیانیز  3کارپو ).213 .، ص2007گردن، ( داند یمارسطو شبیه 

را نیز همان هنر  هنتخ. او برد یپ ها آنبه  توان یمکه تنها با چشم عقل  داند یماصلی موجودات 
 موردنظریی که هم در جهان واقعی غیرمادي ها دهیاداند. مادي می به موجودات ها دهیاتبدیل 

                                                      
1. Komel 
2. Gordon 
3. Karpov 
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ي افلاطونی ها لیتمث) و 2015افلاطون و هم در ذهن خالقان و هنرمندان وجود دارند (کارپو، 
هدف فلسفه و  درنتیجه .)2003، 1سپِر( است ها دهیاو  ها صورتنظیر تمثیل غار براي فهم این 

ی معتقدند افلاطون برخ .)1379انتزام، ( است ها صورتو  ها دهیای به این ابی دستدیالکتیک 
). در 87 .، ص2015، 2گلدشتاین( ها را از فیثاغورس الهام گرفته استها و صورتاین ایده

 از منظر خود افلاطون خواهیم پرداخت. ها دهیاادامه به تبیین 
 ها دهیای شناخت یهستتبیین 
عامل اساسی در هر  پنج استهستند. او معتقد  زهایچود در دیدگاه افلاطون همان خ ها دهیا

چیز (یعنی هر امر مادي یا غیرمادي) وجود دارد که سه عامل نخست آن مطابق نظم ابدي جهان 
: اول نام شود میانجام  ها آن لهیوس بههستند و شناسایی راستین و درونی نسبت به آن موجود 

حواس  لهیوس به؛ سوم شکل و تصویري که کنند یماست؛ دوم تعریفی است که از آن  زیچ  کی
 زیچخود آن  تیواقع؛ چهارم خود فرایند شناسایی آن؛ و پنجم شود میآدمی از آن ادراك 

 .)703، ص 3 ج، 1385افلاطون، ( است
کشف و نشان دادن آن  درصددعامل پنجم یا واقعیت خود چیزها که چهار عامل نخست 

اره دارد به اینکه در پس شناخت، حقیقتی باید وجود داشته . ایده اشاستایده  هستند، همان
(افلاطون،  افرادامري طبیعی (یعنی واقعی) است، نه توافق  ها منا منشأباشد. افلاطون معتقد است 

وجود دارد و  مستقلاًایده  هرماهیت ایده معتقد است که  در زمینه). او 172 .، ص2 .ج، 1385
 .ج، 1385(افلاطون،  آورد یم دست بهچیز  آنره داشتن از ایده هر چیز نام خود را به سبب به

که در عالم هستی وجود دارند. البته باید توجه نمود که  اند ییها نمونه ها دهیا. )541 .، ص1
ها  و موجودات عالم فیزیک سایه و تصویرهاي آن استهستی فراتر از هستی مادي و فیزیکی 

 نیاچیزها از ایده بهره دارند، مرادمان  مییگو یمی وقتاست  . او در این زمینه معتقدباشند یم
ي ا دهیاهستند و تصاویر و چیزهاي شبیه به هم از  ها دهیاکه چیزها اشباح و تصاویر  است

                                                      
1. Sepper 
2. Goldstein 
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این است که هر ایده  ها دهیا). ویژگی اصلی 367، ص 3 ج، 1385(افلاطون،  ورند بهرهمشترك 
)، اما 366 .، ص3 .ج، 1385(افلاطون،  استثابت واحد و یگانه است و در همه مصادیقش 

 .ي ایده خود را ندارندها جنبه، امکان تجلی همه اند يمادچون آمیخته با جهان  ها مصداق
ي هایتجنسو  ها تیقومشود و نژادها،  یک ایده واحد لحاظ می عنوان به، انسان مثال عنوان به

اما همین  م؛یینما یمنوان انسان را اطلاق ي آن هستند و ما به همگی عها مصداقمختلف همگی 
را که چیزي فراتر از این خصایص است،   سه خصیصه مادي، امکان درك مفهوم کلی انسان

 ).364 .، ص3 .ج، 1385مشکل نموده است (افلاطون، 
را نپذیریم و  ها دهیاي واحد معتقد است که اگر ما وجود ها دهیاافلاطون در اهمیت پذیرش 

ع از اشیا، ایده خاصی قائل نشویم، هرگز نخواهیم توانست صورت واحدي را که براي هر نو
چیزي در  رو ازایندر یک طبقه از اشیا مشترك است و همیشه به یک حال است، جدا نموده و 

امکان تحقیق علمی  جهیدرنتدست نخواهد بود که آدمی اندیشه خود را متوجه آن سازد و 
). او همچنین معتقد است علت 372 .، ص3 .ج، 1385فلاطون، (ا رفتی از میان خواهد کل به
که همگی  مینیب یمي به ایده واحد، این است که ما همواره موجودات زیادي را آور يرو

، 3 .ج، 1385(افلاطون،  اند مشتركی ژگیوبوده و حداقل در یک  باهمیی ها شباهتداراي 
 کهوضوعی داراي ماهیتی خاص خود است هر م دیگو یمکه ایده به ما آن تیدرنها ؛)366 .ص
نیز همواره به یک حال  آنو خصایص اساسی  دینما یمرا متمایز از دیگر موضوعات  آن
). بر این 176 .، ص2 .، ج1385(افلاطون،  شوند ینمو با خواست و نظر ما دگرگون  مانند یم

 داند یم اه دهیادیالکتیک را کشف  ازجملهي پژوهشی ها روشاساس، او هدف تمامی 
 ).453 .، ص3 .، ج1385(افلاطون، 

ي وجودنیز باید به این اشاره نمود که او معتقد است جایگاه  ها دهیادر باب جایگاه و دامنه 
 استآشنا  ها آن؛ یعنی روح ما با استدرون ما  درها  در جهان مثل و جایگاه معرفتی آن ها دهیا

هان مثل وجود دارد نیز ثبات و کمال است در ج آنچه .)366 .، ص3 .، ج1385(افلاطون، 
واقعیت  هرچنددارد که خود چیزها  آنبیان حکایت از  نیا). 451 .، ص3 .ج، 1385(افلاطون، 

ي است. امور مادي نیز خود سایه، جلوه و به تعبیري مصداق رمادیغدارند، اما این واقعیت امري 
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که  داند یما تنها در مورد امور مهمی ر ها دهیااینکه او دامنه  تیدرنهاهر ایده هستند. 
آن را لحاظ  تیاهم یباست و در باب امور جزئی و  ها آنو یا فضایل وابسته به  ها ییشناسا

 زیچ چیهزیرا پارمنیدس معتقد است که  ؛پارمنیدس است موردانتقادموضوعی که  د؛ینما ینم
و افلاطون در برابر این انتقاد  است  هگستردبسیار  ها دهیارو دامنه  ی وجود ندارد، ازاینتیاهم یب

(افلاطون،  داند یم تیاهم یبرا  ها دهیاو ادامه جدل بر سر دامنه  دهد ینممقاومتی از خود نشان 
گیرد، اي که میان افلاطون و پارمنیدس شکل می، در مباحثهدرواقع .)363 .، ص3 .، ج1385
ودات این جهان مادي داراي نمونه و دهند که تمامی موجطرفین به این رضایت می تیدرنها

ی به این مبحث شناخت یهستها هستند، اما چون پارمنیدس از منظري مثالی در جهان ایده
و چون افلاطون از  باشند داشتهي رمادیغاي ی موجودات مادي باید نمونهتمام ،پردازد یم

ت و فاقد ارزش از اهمینگرد، به بررسی امور بیی و معرفتی به آن میشناخت ارزشمنظري 
 اي در عالم مثل، تمایلی ندارد.جهت داشتن یا نداشتن ایده

جهان مادي و  صرفاًکه جهان واقعی  دینما یمما را متوجه این امر  ها دهیاتوجه به  جهیدرنت
ي باشد. موجوداتی که رمادیغشامل موجوداتی  تواند یم، بلکه جهان واقعی ستینفیزیکی 
، موضوعات مثال عنوان بهاثر هستند.  منشأي پیشینی و ا گونه به، اما باشند ینممرئی  هرچند

که نمود عینی ندارند، اما به تعبیر کواین، موجودات  شوند یمموجوداتی لحاظ  عنوان بهریاضی 
این  توان یمرو  ). ازاین1381نیا،  ریاضی ضروري براي رشد علوم طبیعی هستند (علوي

صورت ذهنی و به تعبیر براون با چشم ذهن تجربه کرد  لکه بهصورت حسی، ب موجودات را نه به
 ).1397(بیات، 

 یشناخت انسان منظراز  ها دهیا
حقیقت انسان، این نتیجه را به همراه دارد که  عنوان بهي رمادیغپذیرش وجود یک ایده 

تی، و رو مباحث جنسیتی، قومی انسان حقیقی نه جنسیت دارد، نه رنگ، نه نژاد و قومیت. ازاین
در کشورهاي مختلف، معیاري براي اصالت بخشی افراد لحاظ شده است،  ها قرننژادي که 

تعریف ماهیت انسان لحاظ گردد. انسان حقیقی  باب دریک معیار  عنوان به تواند ینمدیگر 
مداري، خصایصی هستند که  ورزي و اخلاق . اندیشهاستمدار  و اخلاق ور شهیاندهمان انسان 
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ها تعریف نمایند. همچنین،  اند که انسان را بر اساس آن ه همواره سعی بر آن داشتهاکثر فلاسف
قضاوت در باب درستی و  منظور به شود میافلاطون معتقد است توجه به مفاهیم معیاري 

درست است  جهت ازاین)، یعنی عمل فرد 247، ص 1، ج 1385نادرستی عمل افراد (افلاطون، 
، فرد محبوب یا نامحبوبی است موردنظر، نه اینکه چون فرد دینما یمکه مطابق مفاهیم عمل 

. البته در اینجا، مفاهیم مربوط به موضوعات ارزشی، است تسنادرنیز درست و  موردنظرعمل 
 مداري. مثال، تعریف عدالت، هنر، زیبایی، و دین عنوان باشند؛ به دینی، معرفتی، انسانی می

 شناختیاز منظر معرفت ها دهیا
 فیتعر. ندینما یمدر دیدگاه افلاطون، بازنمود معرفتی خود را در قالب تعریف ارائه  ها دهیا

-می . شناختی که از راه این پرسش کسبشود میدر علم منطق با پرسش از چیستی شروع 
. موضوع دهند یم؛ کلیاتی که خود را در قالب مفاهیم کلی نشان استگردد، شناخت از کلیات 

که بیان گردید، حقایقی ثابت،  طور هماننیز  ها دهیا. است ها دهیاچیزها یا کلی همان خود 
ي و به تعبیر افلاطون، جهان مثل قرار رمادیغفرازمانی و فرامکانی هستند و در جهانی واقعی 

ي مفهوم کلی) نیز از لفظ معنا به( ها هستند. مفهوم دارند و موجودات این جهان سایه و نمود آن
ي مشترك دارد که منجر به تمایز ها یژگیوي از ا مجموعهست و اشاره به عبارات و ا شده گرفته

اي،  ند (اژهشو یماز چیزهاي دیگر و همچنین قرار گرفتن چیزهاي مشابه در کنار هم  زیچ کی
، انسان یک مفهوم کلی است، اما زید و عمرو مفهوم جزئی مثال عنوان به). 34-54، ص 1377

افلاطون اشاره  موردنظر» يبودها«، کلیات به موجودات کامل یا همان هستند. بر این اساس
، ها هیسا. نمودها یا شوند یمها محسوب  آن» نمودهاي«دارند و وجود سایر موجودات مادي 

ها هستند. انواع  کلیات یا همان بودها نیستند، بلکه به لحاظ هستی وابسته به آن کننده کامل
 باشند.کلی می ها، نمود اسبانواع اسب ، نمود انسان کلی وها انسان

 مشاهدهمحسوسات را بهتر  توان یمافلاطون معتقد است که بعد از آشنایی با مفاهیم حقیقی 
ي ا گونه بهتوان گفت که ما مفهوم کلی را ، میدرواقع). 406 .، ص1392(افلاطون،  نمود
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. استی جداي از مصادیق کل بهکه  و مفهومی تصور، میبر یمیعنی قبل از تجربه به کار  1پیشینی
و حتی قبل از  زمان هم، میینما یمیک مصداق را مشاهده  که یزمانطبیعی  طور بهاو معتقد است 

). 505 .، ص1 .، ج1385ایم (افلاطون، فرض گرفته ، مفهوم کلی آن مصداق را پیشآن
یاري براي قضاوت در حکم مع درواقع، ندینما یممشاهدات ما را هدایت  گونه نیای که میمفاه
). بر این اساس، 188 .، ص1 .، ج1385  (افلاطون، باشند یمي جدید و مختلف ها تیموقع

که ما بتوانیم درباره تمامی مصادیق و جزئیات مربوط  گردد یمداشتن فهم در باب مفاهیم سبب 
نباشیم، تنها  مند بهرهنماییم. او در این زمینه معتقد است اگر ما از این قابلیت  اظهارنظر آنبه 
). او 48 .، ص2 .، ج1385(افلاطون،  میینمادر باب یک مورد جزئی خاص ابراز نظر  میتوان یم

ی به دانش و بینش کامل در یک موضوع تا زمانی که ابی دستهمچنین بر این باور است که 
 .، ص4 .ج ،1385(افلاطون،  استنتوان در موضوعات کثیر یک واحد را بیابیم، ناقص و ناتمام 

425.( 
نشان دادن این است که ما براي  طرف ازیکبر مفهوم کلی  تأکیدهدف افلاطون از 

جاي آن همواره  ي حقیقت نباید در موجودات مادي این جهان توقف نماییم و بهوجو جست
قرار  تر کاملمتوجه این امر باشیم که در پس این موجودات مادي و هرچند کامل، حقیقتی 

ي ظاهري ها یژگیونیز خود گواه این است که حقیقت چیزي فراتر از  ها مصداقدارد. تنوع 
. از طرف دیگر، مفاهیم کلی ابزارهایی هستند براي خبر دادن و جدا کردن موضوعات از است

، او معتقد است زمانی که مفهوم کلی مثال عنوان به. )179 .، ص2 .ج، 1385افلاطون، ( گریکدی
هاي مختلف موجودات دست به در باب انواع و گونه میتوان یمآنگاه  پرنده را مشخص نمودیم،

 ).423 .، ص1392باشند (افلاطون، پرنده می کی کدامانتخاب زده و مشخص نماییم که 
، 2 .، ج1385(افلاطون،  استوضع مفاهیم تلاشی در راستاي کشف و وضع قوانین بوده 

ي در باب مصادیق ریگ میتصمو  تأمله ب توان یماست که  قواعداین  اساس بر. )180 .ص
، به لحاظ کاربردي، این مفاهیم کلی ثابت را افلاطون ،درواقعهستند.  ها هیساپرداخت که همان 

                                                      
1. A priori 
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آورد. او معتقد است که مفاهیم کلی، حکم قواعدي ي براي عمل در نظر میا قاعده عنوان به
حرکت صحیح  ... باشند یمقل هاي اساسی حرکت خرد و ع براي عمل را دارند و از استلزام

یک کیفیت و در یکجا و مطابق یک وضع  با، گونه کخرد به این صورت است که همواره به ی
. البته این بیان به معناي انکار )341 .، ص4 .ج، 1385(افلاطون،  شودو نظم و قاعده ثابت انجام 

ت است که او اعتقاد . در مباحث بعدي نشان خواهیم داد که درسستینخلاقیت و آزادي عمل 
نماید و هم اینکه استفاده به یک مفهوم کلی دارد، اما هم از مفهوم توافق و انسجام استفاده می

گذارد. این یابی به این مفاهیم را بر عهده پژوهشگران میدست منظور بههاي مختلف از روش
ن رویکرد اشاره به . در ایاست نگر یفیکدر رویکرد  بودن مرتبطهمان مؤلفه  درواقعخصیصه 
هاي مختلف براي شود که هدف رسیدن به یک نقطه و هدف مشخص است، اما از راه این می

). بر این اساس، او تمامی علوم را در راستاي 1386توان استفاده نمود (باقري، رسیدن بدان می
، مثال عنوان بهو معیار صحت و ارزشمندي علوم نیز همین امر است.  داند یمشناخت قواعد 
، اما هر اثر استقواعد  طبق بر: هنر دانش و عمل دینما یمتعریف  گونه نیاافلاطون هنر را 

 ).73 .، ص2 .ج، 1385ي مختلف خود را نشان دهد (افلاطون، ها شکلدر  تواند یمهنري 
 در قالب تعریف ها دهیامنطق کشف  مثابه بهافلاطون  سمیدئالیابا نظر به چنین تبیینی،  جهیدرنت

. علت این امر آن است که در فرایند معرفت، هر تعریف با مفاهیم شود میمفاهیم کلی تفسیر 
. ابدی  دستایده است. شناسایی باید قادر باشد که به یک تعریف منسجم  کننده ییبازنماخود، 
ي اساسی و ها شرطکه همان شناخت  استي ساز مفهومدر تعریف حائز اهمیت است،  آنچه

، همین مفاهیم و فرایند ساخت شود میی بیشتر قلمداد بررس قابلمهم و  آنچهت. تمایز بخش اس
 هاست. آن
 یشناخت ارزش منظراز  ها دهیا

این  علت. دهند یمدر دیدگاه افلاطون، مفاهیم، شالوده زندگی و فرهنگ ما را نیز شکل 
نگی هرکدام ي فرهها مؤلفهو از سوي دیگر، چون  استمفاهیم  بودن یواقع سو کامر، از ی

 صورت بهکشف گردد و  ها دهیارو اگر این  نماد و نماینده یک ایده کامل هستند، ازاین
. در این زمینه او معتقد ندینما یم، حدود و معیارهاي زندگی را مشخص ندیدرآ دستورالعمل
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 .، ص1392(افلاطون، » استی به روشی براي زندگی ابی دست منظور بهتوجه به تعاریف «است: 
» استی به فرهنگ و سعادت ابی دستو تعاریف حقیقی شرط  ها اصلهمین «علاوه،  ). به65

ی به تعاریفی از ابی دستهمین اساس است که افلاطون درصدد  بر). 178 .، ص1392(افلاطون، 
ي فوق را ها دهیامعتقد است که اگر بتوان  او. استیی و نظایر آن بایزخدا، قانون، عدالت، 

یک فرهنگ جهانی و همیشگی مطمئن بود.  شکل دادنبه  توان یم، نمود فیتعری درست به
، زیرا معتقد به ندینما یمي قلمداد کار محافظهاي وي را طرفدار است که عده جهت ازاین
ي فرهنگی پایداري است که باید بدون تفسیر و تحریف و تغییر از نسلی به نسل دیگر ها مؤلفه
همین تحلیل «مباحث ارزشی این است که او معتقد است: در باب  آخر نکته. گردند منتقل

 .، ص3 .، ج1385(افلاطون، » ناسازگارند باهمبرخی از فضایل  دهد یممفهومی است که نشان 
349.( 

 در قالب تعریف مفاهیم کلی تربیت افلاطون سمیدئالیاآمدهاي  پی
افلاطون درباره برخی  آمدهاي خاص این تفسیر جدید از دیدگاه در این قسمت از مقاله، پی

آموز هاي تعلیم و تربیت چون ماهیت برنامه درسی، روش تدریس، رابطه معلم و دانشاز مؤلفه
 .شوند یم  انیبو ارزشیابی 

 برنامه درسی ماهیت -الف
ي که کردیرو، اند دادهدر رابطه با برنامه درسی، برخی افلاطون را در رویکرد خردگرا قرار 

اما برنامه  ؛)118 .، ص2012(مهرمحمدي،  داردثار فاخر گذشته توجه و آ ها ارزشبه حفظ 
افلاطونی مستلزم آن است که تعقل و تجربه ذهنی را  سمیدئالیادرسی استنتاج شده از منظر 

یی که ها دهیاحرکت نماید؛  ها دهیاي که در مسیر کشف ا تجربهجایگزین حافظه نماید؛ تعقل و 
. دهند یمیند شناختی، بازنمود خود را در قالب مفاهیم کلی نشان مبنا و پشتوانه فرا عنوان به

ي در ریگ میتصمي لازم خود، حکم قواعدي را براي ها شرطمفاهیم کلی نیز با خصایص و 
در  آموز دانشکه  طلبد یماین را  حافظه محور، رویکرد مثال عنوان بهي جدید دارند. ها تیموقع

 اما ؛ها بپردازد ي آنها مؤلفهدین تنها به حفظ تعداد و  موضوعات آموزشی مانند اصول و فروع
روط اساسی اصول و شضمن آشنایی با  آموز دانشاست که  نیارویکرد افلاطونی مقتضی 
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ها تصمیم بگیرد که چه چیزهایی مصداق اصول و چه چیزهایی  فروع دین، بتواند بر اساس آن
باید قادر به ارائه  ها ساحتی در تمامی ، یک برنامه درسدرواقع. باشند یممصداق فروع دین 

براي  آموز دانش، درنهایتمعیارها و چارچوب مفهومی براي اقدامات و اعمال آتی افراد باشد. 
مواجه  ها آنبا  ندهیآموضوعات جدیدي که در  خصوصاًي موضوعات بند دستهشناسایی و 

ن در این زمینه معتقد است که داشته باشد. افلاطو  ، باید پیش سازمان دهنده مفهومیگردد یم
گردد، ثابت است و همواره و در همه احوال یک چیز  شناختی که از راه مفاهیم کسب می

توان  یابی به یک مفهوم می رو با دست است و مربوط به زمان و مکانی خاص نیست. ازاین
برنامه  رو نازای). 193 .، ص1 .ج، 1384درباره گذشته و آینده نیز تصمیم گرفت. (افلاطون، 

 درسی باید موارد زیر را رعایت نماید:
هاي  با توجه به این بیان افلاطون که مفاهیم باید حکم معیاري براي قضاوت در موقعیت -

یابی است که  ) این نتیجه قابل دست188 .، ص1 .ج، 1384جدید و مختلف باشند (افلاطون، 
یی که منجر به تمایز هر مفهوم ها شرطی یی لازم هستند، یعنها شرطداراي  هرکداممفاهیم که 

ي ریگ میتصمي جدید قضاوت و ها تیموقعدر  ها آنبر اساس  توان یماز سایر مفاهیم شده و 
همواره با این  آموز دانشکه  گردد نیتدوي طراحی و ا گونه بهنیز باید  برنامه درسینمود، 
مفهوم ضرب که آن را متمایز از با شرط لازم  آموز دانش، مثال عنوان به. شود آشنا ها شرط

 ، آشنا گردد.دینما یممفهوم جمع 
ها را نیز  با توجه به این بیان افلاطون که میان علوم رابطه و شواهد وجود دارد که باید آن -

سالگی باید علوم  و البته در آموزش تا قبل از بیست )428ص.  ،1392، افلاطون(کشف نمود 
تا به درکی جامع  ها پرداخت بعد باید به ارتباط علوم و تلفیق آنسالگی به  جداگانه و از بیست

، افلاطون(و جامع دیدن شرط فن مناظره نیز هست  )438ص.  ،1392، افلاطون(از وجود برسند 
اي در عین توجه به حفظ جایگاه  رشته ، برنامه درسی باید داراي ماهیتی میان)439ص.  ،1392
طرف هر رشته چارچوب و مفاهیم اساسی خود را داشته باشد و  یعنی ازیک ؛ها داشته باشد رشته

مثال، بررسی  عنوان ها در رسیدن به تعاریف معتبر حفظ شود. به از طرف دیگر تعامل بین رشته
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منظور رسیدن به  شناسی، اخلاق و دین به انسان از منظر علوم فیزیولوژي، روانشناسی، جامعه
 تعریفی کامل از او.

زمان و  نماییم، هم این بیان افلاطون که موقعی که یک مصداق را مشاهده میبا توجه به  -
کلی جداي  بریم؛ تصوري و مفهومی که به مفهوم کلی آن مصداق را به کار می آنحتی قبل از 

طرف، باید نشان دهد  )، برنامه درسی ازیک505 .، ص1 .ج، 1384از مصادیق است. (افلاطون، 
 مؤثري امور مادي ریگ شکلدر کشف و  توانند یمي تا چه میزان درمایغکه این امور واقعی 

ی فرا مادي دارند تیواقع 1، مفاهیم ریاضی واقعیت داشته و به تعبیر براونمثال عنوان بهواقع شوند. 
، اند يضروري ریاضی براي علوم طبیعی ها گزاره). به تعبیر کواین و پاتنم، چون 1397(بیات، 

وجود  واقعاًاي اینکه صادق باشند، باید اشیایی نظیر مجموعه، تابع و عدد باید صادق باشند و بر
گیري  ). از طرف دیگر، مبحث پیش سازمان دهنده و لزوم شکل1381نیا،  داشته باشند (علوي

 ها رعایت شود. ها و ساختار درس آن باید بر برنامه
ه تفکر و تعقل خودآگاه با توجه به این بیان افلاطون که چیزي که همواره هست، از را -

پندار  دریافتنی است. چون همیشه هست و همیشه با خود برابر است و امور محسوس موضوع
حاصل از ادراك حسی ناخودآگاه است، زیرا دائماً در حال شدن و از میان رفتن است و هرگز 

این هستند ي افلاطونی خواهان ها دهیا)، 550 .، ص3 .ج، 1384باشنده حقیقی نیست (افلاطون، 
ی و استدلالی مباحث بر جنبه عینی و آزمایشی تقدم داشته انتزاعکه در برنامه درسی ماهیت 

هاي  ی مثل ریاضیات و درسانتزاعهاي  ي افلاطونی در درسها دهیاباشد. بر این اساس کاربرد 
که  رطو همانآنکه افلاطون  خصوصاًاستدلالی چون علوم انسانی قابلیت کاربرد بیشتري دارد. 

 ی بیان گردید، برخلاف پارمنیدس، حوزه بررسی خود را مربوط به فضایلشناس یهستدر ذیل 
 .داند یمو بنیادهاي فکري 

با توجه به این بیان افلاطون که درك حسی مقدمه درك و یادآوري مفاهیم است،  -
 نماید که باید مفهومی حقیقی در پس و وراي همچنین مشاهدات حسی ما را ترغیب می

                                                      
1. Brown 
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)، طراحی و تدوین برنامه درسی باید 505 .، ص1 .ج، 1384مصادیق مشهود باشد (افلاطون، 
ی حرکت نماید. این انتزاعاز امور حسی و عینی به سمت امور ذهنی و  کهي باشد ا گونه به

آنکه بر اساس تمثیل غار افلاطون،  خصوصاً. است ها دهیابه  ها هیسادرواقع همان حرکت از 
 فرد را متوجه عالم نور نمود. باره کی به توان ینم

با توجه به این بیان افلاطون که هر ایده مستقلاً وجود دارد و هر چیز نام خود را به سبب  -
)، تفکر 541 .، ص1 .ج، 1384آورد (افلاطون،  بهره داشتن از ایده آن چیز به دست می
ي زبانی لحاظ نشود، بلکه ها ختهبرسا عنوان به صرفاًافلاطونی خواهان آن است که مفاهیم کلی 

 ضرورتی هستی شناختی داشته و باید کشف گردند.
آگاهی از مفاهیم ذهنی نیست،  صرفاً، فلسفه افلاطون 1آنکه به تعبیر پیر هادوت نهایت در -

بلکه تربیت و رشد نفس و کمال یافتن و تعالی آن در جهت تشبه یافتن به خداوند است 
). افلاطون در این زمینه معتقد است تأثیري که کسب مفاهیم بر 1395(رحمانی و قراملکی، 

شوند؛ ازجمله آرامش،  هاي مفاهیم به روح نیز منتقل می روح دارد، این است که این ویژگی
). درواقع، 512 .، ص1 .ج، 1384(افلاطون،  نهند. ثبات و یکسانی که به آن دانایی نام می

داتی مستقل، زمینه پذیرش روح و کمال روح را هموارتر عنوان موجو هاي ذهنی به پذیرش ایده
 گرا و فیزیکی از امور داشته باشیم. خواهد نمود تا اینکه ما صرفاً تفسیري ذره

نماییم، این نتیجه قابل  زمانی که نکات استنتاجی فوق را با وضعیت موجود مقایسه می
تعقل را جایگزین حفظ و  -1که یابی است که برنامه درسی موجود ما نیاز به این دارد  دست

مندي و  ها تأکید بر قاعده در درس -2هدف نماید؛  تکرار و همچنین مشاهدات پراکنده و بی
تأکید بر روابط  -3آموزش قواعد کلی براي تصمیم در مواجهه با جزئیات داشته باشد؛ 

ایجاد ارتباطی مؤثر بین تقابل ذهنی و عینی را از بین برده و سعی در  -4اي داشته باشد؛  رشته بین
عین و ذهن و حس و تفکر داشته باشد؛ نه آنکه وجود یکی را به معناي حذف دیگري لحاظ 

                                                      
1. Hadot  
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آنکه برنامه  درنهایت بتواند میان کسب دانش و تعالی روح ارتباطی پیدا نماید. حال -5نماید؛ 
 اید.نم گرایی افلاطون چنین ظرفیتی را در خود مشاهده می درسی برآمده از ایده

 آموز دانشرابطه معلم و  -ب
 :دهد یمقرار  تأثیره این صورت تحت بي افلاطونی رابطه معلم و شاگرد را نیز ها دهیا

هایی  بر اساس این بیان افلاطون که آموختن یعنی یادآوري و به دست آوردن شناسایی -
، )507 .ص ،1 .ج ،1384افلاطون، (اند  شده ایم و هنگام تولد فراموش که قبل از تولد داشته

ي وجود دارند. حقایقی که رمادیغمعلم باید با این حقیقت آشنا باشد که حقایقی ابدي و 
ها را کشف نماید.  آموز را ترغیب نمود تا آن ها را در خود داشته و باید دانش آن آموزان دانش

اهنما را کند، معلم نقش ر گونه که افلاطون بیان می وجو و کشف این حقایق، همان در جست
؛ راهنمایی که نباید از زور و اجبار استفاده نماید. به تعبیر )421 .، ص1392، افلاطون( دارد

افلاطون، در تربیت نباید از زور استفاده نمود. زور و اجبار خاص بردگان است (افلاطون، 
د مبتنی بر رو باید فرد را به این کار ترغیب نمود؛ ترغیبی که بای ). ازاین689 .، ص3 .ج، 1384
هاي خود فرد و سپس از بیرون باشد. افلاطون در این زمینه معتقد است که در آموزش  قابلیت

هاي خود فرد و سپس از بیرون او را به حرکت واداشت (افلاطون،  باید در ابتدا از قابلیت
حواس و کارانداختن  ). نتیجه این ترغیب نیز به تعبیر او باید منجر به به629 .، ص3 .ج، 1384

 .)507 .ص ،1 .ج، 1384افلاطون، ( درك اشیا باشد
دهد آیا  بر اساس این بیان افلاطون که فیلسوف حکم مامایی را دارد که تشخیص می -

 .، ص1389نماید تا زاده شود (افلاطون،  کودك در شکم سالم است یا نه و همچنین کمک می
راي زادن است (زادنی که اتفاق خواهد که یکی از وظایف ماما کمک به فرد ب )، ازآنجایی174

آموز کمک نماید و به تعبیري دیگر  نماید)، معلم نیز باید به دانش افتاد، اما ماما آن را تسهیل می
نماید. همچنین با  هاي کشف و استخراج دانش را فراهم می همیار او باشد؛ همیاري که زمینه

کمک به زادن توسط ماما، معلم نیز باید  توجه به تمثیل تشخیص سالم بودن یا نبودن کودك و
آموزان را شناسایی و سپس زمینه اصلاح  هاي اشتباه دانش اي ماهر باشد که بتواند ایده اندازه به
حال با توجه به اینکه ماما از جنسیت نوزاد مطلع نیست، همواره  اما درعین ؛ها را فراهم نماید آن
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با  حال تابهبه چیزي دست یابد که معلم  آموز دانشفه این امکان وجود دارد که در فرایند مکاش
حال معقول  جدید و درعین هاي آن آشنا نبوده است. درنتیجه، معلم باید همواره در برابر ایده

 پذیري داشته باشد. آموزان حالت استقبال و انعطاف دانش

است که باید طرف، معلمی  گرایانه افلاطون، ازیکآنکه معلم در دیدگاه ایده درنهایت -
در رشته و حوزه کاري خود داراي تخصص و دانش بالایی باشد. او معتقد است ویژگی 

 .، ص1 .ج، 1384سوفیست این است که توجهی به غذاي روح (یعنی دانش) ندارد (افلاطون، 
؛ دینما فراهمزمینه یادگیري مفاهیم کلی را  تواند یمو دانش بالا است که  تخصص). 74

ی به مفاهیم کلی و ابی دست منظور بهآموزان  یافتن مصادیق و راهنمایی دانش ینهدر زم خصوصاً
هاي  ها و ظرفیت ها. از طرف دیگر، معلم باید نسبت به توانایی انتخاب نام مناسب براي آن

ها نیز آگاهی داشته باشد. افلاطون در این زمینه  شناختی آن آموزان و خصایص روان دانش
تار چون باید دیگران را قانع نمود پس هم باید نسبت به موضوع و معتقد است که در گف

تعریف و شناخت مفهوم کلی و انواع و مصادیق آن آشنا بود و هم اینکه به تفاوت فهم 
 ).146 .، ص1389ها استدلال نمود (افلاطون،  مخاطبان و بر اساس فهم آن

کی از اقتضائات حرفه معلمی در هاي آراي افلاطون در زمینه رابطه معلم و شاگرد، ی دلالت
ها را مانند لوحی  توان آن آموزانی مواجهیم که دیگر نمی دنیاي امروز است. ما امروزه با دانش

آموزان  توان دانش ها باشیم. نمی سفید لحاظ نموده و صرفاً درصدد انباشتن و پر نمودن ذهن آن
ت به چیزي رغبت نداشته باشند، به اند تا نسب آموزان نشان داده را منفعل نگه داشت. دانش

شوند و یکی از شروط ترغیب به فعالیت نیز این است که معلم نسبت به  فعالیت وادار نمی
 آموزان داراي تخصص باشد. محتواي مورد تدریس و همچنین حالات دانش

 روش تدریس -ج
اسی باشد. یی افلاطونی باید قادر به انجام دو نقش اسگرا مفهومروش تدریس متناسب با 

ي آموزشی معلم و شاگرد باید منتهی به ها تلاشیعنی  ؛نقش اول، کشف مفاهیم کلی است
ها یا کشف مفاهیم از راه اندیشه  کشف یک مفهوم کلی گردد. او معتقد است: انواع آموخته

ي از مفاهیم کلی ریگ بهره). نقش دوم، 70 .، ص2 .ج، 1384خود و یا دیگران است (افلاطون، 
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ي در باب مسائل جدیدي که حکم مصادیق ریگ میتصمتشخیص و  منظور بهیی ها قاعدهن واعن به
شود که ما بتوانیم  را دارند. او در این زمینه معتقد است که داشتن فهم در باب مفاهیم سبب می

مند  در باب تمامی مصادیق و جزئیات مربوط به آن اظهارنظر نماییم؛ اما اگر از این قابلیت بهره
، 2 .ج، 1384یک مورد جزئی خاص ابراز نظر نماییم (افلاطون،  توانیم در باب شیم، تنها مینبا
طور طبیعی داراي نظم و قاعده هنري  ). علت این امر نیز این است که هر موجود به48 .ص

، 1384متناسب با طبیعتش هست؛ اصلی که در شناسایی موجودات باید لحاظ نمود (افلاطون، 
 .)344 .، ص1 .ج

 ها روشبخشد، در اولویت خواهد بود. البته این  رو هر روشی که این دو نقش را تحقق ازاین 
تجربی خود را حفظ نمایند. البته  -که در مباحث پیشین بیان شد، باید ماهیت عقلی طور همان

ي فوق، تنها ها تیفعالي و آزمایش نیست، بلکه ورز دستبه معناي مشاهده و  نجایاتجربی در 
ي غیر حسی و به ا تجربهافلاطونی،  نقطه شروع لحاظ شود. تجربه ایدئالیسم عنوان به تواند یم

تعبیر براون بر دروندادهاي چشم ذهن که ناظر بر اعیان انتزاعی هستند، استوار است. 
 سر ها دوچرخهدر آموزش عدد زوج، نیاز نیست که خود اعیان فیزیکی چرخ و  مثال عنوان به

که آیا  کنند یمانتزاعی با تعدادي چرخ بررسی  صورت بهآموزان  که دانشباشند، بل کلاس
 تواند یمدوچرخه ساخت؟ و یا حتی بدون استفاده از کلمات چرخ و دوچرخه هم  توان یم
 زوج زوجی، قابلیت شکه آیا تعداد چهار  سؤالبیان این  مانند ؛تجربه غیر حسی باشد عنوان به

که این تعداد اشیاي انتزاعی  ندیب یم آموز دانش؟ با ادامه این روند در نظر گرفتن را دارند یا نه
 .ندیآ یدرم جفت جفت صورت به

تجربی بودن، به این منظور است که فرایند تدریس مبتلا به فرایند  -بر عقلی تأکیدتوجه و 
همواره در ذهن خود موضوعات را تجسم و  آموز دانشحفظ و تکرار و تلقین نگردد؛ بلکه 

د تجزیه، تحلیل و ترکیب قرار دهد. افلاطون معتقد است که در پژوهش باید به مور
وتحلیل در  ؛ مانند تجزیه)276 .، ص1392، افلاطون(وتحلیل منطقی موضوع پرداخت  تجزیه

یعنی استفاده از مجموعه اي از اصول یقینی براي اثبات  ؛)218 .، ص1389هندسه (افلاطون، 
در اثبات اینکه دو زاویه متقابل به رأس باهم برابرند، باید از این  مثال، عنوان یک موضوع. به
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توان نتیجه  درجه است، سپس می 180قاعده استفاده کرد که اندازه زاویه خط راست برابر با 
 گرفت که این دو زاویه متقابل به رأس باهم برابر هستند.

دهد.   ن روش پژوهش پیشنهاد میانتخاب و معتبر بود منظور بهبنابراین، او معیار مشخصی را 
تعمیم در  منظور بهابزاري  تیدرنهاروشی که قادر به کشف یک مفهوم کلی باشد؛ مفهومی که 

بررسی  هنگامدر پژوهش و «ي جدید باشد. در این زمینه افلاطون چنین معتقد است: ها تیموقع
ه به تقسیم درست یک موضوع توجه ما باید این باشد که روش تحقیقی را محترم شماریم ک

انواع نیز در اینجا همان  .)317 .، ص3 .ج، 1384(افلاطون، » موضوع برحسب انواع بپردازد
 تأکید او. در باب روش عقلی، باشند یمکه داراي مصادیق متعدد  باشند یممفاهیم کلی 

مق و ع لهیوس بهي است که فقط ا دهیااز تصاویر و اشباح، خود هر چیز  نظر صرف«که  دینما یم
، 3 .ج، 1384(افلاطون، » و این صورت اصلی آن چیز است شود میوسعت قوه عاقله شناخته 

ي حسی و تجربی باشد. او ها روشی منکر کل بهبه معناي آن نیست که او  نیا اما ؛)702 .ص
 را ماي مفاهیم است. همچنین مشاهدات حسی ادآوردرك حسی مقدمه درك و ی«معتقد است 

(افلاطون، » باشدکه باید مفهومی حقیقی در پس و وراي مصادیق مشهود  دینما یمترغیب 
 ).505 .، ص1 .، ج1384
 در. افتی دست آن فیتعري اساسی یک مفهوم و ها شرطبه  توان یمي گوناگونی ها راهاز 

 از دیدگاه افلاطون اشاره خواهیم نمود: ها راهزیر به چند مورد از این 
را مطرح نمود که  سؤالاسی، باید میان امور مشترك این هاي اسشرط  بهي رسیدن برا-1

 است، کدام میده یمها  چیست و علت اینکه نام مشترك را به آن ها آنوجه اشتراك میان 
 دقت به). براي رسیدن به این منظور، باید جزئیات پراکنده را 478 .، ص1 .ج، 1384(افلاطون، 
 میبرس موردنظرماندهیم تا به تعریف مفهوم  رارقرار داده و زیر یک عنوان کلی ق موردبررسی
دیدگاه افلاطون، در این شیوه هدف این است که در مواردي  از). 128 .، ص1389(افلاطون، 

 هرگونه، یک صورت کلی قائل شویم؛ یعنی براي شود میکه نام واحد بر اشیاء متعدد اطلاق 
در این زمینه این  افلاطون). 554 .، ص1392(افلاطون،  میکنیک صورت واحد تصور  کثرت

بپرسیم خاصیتی که  که نمودعمل  گونه نیا: در باب شناسایی زنبور باید برد یممثال را به کار 
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اختلافی ندارند، کدام  باهملحاظ  آنو از  اند کیشر باهم آنزنبورها در  مثلاًموضوعات مشابه 
دریس و آموزش مفاهیمی چون ). مثال دیگر این است که در ت13 .، ص1389است (افلاطون، 

مانند توحید، نبوت، معاد، و اصول  نمود انیبابتدا چند مورد از اصول را  توان یماصول دین 
خواست که با تفکر در این مفاهیم وجه  آموز دانشمذهب مانند عدل و امامت و سپس از 

. باشند یمي اساسی اصول دین ها شرطوجه مشترك همان  نیارا پیدا نماید.  ها آنمشترك 
 ،1392از وجه تمایزات موضوعات مشابه نیز استفاده نمود (افلاطون،  زمان هم توان یمهمچنین 

نماز و اعتقاد به  توان یماین روش  در، تمایز اصول دین از فروع دین. مثال عنوان به). 69 .ص
این تمایز و  و از فرد خواست که تمایز این دو را پیدا نموده و قراردادتوحید را در کنار هم 

 .باشند یمي اساسی اصول و فروع دین ها شرطموارد اختلاف، از 
خصیصه نوعی یافتن  نیای خود. عیطبکلی است به انواع  کردن میتقسشیوه دوم،  -2

این روش باید به  در). 128 .، ص1389یگانگی و چندگانگی در طبیعت است (افلاطون، 
نیز باید  لیوتحل هیتجز). در 276 .، ص1392ون، (افلاط پرداختمنطقی موضوع  لیوتحل هیتجز

(افلاطون،  معناداریی ها بخشبه انتزاع پرداخت. انتزاع یعنی جدا نمودن یک موضوع کلی به 
 باشدجدا نمودن مفاهیم  برحسب). معیار تجزیه و انتزاع نیز باید 281. ، ص3 .ج، 1384

 استفاده موردیافتن مفاهیم کلی  منظور به تواند یمروش  نیا. )281 .، ص3 .ج، 1384(افلاطون، 
درواقع همان ارتباط سلسله  نیاقرار دارند.  تر یکلدر ذیل مفهومی  هرکدامکه  ردیگ قرار

این روش، ابتدا  دراز مفهوم انسان استفاده نمود.  توان یم، مثال عنوان به. استمراتبی مفاهیم 
ون زن و مرد است و مفاهیم زن و مرد به مفاهیم کلی دیگري چ میتقس قابلمفهوم کلی انسان 

تقسیم تا جایی است که هر مفهوم جدید  نیا. شوند یمنیز خود به مفاهیم کلی دیگري تقسیم 
و یا پیر و همچنین زن یا  سال انیم، ما به دختر یا زن مثال عنوان بهنام انسان را با خود داشته باشد. 

 .مییگویمنیز انسان  دپوستیسفو  پوست اهیس دختر
یی اساسی ها شرطي فوق این است که بتوانیم براي هر مفهومی ها روشهدف از  درواقع
که در درجه نخست موجب تمایز هر مفهوم از مفاهیم مشابه دیگر شود و  میینما مشخص

بتوان مفاهیم را در ذیل  درنهایتو  برشمرد آني برابتوان مصادیق متعددي  حال نیدرع
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ي لازم به تعریفی از هر مفهوم ها شرطسرانجام بتوان بر اساس این و  داد قرار تر یکلمفهومی 
حکم  کدام هردر باب انسان درست است که مصادیق متعددي که  مثال، عنوان به. افتی دست

انسان را از سایر موجودات متمایز  حال نیدرع، اما دیآ یممفهومی جدید را دارند، به وجود 
 نماید.می

 آمده دست بهمفهوم  توان یمکلی،  قاعده عنوان بهتفاده از مفاهیم در باب نقش دوم یعنی اس
به تعریفی از اصول دین رسیدیم و  بعدازآنکه مثال، عنوان بهرا مبناي تصمیمات بعدي قرارداد. 

بخواهیم که بر اساس تعریف  آموز دانشاز  میتوان یم، مینمود مشخصي اساسی آن را ها شرط
یی که تنها با تفکر و مشاهده در امور ها مصداق. دینما دایپاصول، چند مصداق براي آن 

 .دیآ یم به دستپیرامون خود 
جهت است که  هاي برآمده از دیدگاه افلاطون در دنیاي امروز ازاین ضرورت توجه به روش

ما امروزه در معرض رخدادهاي جدیدي هستیم؛ رخدادهایی که امکان بررسی دقیق تمامی 
رو نیاز به کشف اصولی کلی داشته تا بتوانیم مسائل و رخدادهاي  ت. ازاینپذیر نیس ها امکان آن

حل ارائه دهیم. همچنین ما نیازمند حرکت به  ها راه ها شناسایی و براي آن جدید را بر اساس آن
جاي آن فعالیت و یادگیري محوري را  هایی هستیم که حافظه را کنار گذاشته و به سمت روش

 جایگزین نماید.
 رزشیابیا -د

داشته  شده کسبمعیارهایی براي ارزشیابی در باب صحت و اعتبار مفاهیم  دیبا تیدرنها
 :دنشو یمگرایانه افلاطون بدین گونه تبیین  باشیم. این معیارها بر اساس تفکر ایده

در بررسی و شناسایی هدف رسیدن به خود یک مفهوم «با توجه به این بیان افلاطون که  -
زیبایی، خود خوبی، خود بزرگی. همچنین نتیجه این اعتقاد پذیرش و اثبات است، مثل خود 

)، فرایند ارزشیابی در تفکر 538 .، ص1 .ج، 1384(افلاطون، » روح و جاودانگی آن است
تا  دانش فرد را بسنجد، بلکه هدف آن است که بسنجد صرفاًافلاطونی درصدد این نیست که 

ي، اما ضروري براي زندگی مادي آشنا رمادیغحقایق به سمت  آموز دانشچه میزان تفکر 
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گونه، اصلاحی و فرایندي داشته باشد،  گردیده است. بر این اساس ارزشیابی باید ماهیتی هدایت
 ي پایانی باشد.ها آزموننه آنکه مبتنی بر 

ي عمل نماید که خطاپذیري چشم ذهن یا همان تجربه غیر ا گونه بهمعلم در ارزشیابی باید  -
 دست بهبتواند درك درستی از مفاهیم کلی  آموز دانشرا به حداقل برساند تا  آموز دانشسی ح

 اشاره نمود: گونه  نیی از فرایند اصلاح خطاهاي فکري بدیها نمونهبه  توان یمآورد. 
در استدلال باید ابتدا یک اصل را موردتوجه قرار داد و «با توجه به این بیان افلاطون که -1

آمده با اصل سازگار است یا نه. پس باید همواره به  دست ی نمود که آیا نتایج بهسپس بررس
ی ما باید اول یک اصل را مبنا قرار داده و سپس مصادیق را به آن عنی ؛دنبال بهترین اصول بود

ي در ریخطاپذ)، اصلاح 540 .، ص1 .ج ،1384 (افلاطون،» میینمااصل برگردانده و مقایسه 
فرض اینکه تمامی  مثال، عنوان بهقابل استنتاج است.  ها قاعدهاهیم کلی و یا مف حدستعریف و 

ي ها مثالزوج نیز هست.  حال نیدرعآنکه عدد دو، عدد اول است و  اعداد اول فرد هستند. حال
 توان ذکر کرد. را نیز می ها مجموعه در زمینهراسل  پارادوکسمشهور دیگري چون 

ون که در گام نخست آشنا شدن با موضوع و در گام دوم بعد از با توجه به این بیان افلاط-2
 که همان تجربه یا فراگرفتن است وسیله تطبیق عملی و آزمودن آن شناسایی بررسی آن به

 ها مصداقي مفاهیم کلی و ریکارگ به)، اصلاح خطاپذیري در 256، ص 2 ج، 1384  (افلاطون،
طابقت مصادیق با مفاهیم ضروري هست. و قواعد ضروري هست. در تطبیق عملی، توجه م

افلاطون در این زمینه معتقد است که در مبحث مفاهیم نوعی مطابقت مصادیق با مفهوم مدنظر 
قواعد و  کاربردن هبیی چون ها نیتمر). این مرحله با 242 .، ص1 .ج، 1384است (افلاطون، 

 توان یمول دین و فروع دین تمایز اص در زمینه مثال، عنوان بهاصول زیاد قابل تحقق است. 
 .آوردمصادیق متعددي از فروع دین 

ی نادرستسنجش درستی و  منظور بهدر موضوعات انسانی  خصوصاًدر ارزشیابی فرایندي،  -
 از معیارهاي زیر استفاده نمود: توان یم ها جواب
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 1قبخش انسجام، تواف . یکی از اصول تحققاستیکی از معیارهاي دانش درست، انسجام -1
تمامی افراد را راضی و  توان ینمدر علوم و امور انسانی  زآنجاکها«. افلاطون معتقد است: است

). 640 .، ص3 .، ج1384(افلاطون، » نمودي توافق حرکت سو بهباید  رو ازاینقانع ساخت، 
که در مبحث نام  طور همان. است موردنظري و هم تعریف مفاهیم، گذار نامهم در مرحله  توافق

 باشد؛مطابق  آن )ي اساسیها یژگیوبیان ( فیتعر، باید با میده یماره شد، نامی که به چیزي اش
از  توان یمیی مناسب و شبیه به چیزها، آسان نیست، پس ها واژهیافتن حروف و  ازآنجاکه اما

 ).235 -78 ص.، ص2 .، ج1384(افلاطون،  نمودتوافق استفاده 
 یعملتعمیم بودن است. افلاطون معتقد است که  قابل یکی دیگر از اصول، انسجام عملی و

معیار اشاره به این دارد  نیا). 315 .، ص2013(افلاطون،  است توافقیکی از معیارهاي  بودن
ي ها تیموقعباشد و بتواند در  میتعم قابل، باید شود میکشف و ساخته  تیدرنهاکه مفهومی که 

عنوان یکی از  به -ر دهد. در زمینه عملی بودن مختلف و جدید مصادیق را ذیل یک مفهوم قرا
هاي رسیدن به  ها استفاده کرد. افلاطون معتقد است یکی از راه توان از فن می -اصول انسجام

 .، ص1 .ج، 1384انسجام این است که تشبیهی آوریم که با استدلال ما سازگار باشد (افلاطون، 
528.( 
و  پژوهشمعیار  عنوان بهو تمایزات  ها شباهته معیار دیگر براي دانش درست، توجه ب -2

در تعریف، یک شیوه اشتباه آن است که افراد «بررسی درستی است. افلاطون معتقد است: 
را جداگانه بررسی  ها آني آنکه هر چیزي را برحسب انواع و اقسامش تقسیم نموده و جا به

یا عمل تقسیم را بدون لحاظ  ندینما یمي ریگ اندازهمقایسه و سنجش و  باهمرا  ها آننمایند، 
ي از ا تودهانسان با  که یوقتاست که  نی آواقعشیوه پژوهش  که یدرصورت. دهند یمانواع انجام 

تا در همه  داینم تلاشد، باید شو یمدارند، روبرو  باهمچیزهاي گوناگون که اختلاف بسیار 
همه را  سان نیبده تشابهی بیابد و خویشاوند هستند و نسبتی دارند، وج گریکدی بایی که ها آن

بر این، تعریف  علاوه). 315-314 .ص، ص3 .، ج1384(افلاطون، » دهد قرارتحت نوعی واحد 

                                                      
1. Agree 
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ي دیگر و علامت مشخصه آن زهایچدر آن بتوان اختلاف چیزي را با  کهصحیح، تعریفی است 
مشغول باشیم و به  اگر تنها به صفات مشترك چیزي با سایر چیزها اما ؛چیز را ذکر نماییم

که در آن  شود مییی زهایچ  همهزیرا شامل  ست؛ین، تعریف ما مفید میا نپرداختهصفات ممیزه 
 میینماماهیت دانش حقیقی نیز این است که ما بتوانیم صفات ممیزه را پیدا  و اند کیشرصفات 

کنار توجه به باید در  ها شباهتاساس معیار فوق، توجه به  بر). 268 .، ص1389(افلاطون، 
 بدون هرکدام ناقص و ناکامل خواهد بود. پژوهشلحاظ گردد و  ها تفاوت

جهت داراي اهمیت  هاي دیدگاه افلاطون در زمینه ارزشیابی، در دنیاي امروز ازاین دلالت
است که ضرورت حرکت از ارزشیابی پایانی به فرایندي و کمی به کیفی قوت گرفته و نیاز 

منظور تحقق این نوع ارزشیابی موردتوجه قرار گیرد. تأکید  هایی به شاست تا معیارها و رو
ها و دقت در تعریف اصولی کامل و جامع همگی  افلاطون بر توافق، عملی بودن، یافتن مصداق

 باشند. نگري می جاي کمی نگري به محوري و کیفی معطوف به حرکت به سمت یادگیري

 ي ریگ جهینتبحث و 
 ها دهیامنطق کشف  مثابه بهتفسیري از ایدئالیسم افلاطون  دادن اننش درصددپژوهش حاضر 

را بر اساس  سمیدئالیاتا  مینموددر این پژوهش سعی  درواقعدر قالب تعریف مفاهیم کلی بود. 
چه هستند و داراي چه پی  ها دهیاداده و روشن نماییم که  قرار یموردبررس، ها دهیاخود 

، میشو یم. زمانی که به این دید با آثار افلاطون مواجه اشندب یموتربیت  آمدهایی در تعلیم
جهان محسوس و تمامی  منشأشده که  لحاظي رمادیغموجوداتی واقعی و  عنوان به ها دهیا

 بازنمود. باشند یمو مباحث دینی  ها ارزشفضایل،  ازجملهموضوعات مرتبط با زندگی ما 
یی کلی شامل ها مجموعهعبارات و  مثابه بهمفاهیم  ، مفاهیم هستند. در این میان،ها دهیامعرفتی 
ي بند دستهبه تمایز و  توان یمي اساسی ها شرطکه بر اساس این  باشند یمی اساسیی ها شرط

همچنین  میمفاه. باشند یمموضوعات مختلف پرداخت. این موضوعات مختلف همان مصادیق 
 ي آتی را دارند.ها تیموقعي براي عمل در قواعدحکم 
این معنا که ما همواره سعی  به. گردد یموي از منطق فوق، منجر به انسجام فکري پیر

قرار دهیم.  میتعم قابلرا در قالب یک مفهوم  رامونمانیپامور پراکنده و مبهم و جدید  میینما یم
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گراي افلاطونی، ی ایدهآموزش. در نظام طلبد یمخصیصه، نظام آموزشی مختص خود را  نیا
ي براي عمل، یک ضرورت قواعدها به  و تبدیل آن ها عرصههیم اساسی در تمامی آشنایی با مفا

گان آموخت دانش. باشند یمحیات فردي و اجتماعی ما  بخش ساماني که قواعدو  میمفاه. است
 موردنظرکه معناي مفهوم  دنخواه یمي افلاطونی همواره از مخاطب خود ها دهیانظام تربیتی 

و مدافع عدالت و  برپاکنندهما  دیگو یمي مدار استیساگر  مثال،  عنوان بهخود را روشن نماید. 
 روشن شانیها مصداقو  ها مفهومآزادي هستیم، باید تعریف خود از این موضوعات را همراه با 

همچنین به قضاوت در باب اعمال خود و دیگران بر اساس همین  آموختگان دانش نیانماید. 
 .ریخ اعمل عادلانه فرد منطبق با مفهوم عدالت است ی ایآی عنی ؛مفاهیم کلی خواهند پرداخت

توان اثري را یافت که از میان آثار متعدد  جرئت می بحث اصلی این پژوهش این است که به
هاي تربیتی  ها و مفاهیم گذاشته و سعی نماید بر اساس آن مؤلفه افلاطون، تمرکز خود را بر ایده

هاي این پژوهش و سایر  توان با مقایسه یافته این امري است که میرا مورد بازتعریف قرار دهد. 
هایی با اظهارات صریح افلاطون در زمینه تربیت به این  یافت. پژوهش ها به آن دست پژوهش

آنکه این پژوهش خلاف  کاري در تربیت است، حال اند که افلاطون مروج محافظه نتیجه رسیده
وگویی معطوف داشته اما این  ی تمرکز خود را بر روش گفتهای دهد یا پژوهش آن را نشان می

ها و ساخت  هاي مؤثر براي هدفی بالاتر که کشف ایده وگو را یکی از روش گفت پژوهش
ها، سعی در به  گیرد. همچنین او با در مرکز قرار دادن مفاهیم و ایده مفاهیم است در نظر می

داشته است. در این مقاله درصدد این امر  حاشیه بردن تعارض بین نظر و عمل و عین و ذهن
ها و مفاهیم  برآمدیم که نشان دهیم نظام تربیتی برآمده از دیدگاه افلاطون باید با محوریت ایده

ها و مفاهیمشان را در نظر داشته باشد. تمامی  گرفته و سعی نماید تحقق ایده ها شکل مرتبط با آن
نیز باید بر  شاگردتدریس و ارزشیابی، رابطه معلم و ها، اهداف، روش  مباحث در زمینه برنامه

 بازنگري قرار گیرد. همین اساس مورد
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