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 مقاله  یرشپذ  و یسندگاننو یراهنما
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  با  کلمه  ۷000  تعداد  با  ،Word  طیمح  در  شود.  یبارگذار   انجمن  تیسا   در  موجود  یالگو  طبق
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 باشد.  11 فونت  اندازه و Times New Roman یسیانگل الخطرسم باشد. 
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 شد.  نخواهند

 است.  همجل هیری تحر   یئته با همجل  در چاپ یبرا  مقاله یی نها تأیید
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 سردبیر  سخن

 ( تهران دانشگاه استاد) پرست نوع یباقر  خسرو دکتر

مقاله نخست، به  .  حاضر، سه مقاله با سه موضوع مورد توجه قرار گرفته استدر شماره  

های چندگانه گاردنر اختصاص یافته است. مقاله دوم، تربیت در دوران  بررسی انتقادی هوش

کودکی را بر اساس دیدگاه عاملیت انسان مورد بررسی قرار داده است. مقاله سوم، به معرفی  

 رویکردی پساانتقادی در تعلیم و تربیت پرداخته است.    

های چندگانه، از سویی،  زیرا جذابیت هوش  هموضوع مقاله نخست، جای طرح ویژه داشت

موجب استفاده گسترده از آن در ایران شده، بدون آن که نیاز به نقادی این نظریه احساس  

شده باشد. به عبارت دیگر، چنین تصور شده است که این نظریه، قطعی و مسلم است و  

گرفت.   می بهره  آن  از  تأمل  بدون  دیگر،توان  سوی  جست  از  برای  شکلوزمینه  های  جوی 

احتمالی دیگری از هوش فراهم شده و هر کس و هر گروه، به گمان خود، شکل خاصی از هوش  

ولایی   هوش  بررسی  و  طرح  به  پژوهشی  های  گروه  برخی  مثال،  برای  است.  کرده  مطرح  را 

های  های چندگانه و نیز محدودیتاند. آشنایی با فضای مناسب سخن گفتن از هوشپرداخته

های چاپ مقاله نخست محسوب می شود و امید  های چندگانه، از جمله ضرورتنظریه هوش

 است که زمینه استفاده مناسب و خردمندانه از این نظریه را فراهم آورد. 

و   انسان در دیدگاه اسلامی، کوشیده است که فضا  بر اساس نظریه عاملیت  مقاله دوم، 

و   و اصول  یاد شده، روشن سازد  تمهید  به دوره  آن  از  را که  در دوران کودکی  تربیت  منطق 

هایی را متناسب با این دوره معرفی نماید. بر اساس مفهوم تمهید، نظر بر آن است که  روش

تعامل، به معنای دقیق کلمه، در دوران کودکی میسر نیست زیرا کودکان هنوز به تبلور عاملیت  

حال و با توجه به این که دوران کودکی، عرصه بروز و اند. باایندر وجود خویش دست نیافته

سامان برای  را  اقتضاهایی  عاملیت،  منطق  است،  کودک  در  عاملیت  تدریجی  دهی  تکوین 

لازم است  دوران فراهم می آورد. این اقتضاها بیانگر آنند که  های تربیتی در این  مناسب فعالیت

گیری مناسب مبانی عمل و عاملیت، تحقق  در دوران کودکی، شیب ملایم تمهید برای شکل

یابد و والدین و مربیان بکوشند در سه مبنای شاختی، گرایشی و ارادی عمل، تمهید مقدمات  

 کودک فراهم آورند.   وتربیتتعلیملازم و مناسب را در عرصه 

رویکرد جدیدی در قلمرو تربیت معنوی مطرح شده و تحت عنوان نگاهی وم،  سدر مقاله    

پساانتقادی بیان شده است. رویکرد انتقادی با اصطلاح خاصی که ریشه در مکتب فرانکفورت  

داری اولیه و متأخر تحت عنوان نولیبرال دارد. هر چند دیدگاه  داشته، منتقد فضای سرمایه 

داری را از منظر سودگرایی مادی و ابزارانگاری حاکم بر آن، مورد انتقاد  انتقادی، فضای سرمایه 
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شد. دیدگاهی که در این مقاله مطرح شده،  داد، اما جنبه های معنوی در آن دیده نمیقرار می

دهد. به هر روی، یکی از را نشان می  وتربیتتعلیمگرایی در  نوعی چرخش به سوی معنویت

طور کلی،  بهر  گرایی و سودگرایی یا فرهنگ بازار، توجه به معنویت در زندگی بشپادزهرهای ماده

طور خاص، است. چنان که در مقاله اشاره شده، سیدحسین نصر  به وتربیت  تعلیمو در عرصه  

نیز با مطرح کردن رویکرد سنتی، تلاش در نقد فرهنگ مدرن داشته است و مشابهتی با دیدگاه  

پساانتقادی مذکور دارد. البته، باید به این مخاطره نیز توجه داشت که نقد رویکردهای مدرن  

بازگشت بینباید و نمی  و پست مدرن، تربیت سنتی  کو کمتواند به معنای  است به سنت و 

واقع، حرکت جوامع بشری، رو به جلو است و ممکن نیست که بی به  کمباشد. در  وکاست 

اینجاست که رویکرد به از  از سنت و مدرنیته و پسامدرنیته،  شرایط گذشته بازگردد.  گزینی 

از  حال، دشواری خود را نشان می دهد. فراهم آوردن مجموعهضرورت و درعین ای منسجم 

سازد،  های مدرن، چیزی است که دشواری کوشش جدید را آشکار مینقاط قوتّ سنت و جریان

 ای از آن وجود ندارد.  اما چاره
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  ی هاهوش  یتیو ترب  یشناختعصب  ی، شواهد فلسف  یابیو ارز   یلتحل  (.1402)  مصطفی ،  مرادی

 33-5صص: (، 2)8 ،یتدوفصلنامه فلسفه ترب. چندگانه گاردنر

  پژوهشی  ـ علمی دوفصلنامه

 

های چندگانه شناختی و تربیتی هوشتحلیل و ارزیابی شواهد فلسفی، عصب

 1گاردنر 
 2  مرادی مصطفی 

 

 

 چکیده
های شناختی ذهن انسان  ها در حوزه شناخت هوش و ظرفیتهای چندگانه گاردنر، یکی از پرنفوذترین نظریهنظریه هوش

های  گسترده از سوی کارگزاران تربیتی در سطح دنیا، مورد پذیرش قرار گرفت و مقالات و کتابطور  به  باشد. این نظریهمی

نقدهای سختی    زمان هممتعددی برای شیوه اثرگذاری و هدایت فرایندهای تربیتی بر مبنای این دیدگاه شکل گرفت. اما  

شناختی و تربیتی به این دیدگاه وارد شده است. در کشور ما این نقدها مورد توجه قرار نگرفته  نیز از زوایای فلسفی، عصب

با استقبالی کم راه یاف و این دیدگاه  با رویکردی  نظیر به کار بسته شده و حتی به اسناد رسمی نیز  ته است. این مقاله 

تحلیلی، در سه حوزه فلسفی، علم اعصاب و تربیتی نقدهای وارد شده به این دیدگاه را مورد تحلیل قرار داده است و  

های گاردنر و مدافعان دیدگاه وی را مورد سنجش قرار داده است. نتایج بررسی و تحلیل حاکی از آن است که دیدگاه  پاسخ

های جدی مواجه است و لازم است در کاربرد آن احتیاط لازم صورت  رغم پذیرش گسترده، با ابهامات و کاستیگاردنر به 

 .پذیرد

 بهره هوشی های چندگانه، گاردنر، هوش، هوش واژگان کلیدی:
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 16/04/1403تاریخ پذیرش:                02/01/1403تاریخ دریافت:   1

 mmoradi484@ut.ac.ir؛ مسئول( یسنده)نو عضو هیأت علمی دانشگاه تهران 2
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 و بیان مسئله  مقدمه

افراد بدون هرگونه  رسد غالب  ای ساده و پیچیده است؛ ساده است، زیرا به نظر میسازه 1هوش 

گیرند.  یابند و در مکالمات روزمره آن را به کار میمفهومیِ دیگری آن را قابل فهم می  واسطه

های مفهومی و مل در معنای آن، پیچیدگیأپیچیده است، زیرا اندکی ت   زمانهماما این سازه،  

نگاهی به  (. با نیم2000،  5؛ لنز200۷،  4و هاتر  3؛ لگ 201۷،  2سازد )آسُدونفلسفی آن را روشن می

همچنان این حوزه، محل    بیش از یک قرنهای انجام شده در این باره، در طی  تاریخچه پژوهش

های زیادی در درک معنای این سازه هستیم های عمیق و گسترده است و ما شاهد اختلافبحث

 (.  2020، 6)استرنبرگ 

و عوامل  با بحث  زمانهم این سازه به دلایل  فلسفی در باب مفهوم هوش،  و  های علمی 

مداران، اقتصاددانان، هنرمندان،  های خاص مردم از جمله، سیاستمختلف، محل توجه گروه

هایی قرار گرفته  استفادهءهای عام مردم قرار گرفته و حتی گاه این سازه مورد سووالدین و گروه

، 8توان به این سخن رابرت استرنبرگ می. برای نمونه در حوزه استفاده بازاری از این سازه  7است

نظر در زمینه سازه هوش، استناد کرد که، »شاید هیچ روانشناس مشهور آمریکاییِ صاحب

(. از  139ص:    ،2003نبوده است.« ) 9ای از روانشناسی، به اندازه سنجش هوش، بازارمدار حوزه

های مختلف مربوط به این سازه، دقت نموده و  ها و نظریههمین رو باید در به کارگیری دیدگاه

 نقدهای مربوط بدان را نیز مورد توجه قرار داد. 

های  های هوش، که با اقبال بسیار زیادی روبرو شده، نظریه هوشترتیب، یکی از نظریهبدین

خاص، به طرز  طور  به  دیدگاه وی،.  ، روانشناس تحولی آمریکایی است11هاوارد گاردنر  10چندگانه 

 
1 intelligence 

2 Asodan, F. 

3 Legg, S. 
4 Hutter, M. 

5 Lanz, P. 

6 Sternberg, R. J. 

طبیعی این سازه و شکل  طور به های فرد بر دیگری، برتری در هوش یا استعداد است،شهودی، یکی از برتریطور به از آنجا که 7

های انتقادی بسیاری بوده  و یادداشت استفاده نابجا از این سازه محل پژوهشگیرد. می های نامبرده قرارسنجش آن مورد توجه گروه

 ( Cave, 2020؛  Furnham & Horne, 2021؛ Benisz, Willis & Dumont, 2018به )  است. برای نمونه نگاه کنید 

8 Sternberg 

9 Market oriented 
10 Multiple intelligences 

11 Howard Gardner 
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در آمریکا و سایر نقاط دنیا قرار گرفته است )گاردنر،    تربیت وتعلیمای، مورد توجه اهالی  گسترده

ای بوده است که حتی موجب شگفتی صاحب این  اندازه(. این استقبال به8و    ۷، فصول  2020

(. اما شاید همین توجه گسترده به این دیدگاه، زمینه نقدهای  ب2011ر،  نظریه گردید )گاردن 

شناختی و تربیتی به این دیدگاه شده است  متعددی از زوایای فلسفی، روانشناختی، عصب

 بندی  از تمامی این نقدها در یک مقاله، کاری بسیار دشوار است. دستهارائه یک  که حتی 

. حتی 1ای مورد توجه و استقبال قرار گرفت به شکل گسترده  نظریه  در کشور ما نیز، این

در حوزه نامی  به  از جمله  اساتید  دیدگاه    برنامهمطالعات  های مختلف  این  ترویج  به  درسی 

)مهرمحمدی،   بگذریم،  ؛ می2(1385پرداختند  که  استثنایی  موارد  از  ما،  کشور  در  توان گفت 

های چندگانه از دو حالت خارج نیست؛ برخی  انجام شده در باب هوش  ۀهای گستردپژوهش

تواند  که کاربست آن می را های این نظریه را مشخص کرده و تحولیاند مزایا و قابلیتکوشیده

در مدارس ایجاد کند، برجسته نمایند؛ گروه دومی نیز به دنبال کاربست عملی یا آزمایشی  

بوده نگارنده در بررسیاین دیدگاه در حوزه مشخصی  اما  های خویش ملاحظه نمود که  اند. 

 نقدهای صورت گرفته بر دیدگاه گاردنر در کشور ما مورد توجه قرار نگرفته است. اما چرا؟

طور  ای که، به های احتمالیهای چندگانه، در کنار قابلیتواقعیت این است که نظریه هوش

های سختی برای اثبات خویش خاص در حوزه آموزش و تربیت، ایجاد کرده است با چالش

پیوسته مورد نقادی قرار گرفته  طور  به  رو شده است و بیش از چهار دهه پس از طرح آن،هروب

ها و نقاط ضعف علمی و فلسفی این دیدگاه، امری لازم است که به  است. توجه به این چالش

پرسش موردنظر این پژوهش این    درواقع،  رسد در کشور ما مغفول واقع شده است.  نظر می

آیا این  غم کاربست گسترده دیدگاه هوشر است که آیا به های چندگانه، پس از چهار دهه، 

دلایل قابل قبولی در دفاع از خود ارایه دهد و آیا توانسته  دیدگاه توانسته است شواهد علمی و  

ای که به آن شده است، پاسخ دهد؟ ارزیابی جامعی از  است با موفقیت به نقدهای گسترده

زمان  های مختلف صورت گرفته است کاری است لازم، که تا  نقدهایی که به این دیدگاه در حوزه

 
، ده هزار عنوان  1402های علمی »نورمگ« در اسفندماه های چندگانه« در پایگاه دادهوجوی عبارت »هوشنمونه، جستبرای  1

  ها موجود است که در این سامانه موجود نیست.هایی است که در دیگر سامانهداده است. این سوای پژوهش پژوهش را نمایش
 اند.جو به حساب نیامدهودانشجویی نیز در این جست هاینامهها و پایانعلاوه رسالهبه 

جالب آن است که حتی تشریح دیدگاه گاردنر در این مقاله در مواردی نادرست بیان شده است. برای نمونه، هوش طبیعت گرایانه  2

یک هوش درنظر گرفته شده است که مهرمحمدی بدان اشاره   عنوانبهچنانچه در همین نوشته خواهد آمد ، سرانجام از سوی گاردنر 

 نکرده است.
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خاص به یک  طور  به  صورت نگرفته است و بیشتر نقدها در زبان انگلیسی نیز،  این نوشتار 

 جنبه از این نظریه معطوف شده است.

هوش نظریه  انتقادی«  »تحلیل  از  عبارت  پژوهش  می روش  گاردنر  چندگانه  باشد  های 

از چارچوب اصلی این نظریه، مطابق   2(. برای این کار، نخست شرحی اجمالی2014، 1)حسینی

ها و مقالات وی، ارایه شده و همچنین تغییراتی را که در دیدگاه وی در طول زمان صورت  با کتاب

گرفته، مورد توجه قرار خواهد گرفت؛ سپس مطابق با شکل استدلال گاردنر، نقدهای صورت  

شناختی و کاربست تربیتی مطرح خواهد شد  فلسفی، عصب  گرفته به دیدگاه وی در سه حوزه 

و پاسخ گاردنر به هر نقد نیز مورد اشاره قرار خواهد گرفت. در پایان هر بخش، میزان اتقان و  

 های گاردنر و مدافعان دیدگاه وی، مورد توجه قرار خواهد گرفت. قوت نقدها و پاسخ

 های چندگانه نظریه هوش

ای است که در سال  های چندگانه، حاصل کار در پروژهصورت بندی دیدگاه گاردنر در باب هوش

گران در تعامل با دانشگاه هاروارد منعقد گردید و پژوهش 3از سوی بنیاد برنارد ون لیر   19۷9

در    1983بنامی همچون ایزرائیل شفلر و هاوارد گاردنر به آن پیوستند. اولین کتابی که در سال  

این کتاب در زمان   4( بود. ب2011) اثر گاردنر های ذهن«این پروژه، منتشر شد، کتاب »چارچوب

(. اما گاردنر  2020خود و پس از آن، چنانچه اشاره شد، مورد توجه گسترده قرار گرفت )گاردنر، 

 چه گفته است و نوآوری وی چه بوده است؟ 

آید، ظرفیت ذهنی انسان را به هفت هوش  ه از عنوان کتاب وی هم برمیک  گاردنر، چنان

منطقی  هوش  است:  نموده  تقسیم  زبانی5ریاضی - مستقل  بدنی 6واژگانی - ،هوش  هوش   ، -

 
1 Hosseini 

ها مورد اشاره قرار گرفته است.  ین اجمال از آن رو است که دیدگاه گاردنر، چنانچه اشاره شد، با گستردگی تمام در مقالات و کتابا 2

(، دژگاهی و حاجی مرادی  1391(، مکنزی )1396ی کوچکی از مطالب موجود در منابع فارسی است: آرمسترانگ )ها، نمونهاین کتاب

 (.1401(، فلیتهم )1392)

3 The Bernard Van Leer Foundation 

است که به فارسی ترجمه شده است )مترجمان دفتر همکاری   تاب دوم با عنوان »در باب استعدادهای آدمی« اثر ایزرائیل شفلرک 4

 (. 1382حوزه و دانشگاه، 

5 Logical-mathematical 

6 Linguistic-verbal 
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موسیقیایی 1جنبشی هوش  دیداری 2،  هوش  درون3فضایی - ،  هوش  بینافردی 4فردی،  هوش   5و 

(. وی چهارده سال بعد در توسعه دیدگاه خویش، هوش هشتمی با عنوان الف2011)گاردنر،  

طبیعت هوش 6گرایانه هوش  لیست  به  نیز  صورت  را  در  که  نمود  بیان  و  افزود  خویش  های 

می بیشتر،  شواهد  وجودی پشتیبانی  هوش  عنوان  با  دیگری  هوش  مجموعه 7توان  به  نیز    را 

ای، سخن  طی مصاحبه  2016، فصل چهارم(. گاردنر در سال  1999ها اضافه نمود )گاردنر،  هوش

است که در برخی از افراد که از    گفتهاز هوش دهمی با عنوان هوش تدریس یا پداگوژیکی  

دارد   بارزی  نمود  برخوردار هستند،  به دیگران  انتقال مفاهیم  و  بیشتری در تدریس  قابلیت 

 (. 2016)گاردنر،  

عامل   دیدگاه  هوش،  ارزیابی  در  غالب  دیدگاه  گاردنر  نظریه  بیان  از  پیش  هوش   ،Gتا  یا 

، نوعی تحلیل عاملی  Gمطرح گردید؛ عامل   9بود که با کارهای آماری چارلز اسپیرمن  8عمومی 

ا ها که  باشد. این آزمونهای شناختی افراد می از همبستگی میان قابلیت های  بر ارزیابی  عمدتا

( و آزمون هوش وکسلر که همبستگی بالایی با آزمون استنفورد بینه  IQهوش استنفورد بینه )

(. البته باید گفت نگاه تکثرگرا به هوش برای نخستین  203ص:    ،1999دارد، مبتنی بود )گاردنر،  

، 1993بار از سوی گاردنر مطرح نگردید و گاردنر خود به این نکته اشاره کرده است )گاردنر،  

گاردنر طرح شده    پیش از هوش 10های ماتریسی گیلفورد (. برای نمونه هوش235- 234صص:  

ا  گانه سخن  های سهروانشناسان دیگری همچون رابرت استرنبرگ، از هوش  زمانهم  بود و تقریبا

 (. 2020گفتند )استرنبرگ، 

ه شواهد متنوع و حساسیت به محتوای  ئبندی، ارااما امتیاز هوش گاردنر در نوع تقسیم

های  باشد. اینکه، هر هوش به محتوای خود وابسته است و حتی حافظه نیز شکلها میهوش

ابداعات دیدگاه  مختلف به خود می  و  الزامات  از  نوع حافظه عمومی نداریم،  گیرد و ما یک 

 
1 Body-kinesthetic 

2 Musical 

3 Visual-spatial 

4 Intrapersonal 

5 Interpersonal 

6 Naturalist intelligence 

7 Existential intelligence 

8 General intelligence 

9 Charles Spearman 

10 Guilford, J. P. 
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گاردنر است، حال آنکه در دیدگاه استرنبرگ این تمایزات وجود ندارد. گاردنر به دقت به تفاوت  

را هوش موفق  آن  که  استرنبرگ،  با دیدگاه  و مشابه  2نامیده 1دیدگاه خود  اشاره کرده است   ،

 (.120- 119صص:  ، 2020پذیرد )گاردنر، ها را نمیدانستن آن

ها را برگزیده است و  اما شاید این پرسش ایجاد شود که گاردنر بر چه اساسی این هوش

وی در کتاب خویش دو شرط را مبنای انتخاب     ملاک وی برای انتخاب یک هوش چه بوده است

 ها برشمرده است: هوش

از آنکه به شایستگی قرار   3های هوشی پیش  بپردازیم، ما باید دو موضوع را مورد بررسی 

پیش اینکه،  نخست  پیش  دهیم:  که،  معنا  بدین  هستند:  چیزهایی  چه  هوش  یک  نیازهای 

ها هوشی باید با آن مطابقت داشته باشند، تا ارزش  ای از مهارتکه مجموعه 4ای های کلیشرط

اصلی شایستگی فهرست  در  و  باشند  داشته  بگیرند، چه چیزهایی   های هوشیبررسی  قرار 

که شرط نخست را    - را    یخاص  یدایکاند  یستگیِ که شا  یواقع  یارهایمع  هستند؟ دوم اینکه،

  یزهایی دهد، چه چمی قرار ییدما، مورد تا 5ی هوش ها یبایبه محفل ز   یوستنپ یبرا  - گذرانده  

 (.64ص:   ،الف 2011)گاردنر،  هستند؟

ها داشته  برای اینکه یک هوش را در مجموعه هوشیعنی از نگاه گاردنر، ما دو مبنای اساسی  

ها در همان کتاب  ها و معیارها. گاردنر در توضیح پیش شرطشرطباشیم روی میز داریم: پیش

دهد که پیش شرط به این معنا است که باید نخست ثابت  های ذهن، توضیح میچارچوب

له را نیز دارا است. بدین  ئکند و قابلیت تولید مسمی  شود که آن هوش مسائل واقعی را حل

معنا که در هر فرهنگی ثابت شود آن هوش، از اهمیت برخوردار است. وی برای نمونه، توان 

داند که تمام معیارهای برخورداری از هوش را دارا  را یک هوش در انسان می 6تشخیص چهره 

است ولی از آنجا که در فرهنگ بشری اهمیت چندانی ندارد، کنار گذاشته شده است )گاردنر،  

انسان نیز امکان اینکه   8و بویایی  7ی دیگری توان چشایی (؛ یا در نمونه66- 65صص:  ،  الف2011

 
1 Successful intelligence 

 (. 199۷استرنبرگ کتابی با همین عنوان دارد )استرنبرگ،  2

3 intellectual competences 

4 general desiderata 
5 charmed circle of intelligences 
6 Recognize faces 

7 gustatory 
8 olfactory 
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کند را دارا است ولی به دلیل    تأمین های انسان قرار بگیرد و معیارهای لازم را  در مجموعه هوش

آید که  اما بلادرنگ این پرسش پیش می شود.کم بودن اهمیت فرهنگی آن، کنار گذاشته می

اهمیت دیگر هوش اندازه  به  اهمیت تشخیص چهره،  و  ارزش  با چه  چرا  نیست؟ گاردنر  ها 

ها را مورد سنجش قرار داده است؟ در نقدها این نکات مورد  شواهد و دلایلی، ارزشمندی هوش

 ارزیابی قرار خواهد گرفت. 

های گاردنر قرار گیرد، معیارهایی است  ی هوشمبنای دوم برای اینکه یک هوش در مجموعه 

که گاردنر به دست داده است. این معیارها از آن رو با اهمیت هستند که پس از اینکه یک  

این    تأمینها به  نمود، بودن و نبودن آن در مجموعه هوش  تأمینهوش، پیش شرط نخست را  

-( و هوش شوخ۷۷- 6۷صص:  ،  1999)گاردنر،   1معیارها بستگی دارد. برای نمونه هوش اخلاقی 

ها برخی  توانند یک هوش مستقل باشند به این دلیل که این هوشاز نظر گاردنر نمی 2بعی ط

معیارها،  را  زیربنای عصبویژه  به  از  لازم  )گاردنر،  نمی  تأمینشناختی  (.  2۷ص:    ،1993کنند 

های ذهن« این معیارها را به اجمال مورد اشاره قرار  گاردنر در فصل چهارم کتاب »چارچوب

 داده است. 

 این معیارها عبارتند از: 

بدین معنا که آن بخش از    ؛های مغز به دیگر بخش  بیآس)الف( تفکیک کارکردی پس از  

 های مغز، بتواند به کار خویش ادامه دهد.  مغز در صورت صدمه به دیگر بخش

یی؛ در نگاه گاردنر وجود این  افراد استثنا  گری، و د ها ، اعجوبه3دانشمندان احمقب( وجود  )

های انسانی در کنار عقب ماندگی برخی دیگر از  افراد حاکی از رشد اعجاب انگیز برخی هوش

 ها از یکدیگر است. ها و به نوعی استقلال هوشهوش

های مربوط به یک هوش  مشخصی از عملیات  از عملیات یا هسته  ایمجموعه)پ( وجود  

 خاص که قابل شناسایی و تمایز باشد. 

« عملیاتی که  4)ت( برخورداری از تاریخ تحول و رشد متمایز به همراه یک »وضعیت نهایی 

 قابل تعریف از سوی کارشناسان آن حوزه باشد. 

 )ث( برخورداری از تاریخ در سیر تحول انسان و امکان وقوع در تاریخ تحولی انسان 
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 ی تجرب سیروانشنا یبانیپشت)ج( برخورداری از  

 یسنجروان  یهاافتهیاز  یبانی( پشت)چ

 (.۷4- 6۷صص: ،  الف2011)گاردنر،  1نظام نمادین  کیدر    یرمزگذار  پذیرندگی برای )خ(

ا اما در اینجا نیز چند پرسش پیش می چه چیزی را    آید، نخست اینکه، این معیارها دقیقا

گران بتوانند آن را برای سنجش سنجند؟ آیا به قدر کافی روشن هستند که همه پژوهشمی

های احتمالی مورد استفاده قرار دهند؟ دیگر اینکه، چرا این معیارها و نه معیارهای دیگر هوش

ها  معیارهای شناسایی یک هوش به این هشت مورد از کجا آمده است؟ این  انحصاردیگر؟  

 های مبنایی است که در نقدها مورد اشاره قرار خواهند گرفت. برخی پرسش

های ذهن« اذعان نموده است که  گاردنر در طرح نخست دیدگاه خویش در کتاب »چارچوب

ا گانه  های هفتانتخاب هوش ذهنی و بیشتر ذوقی بوده است تا عینی و تجربی )گاردنر،    عمدتا

( اما پس از یک دهه، شاید به دلیل استقبال غیر قابل انتظاری که از دیدگاه  6۷ص:    ،الف2011

به عمل آمد، جسارت بیشتری به کار برده است و آن را برابر    تربیت وتعلیموی از سوی اهالی  

 با ماهیت انسان دانسته است. بیان خود وی در اینجا جالب توجه است.
از توان شناختی   2توصیفی   هینظر   نی، انخست اینکهکند.  می  را ارائه   کمل م  ی دو ادعا  هینظر   نیا

 یدیجد  فیتعر   عنوانبه  ، از نظر شناختی،ها رامن هوش  -باشد.  ترین شکل آن میدر کامل 3انسان
ماه  کردم.    ،4انسان   تیاز  ح  کهدرحالیمطرح  را  انسان  فرو  دیدیم  یعقلان  وانیسقراط  بر    دیو 

  یموجودات   عنوان بهرا    ها( انسانلازم  رعایت احتیاط من )با    کرد،یم   تأکیدها بودن انسان  یرعقلانیغ

ص:    ،1999)گاردنر،    هوش هستند  چندین  ا یاز هفت، هشت    یا مجموعه  یکردم که دارا   فیتوص

 .  ]ها از نگارنده متن حاضر استتأکید[(44

های چندگانه در طی چهار دهه پس از طرح  در ادامه به برخی از نقدهای مهمی که بر هوش

که بیان شد، حجم نقدهای وارد شده به گاردنر  آن، وارد شده است اشاره خواهیم کرد. چنان

حوزه سه  در  اینجا  در  ما  و  است  زیاد  عصب   بسیار  مهمفلسفی،  تربیتی،  و  ترین  شناختی 

 وارد بر این نظریه را مورد اشاره قرار خواهیم داد. نقدهای 

 
1 Susceptibility to Encoding in a Symbol System 

2 account 
3 Human cognition 

4 Human nature 



 

13 

 

 های چندگانه با چه نقدهایی روبرو بوده است؟هوش

شناختی و تربیتی  های فلسفی، عصبنقدهای وارد شده به نظریه گاردنر، چندبعدی و با زمینه

گیرد.  های گاردنر مورد اشاره قرار میصورت گرفته است. در ادامه به تفکیک این نقدها و پاسخ

در خاتمه، این نکته مورد اشاره قرار خواهد گرفت که گاردنر و مدافعان دیدگاه وی، به چه میزان  

 اند در پاسخ به نقدها موفق باشد. توانسته
 های چندگانهنقدهای فلسفی به نظریه هوش

هوش نظریه  سرسخت  منتقدان  از  وایت های  یکی  جان  بریتانیایی  1چندگانه،  فیلسوف   ،

. نقد 2( 2008،  2006،  2004است. وی در چند مقاله دیدگاه گاردنر را تحلیل و نقد نموده است )

( اشاره  2006ای گسترده و مبنایی است که گاردنر در پاسخ خویش به وی )گاردنر،  وایت به اندازه

. نقد وایت  4های چندگانه مشکل دارد« با نظریه هوش 3کرده است که »جان وایت از سر تا پا 

های چندگانه از یک جهت دیگر هم خاص است به این سبب که تنها کسی  به دیدگاه هوش

آشیل دیدگاه گاردنر را مورد اشاره قرار داده است.    نگارنده این متن، پاشنه  زعم بهاست که  

های مورد نظر خویش به دست داده  که اشاره شد گاردنر دو پیش شرط برای پذیرش هوشچنان

 پردازد.  است و گاردنر دقیقا از همین مدخل به نقد گاردنر می

ا که اشاره شد، نقدهای وایت گسترده است و نگارنده در اینجا  چنان برخی از نقدهایی   صرفا

 تر بوده است، برگزیده است. را که مبنایی 

برای محبوبیت   .1 اساسی  دلیل  که  است  کرده  اشاره  مقاله خویش،  ابتدای  در  وایت 

، از سوی  IQهای چندگانه، ارزیابی نقادانه هوش عمومی و همبسته آن، یعنی  هوش

های چندگانه، کودکانی که در یک زمینه ضعیف  این نظریه است. در دیدگاه هوش

های دیگر بدرخشند؛ برای مثال کودکی  کنند قابلیت این را دارند که در زمینهعمل می 

کند ممکن است که در هوش بدنی و  که در هوش منطقی و ریاضی ضعیف عمل می

جنبشی قوی باشد و لازم است نظام آموزشی این تکثر هوشی کودکان را مورد توجه  

 
1 John White 

 البته، این سه نوشته وایت همپوشانی بسیاری دارند.   2

3 top to bottom 

(  Klein( )199۷اند؛ برای نمونه، کلین )های فلسفی متوسل شدههای چندگانه به تحلیلالبته کسان دیگری در نقد نظریه هوش 4

(، را به همراه داشت، ولی به دلیل محدودیت   1998( و دفاع دوباره کلین )1998دیدگاه گاردنر را مورد نقد قرار داد که پاسخ گاردنر )

 واژگانی این مقاله این مقالات در خلال اشاره به نقدهای وایت به صورت گذرا، برخی از نقدهای وی نیز مورد اشاره قرار خواهند گرفت. 
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نکته وایت این است که پذیرش تکثر هوشی کودکان دیدگاهی مهم و    ولیقرار دهد.  

 (.2006درست است ولی دیدگاه گاردنر نادرست است )وایت، 

خواهد بگوید پذیرش تکثر هوشی انسان و مردود دانستن سنجش  وایت در اینجا می

ا هوش کودکان   تواند دلیلی برای درستی دیدگاه گاردنر باشد.  ، نمیIQبر اساس    صرفا

کند که وی بیش از سه دهه پیش از  می  اشاره 1وایت در نقل قولی از گیلبرت رایل  

های بسیاری داریم. نکته  گاردنر، همین نکته را مورد اشاره قرار داده است که ما هوش

رایل چنین است. »... بوکسور، جراح، شاعر و فروشنده ...«، هر یک معیارهای خاص  

برند. وایت در تبیین دیدگاه رایل نوشته  خودشان برای هوشمند بودن را به کار می

، کنش هوشمندانه، باید عبارت از به کارگیری انعطاف آمیز  ]رایل[است: »در نگاه وی  

گیری وایت از سخن رایل این است  فردی باشد.«. نتیجه  3برای پیگیری اهداف  2وسایل 

تواند هوش وجود داشته باشد و محدود کردن آن به  که به تعداد اهداف انسانی می

 (. 2006های چندگانه گاردنر، فاقد مبنای تجربی و فلسفی است )وایت، هوش

چندگانه بیان شد، در نگاه گاردنر برای اینکه یک هوش  های  که در اشاره به هوشچنان .2

انسانی جای بگیرد لازم است، دو شرط داشته باشد. یکی  در مجموعه هوش های 

فرهنگ که  معنا  بدین  باشد.  برخوردار  فرهنگی  مطلوبیت  نیاز  پیش  از  های  اینکه 

گانه مورد اشاره  انسانی آن هوش را مطلوب بیانگارند. دیگر اینکه معیارهای هشت

نیاز مطلوبیت فرهنگی این  موضوع پیشاین  نمایند. وایت در اشاره به    تأمینوی را  

سازد که گاردنر چگونه توانسته است این مطلوبیت را در میان پرسش را مطرح می

های بشری احراز نماید؟ چه شواهدی از سوی گاردنر  غالب فرهنگ  کمدستهمه یا  

 ی این مطلوبیت به دست داده شده است؟ برا

نمونه   چهرهبرای  »تشخیص  برای  انسان  ذهنی  توان  در  گاردنر  وی  نگاه  از  که  ها« 

ها کنار  (، را از مجموعه هوش65ص:    ،2011ها ارزش چندانی« ندارد )گاردنر،  »فرهنگ

گذاشته است. وایت، این پرسش را پیش پای گاردنر قرار داده است: به چه دلیل توان 

های چندگانه قرار گیرد؟ گاردنر  ها ارزش آن را ندارد که در میان هوشتشخیص چهره

ه داده  ئهای مختلف اراارزش بودن این توانایی در میان فرهنگچه شواهدی برای بی
 

1 Gilbert Ryle 
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است؟ این پرسشی است که البته گاردنر در پاسخ خویش به وایت از کنار آن گذشته  

 است. 

ا خویش و   2بر اساس فهم متعارف 1هایی های گاردنر حدسوایت، انتخابرأی    به   عمدتا

  هایی را مطرحکند. وایت نمونهبوده است و هیچ شواهدی از آن پشتیبانی نمی   3ذهنی

ها توجه  هوش مطرح شوند ولی گاردنر به آن عنوانبهتوانند کند که از نگاه وی میمی

های مورد اشاره  نکرده است؛ مهارت پرورش کودک و مهارت تهیه غذا از جمله نمونه

 (. 2008وایت است )وایت، 

می  .3 گاردنر  اشاره  مورد  معیارهای  ارزیابی  به  وایت  اینجا  و در  میزان وضوح  و  پردازد 

  دهد. وی با دو معیار )پ( و )ت( آغازها را مورد ارزیابی قرار می پشتیبان آنشواهد  

های  ی مشخصی از عملیاتها یا هستهاز عملیات  ایمجموعهکند. یعنی »وجود  می

بعلاوه »برخورداری از  مربوط به یک هوش خاص که قابل شناسایی و تمایز باشد.«  

« عملیاتی که قابل تعریف  4تاریخ تحول و رشد متمایز به همراه یک »وضعیت نهایی 

 از سوی کارشناسان آن حوزه باشد.« 

های نقد اساسی وی در اینجا این است که روانشناسی تحولی امکان تبیین فرایند

-ی قابلیتذهنی را ندارد. گاردنر با تکیه بر روانشناسی تحولی، ادعا کرده است همه

قابلیت انسان، همچون  مراحل  های ذهنی  از  در مسیر رشد خویش  فیزیکی،  های 

ابتدایی تا مراحل پیشرفته را ادامه داده و در یک نقطه به وضعیت نهایی خویش  

های فیزیکی  های ذهنی با قابلیترسند؛ وایت ادعای همسانی مراحل رشد قابلیتمی

طور که در امور فیزیکی پذیرد. وی این پرسش را مطرح کرده است که آیا، همانرا نمی

و   توانیم تحول و سیر رشد آن را درک کنیممانند بدن انسان یا یک دانه بلوط، می

قابلیت کنیم،  را مشخص  آن  انتهایی  و  ابتدایی  و  وضعیت  تفکر  مانند  ذهنی  های 

 هوش نیز چنین وضعیتی دارند؟

پذیرد که روانشناسی تحولی بتواند  پاسخ وایت به این پرسش منفی است. وی نمی

مسیر تحولی امور ذهنی را تبیین کند. وایت دو دلیل برای ادعای خویش مطرح کرده  

 
1 hunches 

2 commonsense 

3 subjective 

4 End-state 



 

16 

 

ظهور  اینکه،  نخست  سنجش   1است.  قابل  ذهنی  فرایندهای  در  نهایی  وضعیت 

نیست. برای مثال احساس درد یا میل به غذا »وضعیت نهایی« روشنی ندارند آن  

ا ی بلوط وضعیت ابتدایی و وضعیت نهایی که یک دانهچنان روشنی دارد. دیگر   کاملا

ا اینکه،   های ذهنی انسان در نظر گرفت. از نگاه  برای قابلیت 2توان سقفی نمی  اساسا

وایت این ادعا که ما هر کدام یک محدودیت و سقف توانایی ذهنی داریم، ادعایی  

ا کرده است که،    تأکید توان آن را اثبات یا ابطال کرد. وی  علمی نیست و نمی   اساسا

وایت،  رأی    رشد ذهنی، یک امر فردی و ذهنی است و معیار مشخص عینی ندارد. به

وضعیت نهایی رشد آن   عنوانبه[ها  های گاردنر از سطوح بالای رشد در هوش»مثال

می  ]هوش نظر  که  به  است  چیزهایی  آن  درباره  وی  ارزشی  داوری  از  پژواکی  رسد 

و نه یک داوری تجربی با معیارهای مشخص که در    (2006)وایت،  ارزشمند است«

 رود  یک نظریه علمی انتظار می

نظام نمادین« را نیز مورد    کیدر    یرمزگذار   وایت معیار )خ( یعنی »پذیرندگی برای .4

نقد قرار داده است. منظور از این معیار این است که هر هوش، باید بتواند به زبان  

واژگانی، این پذیرندگی، در وجود  - نمادین تبدیل شود. یعنی برای نمونه در هوش زبانی

دهد. اما نمادهایی به شکل واژگان و اصوات و برخی از علائم دیگر خود را نشان می

پرسش این است که آیا پذیرندگی در هوش موسیقیایی هم وجود دارد؟ آیا هر اثر  

می  توسعهموسیقیایی  چنین  تاب  نماد،  معنای  آیا  باشد؟  چیزی  نماد  در  تواند  ای 

خویش، نلسون سی از همکار و دوست  أمعنای خود را دارد؟ به نظر وایت، گاردنر به ت

نماد 3گودمن  معنای  می 4،  که  شکلی  به  است،  داده  توسعه  بسیار  حاوی  را  تواند 

تواند نماد ناراحتی و خشم و  احساسات نیز باشد. برای نمونه یک تابلوی نقاشی می

پذیرد و آن را موجب ابهام  یا پیروزی باشد. اما وایت این توسعه معنایی نماد را نمی

شود یک واژه یا  داند. وایت اشاره کرده است که، وقتی گفته میدر معنای نماد می 

یک پرچم یا یک علامت، نماد چیزی است این به شکلی عینی، قابل درک است ولی  
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شود گفت که یک تابلو نماد غم است؟ زیرا این بسیار ذهنی است و موجب  چطور می

 (. 2008گردد )وایت، ابهام در فهم و به کارگیری این معیار می 

  های دیگر به بخش  بیآسوایت معیار )الف( یعنی معیار »تفکیک کارکردی پس از   .5

هایی از  وایت، علم به اینکه اگر بخشرأی    « را نیز مورد نقد قرار داده است. به مغز 

تواند هوش خاصی را به کار ببرد به این معنا نیست که آن  مغز آسیب ببیند فرد نمی

های مختلف مغز  گیرد. بخشبخش فقط برای آن هوش خاص، مورد استفاده قرار می

دهند و گاردنر نتوانسته اثبات کند که مغز هفت  کارهای مختلفی را انجام می  زمانهم

اند. مغز  یا هشت بخش مجزا دارد که تنها برای انجام یک کار خاص اختصاص یافته

کنند که گاردنر مورد اشاره قرار داده است.  تر از آن عمل میتر و پیچیدهبسیار منعطف

اند، در اشاره به نقدهایی که در حوزه علم اعصاب دیدگاه گاردنر را مورد نقد قرار داده

با تفصیل بیشتری این بخش از دیدگاه وی، مورد بررسی و تحلیل قرار خواهد گرفت.  

 (.2006)وایت، 

6. « یعنی  )ب(  معیار  نقد  در  احمقوجود  وایت  اعجوبهدانشمندان  دها ،  و  افراد    گری، 

قرار داده است. وی،  استثنا یی« این چنین این موضوع را به شرح زیر مورد نقادی 

اعجوبه کارهای خارقعمل  انجام برخی  در  احمق  برای هوشمند  های  کافی  را  العاده 

داند. از نگاه وایت، عمل این دسته از افراد نوعی عمل مکانیستی  دانستن آنان نمی

است که در تعریف هوش که همان استفاده از وسایل مناسب برای نیل به یک هدف  

(، البته به شکلی دیگر مورد  199۷کند. همین نکته را کلین )مشخص است پیروی نمی

می زمانی  وایت  نگاه  از  نیز  نوابغ  همچنین  است.  داده  قرار    ان عنوبهتوانند  اشاره 

شاهدی در رشد خاص یک هوش مورد توجه قرار بگیرند که ثابت شود هوش آنان  

ا  است و نه حاصل تلاش و کوشش شخصی آنان. حال آنکه به نظر وایت،   1ذاتی   صرفا

ز، در رشد افراد نقش یها حاکی از آن است که کوشش و پشتکار شخصی نپژوهش

رشد ظرفیت هوش نوابغ را ذاتی در نظر گرفت    توان همهکند و نمیاساسی ایفا می

 (.2006)وایت، 

های چندگانه گاردنر به روش تجربی و فلسفی  و فهم هوش  وایت معتقد است، ردیابی .۷

ا چنانکه اشاره شد، از نگاه وی، این دیدگاه    زیراغیرممکن است   مبنای تجربی    اساسا

 
1 innate 
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رنج می ابهامات بسیاری  و  تناقضات  از  و  ندارد  فلسفی روشنی  زاویه دید  و  از  برد. 

توان شرحی تاریخی از چگونگی ایجاد این دیدگاه به دست داد؛ یعنی  وایت اما می 

ها باید  گاردنر به این نتیجه رسید که هوشبه این سوال پاسخ داد که چه شد که  

چندگانه بوده و هفت یا هشت نوع متمایز داشته باشند. در اینجا وایت به ردیابی  

اندیشه می تاریخی  گاردنر  و  های  نلسون  تأثیر پردازد  همچون  کسانی  از  وی  پذیری 

می قرار  اشاره  مورد  را  هنر  حوزه  در  نماد  موضع  کشاندن  موضوع  در  دهد؛  گودمن 

از وی در   1سوسور دوهمچنین دیدگاه   اثرپذیری گاردنر  و  نگاه ساختاری به ذهن  در 

-ها را برمیاتخاذ یک رویکرد ساختاری به ذهن و مغز و تقسیم بندی آن به هوش

 شمارد. 

که  یک نکته که در اینجا وایت مورد اشاره قرار داده است این است که گاردنر چنان

دانش  اشکال  دیدگاه  به  است  کرده  اشاره  هرست  2خود  است   3پل  داشته  توجه 

-کند که گاردنر همچون هرست به تقسیم(. وایت اشاره می 65ص:    ،الف2011)گاردنر،  

تفاوت که هرست در حوزه معرفتب این  با  یازیده است؛  انسان دست  -ندی ذهن 

را در قالب اشکال دانش بیان کند و از   4شناسی کوشیده است محتوای هنرهای آزاد 

کم به لحاظ  تواند دست شناسی بوده است، می آنجایی که اقدام وی در حوزه معرفت

روشی وجهی داشته باشد ولی گاردنر این کار را در حوزه دانش روانشناسی که علمی 

تجربی است انجام داده و سپس کوشیده معیارهایی برای اثبات تجربی ادعای خویش  

کار گاردنر یک  درواقع وایت، در این کار موفق نبوده است.  زعمبهبه دست بدهد که، 

پردازی در حوزه دانش تجربی  برداری از کار پل هرست است، نه یک نظریهنوع گرته 

 (. 2008روانشناسی )وایت، 

طبیعت  .8 هوش  شدن  هوش  اضافه  )یعنی  نهم  هوش  پذیرش  برای  آمادگی  و  گرایانه 

هوش انتخاب  که  است  دیگری  شاهد  خود  وایت،  نگاه  از  مبنای  وجودی(  بر  نه  ها 

که در علم روانشناسی مورد  چنانشواهد تجربی برای فهم ساختار ذهن و مغز، آن

انتظار است، بلکه بیشتر عبارت از پوشش دادن شکلی از زندگی است که وایت آن  
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روشنفکرانه زندگی  بررسی 1را  با  گاردنر  وایت،  نگاه  از  است.  و نامیده  فرهنگی  های 

های مهم زندگی انسان غربی را مورد توجه قرار داده  اجتماعی خویش، برخی فعالیت 

  تأمین دهد و سپس به دنبال شواهد و می یک هوش مورد توجه قرار   عنوانبهو آن را 

 (.2008رود )وایت، می معیارها

 گاردنر به وایت و پاسخ متقابل وایت به گاردنر های پاسخ

)گاردنر،  ردگا .1 موضع  یک  در  نقدهای  طور  به  (29۷- 295صص:  ،  2006نر  به  موجز 

های وی، واکنش دوباره وایت را  مفصل وایت واکنش نشان داده است که البته پاسخ

پاسخ خویش به نقدهای وایت،    (. گاردنر در مقدمه 2008به همراه داشته است )وایت،  

یابد که بتواند وایت را راضی کند«. وی فضای کلی نقد  بیان کرده است که »راهی نمی

 وایت را این گونه ترسیم کرده است: 
-های آن به ویتگنشتاین باز میوایت دیدگاهی را اتخاذ کرده است که سرچشمه

 3(،  و رمُ هاره19۷8) 2خر مانند دی. دابلیو هاملین أهای متگردد و بازتابی از نوشته

(، در آن وجود دارد؛ وی تمام تلاش من را زیر سوال 19۷9و ریچارد رورتی )  (1983)

گفتن و  برده است؛ در نگاه وی، ناامید کننده است که تلاش کنی، شیوه سخن  

خیزد را بر تمایزات  زبان ما برمی  ]هایویژگی[های ما که به ضرورت از  سازیمفهوم

بندی من از دیدگاه وایت  که اساس علمی دارند، قرار دهی. اگر صورت 4و مقولات 

راهی نیست که من بتوانم وی را راضی کنم. به عبارتی که از    هدرست باشد، آنگا

« 5( شهرت یافته است، ما از دو »پارادایم غیرقابل قیاس 19۷0سوی تامس کوهن )

 (. 295ص:   ،2006کنیم )گاردنر، اقدام می
وایت در پاسخ به این بخش از ادعای گاردنر که دو دیدگاه را در دو پارادایم مختلف  

کند، بیان کرده است که گاردنر  می   قرار داده است، و امکان داوری میان آن دو را رد

ا در این باره بر خطا است. او گفته است که   پندارد که وی در پارادایم  گاردنر می  احتمالا

این است    مسئلهعلم تجربی است و من در پارادایم »فلسفه زبانی«؛ اما از نظر وایت  

مقوله  در  گاردنر  تلاش  انسان،  که  شناختی  قوای  ا بندی  فاقد    اساسا که  است  کاری 
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تر بدان اشاره شد، استناد کرده  مبنای تجربی است. او به بیانی از گاردنر، که پیش

است که در آن کار خویش را بیشتر »ذوقی« دانسته است تا تجربی. از نگاه وایت،  

 گاردنر نتوانسته است مبنای تجربی لازم برای دو پیش شرط خویش فراهم آورد. 

گاردنر در پاسخ به نقد وایت به »وضعیت نهایی« هر هوش، بیان نموده است که به   .2

یک روانشناس تحولی، لازم است درکی از وضعیت نهایی و شکل    عنوانبههر روی  

امکان   تا  باشد  داشته  وجود  دیگری  روانشناختی  پدیده  هر  یا  هوش  رشد  کامل 

 1سنجش آن فراهم گردد. وی اشاره کرده است که این وضعیت نهایی، وضعیت ثابت

 2گر و منجمد نیست که امکان تحول آن وجود نداشته باشد بلکه بیشتر یک نشان

 وضعیت پایانی رشد آن پدیده روانشناختی است.

وایت در پاسخی دوباره به این پاسخ گاردنر، پاسخ وی را مرتبط با نقد خویش ندانسته  

ا این است که  مسئلهرسد از نگاه وایت است؛ زیرا به نظر می   مسائل، در حوزه اساسا

موجه   امری  نهایی  وضعیت  به  قائل شدن  است،  ذهن  به  مربوط  که  روانشناختی 

 نیست.

گانه وی  گاردنر در پاسخی کلی و یکجا به نقدهای وایت که متوجه معیارهای هشت .3

-داد، دوباره وایت میشده است، بیان داشته که اگر وی هر معیاری به دست می

آورد زیرا هر  پیش می 3توانست از زیربنای آن معیار پرسش کند و این یک تسلسل 

معیاری خودش به یک معیار زیرساز دیگری نیاز دارد. اما وایت ادعای ایجاد تسلسل  

نمی یا  پذیرد. وی میرا  مبنای مورد پذیرش  از یک  فلسفی  و  گوید هر بحث علمی 

این است    مسئلهوگو وجود داشته باشد ولی  کند که امکان ادامه گفتمسلم آغاز می 

 که گاردنر هیچ مبنای مسلمی به دست نداده است.  

گاردنر در پاسخ به نقد معیار )ب( از سوی وایت، که در اینجا طی نقد ششم، مورد   .4

 اشاره قرار گرفت، بیان نموده است:  

  ر ی را ز   یی بر شواهد افراد استثنا  هیتک  تی هوش، وا  کی   ی ارهایباز هم با اشاره به مع

  4اختلال درخودفروماندگی  د مبتلا بههنرمن   یمعمار   یطراح سادگی  بهبرد. او  یسوال م
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  تحسینکند. اما  می  رد  «2ی رعاد یغ  یذهن  توان»  عنوانبهرا   1ر ی لتشایاستفان و  یعنی

  ت یوا  گیرانهکند، قضاوت سخت قابلیت، از سوی ناظران آگاه ایجاد می   نیکه ا  ییبالا

 برد. می سوال ریرا ز 

توانند موجب  پذیرد که افرادی چون ویلتشایر، میتحلیل پاسخ گاردنر میوایت در  

کند که نکته مورد نظر وی این بوده  می  تأکیدشگفتی و تحسین افراد شوند. اما وی  

ا است که این توان غیر عادی،   حالت مکانیستی دارد و تحسین و شگفتی دیگران   کاملا

 ربطی به بحث وی ندارد. 

 داوری نهایی در باب نقدهای فلسفی
توان گفت که گاردنر نتوانسته است پاسخ درخوری به نقدهای گسترده  در یک داوری کوتاه می  

های  ، که از همکاران و مدافعان دیدگاه هوش3ها بعد کورنهابر جان وایت ارایه دهد. حتی سال 

از کنار آن گذشته است و پاسخ روشنی  سادگی به  چندگانه است، در اشاره به نقدهای وایت، 

گویی به نقدهای  رسد التزام جدی به فهم و پاسخ(. به نظر می2020به نقدهای وی نداده است )

نر بدان تن  دهای چندگانه را با چالش سختی مواجه کند که گار توانست دیدگاه هوشوایت می 

های  تواند موجد تردیدهایی در باب مبنای فلسفی دیدگاه هوشمینکته    نداده است؛ همین

 چندگانه گاردنر باشد.  

 
 شناختی گاردنرنقدهای وارد بر زیربنای عصب

 های چندگانه شناختی هوشادعاهای عصب
های ذهن«  »چارچوبیِ مستقل از هم، در کتاب  هایِ چندگانهگاردنر برای پشتیبانی از هوش

شناختی  (  شواهد عصب2020،  1999،  1993( و آثار بعدی خویش، از جمله )گاردنر،  الف2011)

های حوزه  موجود تا آن زمان را مورد استناد قرار داده است، اما پرسش این است که آیا پژوهش

های مستقل گاردنر را تایید  شناختی هوشعلم اعصاب در طی این چهار دهه، زیربنای عصب

 کند؟  می

 
باشد که توان بسیاری در طراحی یک طرح، بعد از دیدن آن  می  ( یک فرد مبتلا به اوتیسمStephen Wiltshireاستفان ویلتشایر ) 1

ا     برای یکبار دارد. صرفا

2 subnormal mental facility 
3 kornhaber 
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، بر این باور بود که ذهن و  1از کارهای نوام چامسکی و همکار وی، جری فودور   متأثر گاردنر  

ها  ای وظایف مشخصی بر عهده دارند. این بخشاست که هر پیمانه 2ایبه تبع آن مغز، پیمانه

هسته هر  سختممکن است  یا قطعات مغز البته در ارتباط و هماهنگی با هم هستند ولی  

 قطعه و فرایندهای درونی آن متفاوت از قطعه دیگر باشند. وی به نقل از فودور گفته است:  

م استدلال  فر   کندیفودور  است    یذهن  یندهاای که    ا یمستقل    هایپیمانه  عنوانبهبهتر 

و    کنندیخاص خود عمل م  نیدر نظر گرفته شوند که هر کدام طبق قوان  «ای3شده کپسوله»

 (298- 29۷صص: ، الف 2011)گاردنر،  دهندیخاص خود را نشان م یندهایفرآ

های چندگانه گاردنر با وی شده است، همین  ای که در باب هوشچامسکی در مصاحبه

نکته را مورد اشاره قرار داده است. وی مشابهت میان دیدگاه خویش و دیدگاه گاردنر را چنین 

 بیان کرده است: 
( مورد بحث قرار دادم،  19۷5)   «زبان  ملاتی در باب أت» در کتاب خود    ل یموضوع را به تفص  نیمن ا

خود    زیمتما  یدر ذهن وجود دارد که هرکدام ساختار تا حد  یمختلف  هایپیمانه  کندیم   شنهادیکه پ

طور به  نممکن است که اکنو هایپیمانهاز    گرید  یکی  «ذهن  هینظر »از آنهاست.    یکیرا دارند. زبان  

روح از نظر    .... دیدگاه مناست.    یدر حال بررس  زین  یاخلاق  یاست. قوا   قیگسترده در حال تحق

ذهن را    یها تی هوش چندگانه هاوارد است، اما او انواع هوش و ظرف  هیبه نظر   هیشب   حاکم بر آن

مشابه  روح حاکم بر هر دو  با فرمول من سازگار است و    های چندگانههوش  هیکرد. نظر   ییشناسا

 (. 2۷-26صص: ، 2009)چامسکی،  ندستین کسانیاست، اما 
ها از هم را مورد توجه قرار دهد اشاره  هایی که گاردنر تلاش کرد تا استقلال هوشیکی از روش

تر به تفصیل  « بود که پیشمغز  های دیگربه بخش  بیآسبه معیار »تفکیک کارکردی پس از  

شناختی در  های عصبمورد اشاره قرار گرفت. اما پرسش این بخش این است که آیا پژوهش

 کند؟ طی بیش از چهار دهه از دیدگاه گاردنر حمایت می
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شناختی دیدگاه گاردنر به  هایی که مدعی هستند شواهدی برای دفاع از مبنای عصبپژوهش
 دهند دست می

های چندانی در پشتیبانی از شواهد عصب شناختی دیدگاه  واترهوس مدعی است که پژوهش

ا ،  2022تا    1983گاردنر وجود ندارد. وی در بازه زمانی   -یافته است که پژوهش 1دو فراتحلیل   صرفا

می ه مربوط  گاردنر  دیدگاه  به  که  مغز  حوزه  دادهای  قرار  بررسی  مورد  را  دو  باشد  این  اند؛ 

شیرر  یکی،  کارانیان 2020) 2فراتحلیل،  و  شیرر  دیگری،  و  می201۷) 3(  تحلیل(  که  های  باشد 

برند  شناختی جدی رنج می های روشواترهوس، حاکی از آن است که هر دو پژوهش از کاستی

 (.  2023)واترهوس، 

واترهوس، چند نکته درباره این دو پژوهش مورد اشاره قرار داده است. اول اینکه، این دو  

( 201۷(، مبتنی بر شیرر و کارانیان )2020پژوهش به هم وابسته هستند یعنی، پژوهش شیرر )

یک پژوهش اصیل در این حوزه وجود دارد. نکته دوم اینکه، در پژوهش درواقع  است. یعنی  

( کارانیان  و  ولی    318(،  201۷شیرر  است  انتخاب شده  مغز  نواحی  به  مربوط  پژوهش  نمونه 

اند و در این  پژوهش اشاره نکرده 318نویسندگان به قدر کافی، به روش خویش در انتخاب این  

اند با ادعای آنان در وجود  باره ابهام وجود دارد. دیگر اینکه، نتایجی که آنان به دست داده

های گاردنر در تناقض است. برای نمونه، آنان مبتنی  ر مغز برای هوشنواحی مجزا و مستقل د

های  هایی از مغز را به هوش زبانی نسبت داده اند که مجموع این بخشها، بخشبر آن پژوهش

ا   (.2023برابر با تمام مغز است و این نقض غرض است )واترهوس،  مغز تقریبا

 کنند شناختی دیدگاه گاردنر را نقض میهایی که ادعاهای عصب پژوهش
های نخست  شناختی گاردنر بسیار زیاد است. از همان سالنقدهای وارد شده به شواهد عصب

اند. در ابتدا، بسیاری از متخصصان دیدگاه  طرح دیدگاه وی، بسیاری با دیدگاه وی چالش نموده

های آموزشی و تربیتی دیدگاه وی، گسترده بود و موجب  دلالت کهدرحالی وی را جدی نگرفتند

، این نکته را به شکلی دیگر مورد اشاره قرار  4های چندگانه گردید. هوزر توجه خاص به هوش

 داده است:  

 
1. Meta-analysis 

2. Shearer 

3. Karanian 

4 Hauser 
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ا نقش خود را    های چندگانههوشکنم که  می  من فکر برای    ی آموزش  ه ینظر   کی  عنوانبه  عمدتا

عملکرد    نحوه  درکی  برا  یچارچوب نظر   کی  عنوانبهتا    ندیبیم ترویج یادگیری در دنیای واقعی  

 (. 3۷ص:  ، 2009)هوزر،  مغز

)واترهوس،   را (، دیدگاه عصب2023،  2006واترهوس در دو پژوهش مجزا  شناختی گاردنر 

(. 2006،  1)گاردنر و موران   وی با پاسخ گاردنر روبرو شد  2006مورد نقادی قرار داد که نقد سال  

های چندگانه دچار  گاردنر در پاسخ خویش به نقد واترهوس مدعی است که وی در فهم هوش

ساده 2بدفهمی  اندازه  از  بیش  را  دیدگاه  این  و  است  نمودهشده  در   3سازی  واترهوس  است. 

شناختی دیدگاه گاردنر را مورد  پژوهش اخیر خویش با دقت بیشتری جوانب و شواهد عصب 

نقادی قرار داده است. این نقد تا زمان نگارش این مقاله، پاسخی از سوی گاردنر دریافت نکرده  

است. در ادامه به اختصار، برخی از نقدهایی که از پایه علم اعصاب دیدگاه گاردنر را مورد  

 اند مورد اشاره قرار خواهم داد. نقادی قرار داده

های  کند که وجود هوشهای متعددی اشاره مینخست اینکه، واترهوس به پژوهش .1

شناختی، بنا به  افسانه عصب .5دانند « می4شناختیمستقل را یک »افسانه عصب 

  اینادرست   خوانشفهم نادرست،    ک یاز    ی کهتصور نادرستتعریف عبارت است از » 

ثابت    های مغز(ی )در پژوهشکه از نظر علم  هایی واقعیتاز    نادرستی که نقل قول  

، ناشی شده است«، که برای کاربرد در حوزه خاصی از جمله آموزش و تربیت به  شده

می  )توریخوسکار  همکاران،   6مویلاس - رود  توریخوس 2021و  همچنین  و    - (.  مویلا 

های مستقل است را یک  گر هوشهایی از مغز که نشان(، وجود بخش2021همکاران )

 شناختی دانسته است. افسانه عصب

شناختی دهه  از دیدگاه عصب  متأثردر مغز که    ایمانهیپهای  دیگر اینکه، وجود بخش .2

ریزی  نود میلادی بود و کسانی همچون چامسکی نیز نظریه خویش را بر پایه آن پی

ابتنای  رو  همین  از  است.  دانسته شده  مردود  و  گرفته  قرار  نقادی  مورد  اند،  کرده 

 
1 Moran 

2 misunderstands 

3 oversimplifies 
4 Neuromyth 

5 Geake, 2008; Dekker et al., 2012; Howard-Jones, 2014; Ruhaak and Cook, 2018; Blanchette Sarrasin et al., 2019; Rogers 

and Cheung, 2020; Craig et al., 2021; Menz et al., 2021. 

6 Torrijos-Muelas 
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پیمانه وجود  بر  گاردنر  علم  دیدگاه  دستاوردهای  از  ناشی  که  مغز  در  مستقل  های 

اعصاب در آن دوران بود اکنون مورد پذیرش نیست. دیدگاه بدیل دیدگاه گاردنر که  

است، که در آن  2های پیچیدهمطرح شده است، مغز همچون شبکه 1از سوی لیبرمن

اطلاعات  های مختلف مغز برای پردازش  به شواهدی اشاره دارد که از همکاری بخش

گیرد و چنانچه واترهوس به نقل از ونگ مورد اشاره قرار داده  مورد استفاده قرار می

به   3گیرد )ونگ های مختلف مغز صورت میهای متعددی میان بخشاست، انتقال

 (. 2023نقل از واترهوس، 

پیش  .3 خود  گاردنر  اینکه،  راهدیگر  از  یکی  که،  است  نموده  اذعان  یا  تر  ابطال  های 

هوش وابستگی  اثبات  وی،  دیدگاه  )گاردنر،  تضعیف  است  یکدیگر  به  ،  الف 2011ها 

ها به یکدیگر را هایی وجود دارد که وابستگی هوش(، اکنون، پژوهش 69- 68صص:  

(. 2010و همکاران،   5؛ کستجون الف2006و همکاران،   4اند )ویسر مورد تایید قرار داده

(،  الف2006ها که از سوی )ویسر و همکاران،  البته گاردنر در پاسخ به وابستگی هوش

ها را نشان  اند وابستگی هوشها نتوانستهمطرح شده است اشاره نموده است که آن

اند،  ها برای سنجش هوش مورد استفاده قرار دادههایی که آنبدهند چرا که فعالیت

ا  مبتنی بر هوش زبانی و هوش منطقی و ریاضی است؛ بنابراین از نگاه گاردنر،    عمدتا

تواند به درستی هشت هوش مورد نظر وی را مورد سنجش قرار این ابزار سنجش نمی

 (. ب2006دهد )گاردنر، 

است   Gاند که، سنجش آنان مبتنی بر عامل ویسر و همکاران در پاسخ اشاره داشته

های متعددی از اثرگذاری آن وجود دارد؛ همچنین تکالیف ارایه شده برای  که پژوهش

ا های چندگانه گاردنر،  سنجش هوش ها به دست  با تعریفی که گاردنر از هوش  کاملا

اند که  است و نهایتا اینکه، آنان گاردنر را مورد چالش قرار داده 6داده است سازگار 

های خویش را به دست بدهد تا  چرا نتوانسته است یک روش سنجش عینی هوش

 
1 Liberman 
2 Complex networks 

3 Wang 

4 Visser 

5 Castejon 

6 consistent 
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هوش استقلال  همکاران،  های  امکان  و  )ویسر  گیرد  قرار  دقیق  سنجش  مورد  وی 

 (ب2006

های  نکته چهارم اینکه، گاردنر نتوانسته است یک روش عینی برای سنجش هوش .4

ا چندگانه خویش به دست دهد. وی البته، بر این باور است که   ، امکان سنجش  اساسا

مورد استفاده    IQهای عینی آن چنان که در روش سنجش  های چندگانه به روشهوش

محدود می  قرار ناکافی،  فریبنده 1گیرد  حتی  و  کورنهابر،   2،  از  نقل  )به  ،  2020است 

-روش 3ای با عنوان پراجکت اسپکتروم(. با این همه، گاردنر در پروژه668- 66۷صص:  

هایی را برای سنجش هوش کودکان دبستانی به دست داد، ولی روشی  ا و فعالیته

 چندگانه وجود ندارد. های برای سنجش عمومی هوش

سنجه اسپکتروم،  پراجکت  پروژه  از  هوشخارج  سنجش  برای  متعددی  های  های 

باشند  که کورنهابر اشاره نموده است، دارای اعتبار نمیچندگانه وجود دارد که چنان 

ا چراکه بر خلاف نظر گاردنر   -های سنجش مداد و کاغذی میمبتنی بر روش  عمدتا

(. برای اشاره به 669ص:    ،202باشند که محل انتقاد گاردنر قرار داشت )کورنهابر،  

( اشاره 1992) 4توان به تیل می  های چندگانه،ها برای سنجش هوشیکی از این تست

« نیست و پایایی  5این تست حاکی از آن است که نتایج آن »سازگار  کرد. اما تحلیل

(. بنابراین گاردنر با  2023واترهوس،  باشد )مک ماهون به نقل از  آن محل تردید می 

ها در مغز انسان را توان استقلال هوشاین پرسش مواجه است که نهایتا چگونه می

 مورد سنجش قرار داد؟ 

 شناختی داوری نهایی در باب نقدهای عصب
شناختی دیدگاه گاردنر،  داوری نهایی در این بخش این است که اگر نتوان گفت که پایه عصب

توان ادعا کرد که این  می   کمدستبر مبنای شواهد تجربی فعلی مردود دانسته شده است،  

تواند  گر روبرو شده است که میهای چندگانه گاردنر با تردیدهای ویرانبخش از شواهد هوش

ای بوده است که گاردنر در جایی کوشیده  اعتبار سازد. این تردیدها به اندازهنظریه وی را بی

 
1 narrow 

2 deceptive 

3 Project Spectrum 
4 Teele 

5 consistent 
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  که درحالیاست که ابتنای کامل دیدگاه خویش بر علم اعصاب را انکار کند. وی گفته است »

های  ام که هوششواهد مغز در کار اصلی من مورد استناد قرار گرفته است، من هرگز ادعا نکرده

(. این در  مقدمه  23و    22صص:  ،  الف 2011چند گانه یک نظریه علم اعصاب است« )گاردنر،  

( نشان داده است، گاردنر، در مواضع متعددی به ابتنای  2023که واترهوس )حالی است، چنان

بر علم اعصاب به تصریح اشاره کرده است. روی هم رفته، می با  دیدگاه خویش  توان گفت 

شناختی قابل اتکایی ندارد و یکی از معیارهای  موضع جدید گاردنر، دیدگاه وی شواهد عصب

 گردد. اثر می، بیوی که مبتنی بر این علم بود 

 
 های چندگانه در آموزشنقدهای وارد شده به اثربخشی به کارگیری هوش

های چندگانه گاردنر، با اقبال گسترده جهانی روبرو شد. گاردنر  که اشاره شد، دیدگاه هوش چنان

زدگی نموده است: »هیچ کس  ای به دیدگاه وی، ابراز شگفتخود، نیز از چنین اقبال گسترده

اهالی   از سوی  که  فراوانی  علاقه  از  من،  اندازه  همچنین    تربیت وتعلیمبه  سراسر جهان،  در 

)گاردنر،   این نظریه شد، شگفت زده نشده است«  به  این  29۷ص:    ،2006بریتانیا،  آیا  اما   .)

حاکی از اثرگذاری دیدگاه وی در امر آموزش و تدریس    واقعبهاقبال گسترده از دیدگاه گاردنر،  

بخش بودن دیدگاه گاردنر در حوزه آموزش صحه  مستقل بر تحولطور به هااست؟ آیا پژوهش

 اند؟گذاشته

هایی که به زبان انگلیسی، اثربخش بودن دیدگاه گاردنر را مورد  باید گفت که میزان پژوهش

ای از آن در اینجا مورد اشاره قرار  اند بسیار بیشتر از آن است که حتی نمونهقرار داده  تأکید

آیا   که  است  این  پرسش  اما  همه  واقعبهگیرد.  با  گاردنر  کاستیدیدگاه  حوزه  ی  در  که  هایی 

تواند این چنین  هایی از آن مورد اشاره قرار گرفت، میپردازی دارد، که در اینجا، بخشنظریه

های موجود در دیدگاه گاردنر،  همه، کاستی موجب تحول در حوزه آموزش و تربیت شود؟ با این

های موجود در حوزه کاربست  گران را بر آن داشت تا با دقت بیشتری، پژوهشبرخی از پژوهش

 ه گاردنر را مورد توجه قرار دهند.  دیدگا

به که  است  این  بخش  این  در  نظر  مورد  دیدگاه  نکته  باب  در  مخالف جدی  شواهد  رغم 

های آموزش و تدریس به  شواهد قدرتمندی در موثر بودن شیوه  واقعبههای چندگانه، آیا  هوش

های چندگانه موجد روشی  ، هوشواقعبهروشی که ملهم از دیدگاه گاردنر است، وجود دارد؛ آیا  

چنانچه اشاره شد، در زبان    ؟شودافزایش کیفیت و اثرگذاری آموزش و تدریس    باعث است که 
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بودن به کارگیری دیدگاه گاردنر در حوزه آموزش فارسی و انگلیسی، صدها پژوهش حاکی از موثر  

ها به درستی اثرگذاری دیدگاه و تدریس رسمی هستند ولی پرسش این است که آیا این پژوهش

اند؟ آیا الزامات روشی ضروری برای معتبر بودن یک پژوهش،  های چندگانه را سنجیدههوش

پژوهش این  گرفته شدهدر  کار  به  درستی  به  اینها  پرسشاند.  از  ها  چندتن  که  است  هایی 

)فرروپژوهش را بر آن داشته است  ی  (، که در فراتحلیل خویش، همه2021و همکاران،   1گران 

-های چندگانه به زبان انگلیسی نوشته شدههایی را که در این چهار دهه در باب هوشپژوهش

 اند را مورد تحلیل و ارزیابی قرار دهند. 

میلادی    2020های انجام شده تا سال  (، در فراتحلیل خود، تمام پژوهش2021فررو و همکاران )

های علمی مطرح استخراج و مورد تحلیل قرار  که به زبان انگلیسی انجام شده است را از پایگاه

( تا پیش از آن، تنها دو فراتحلیل در ارتباط با اثرگذاری  2021دادند. بنا به بیان فررو و همکاران )

(، که هر دو از  201۷،  3؛ باتدی 2016،  2های چندگانه در آموزش انجام شده است )باس و هوش

روشکاستی میهای  رنج  بسیاری  فهم  شناختی  برای  آنان  فراتحلیل  به  اتکا  امکان  که  برند 

 دهد. های چندگانه بر حوزه آموزش و تربیت را مورد تردید قرار می اثرپذیری دیدگاه هوش

  3009های علمی در بازه زمانی یادشده، تعداد  (، با جستجو در پایگاه2021)فررو و همکاران  

ها  اند که با معیارهای دقیق مطرح شده در مقاله، از میان این پژوهشپژوهش، بازیابی نموده

کردند   39تعداد   انتخاب  را  بودند  بررسی  برای  لازم  معیارهای  حداقل  واجد  که  را  .  4مقاله 

اند. از جمله این  مقاله به دست داده  39ای برای سنجش این  گانهنامبردگان معیارهای هفده

های مورد  ها، پایایی تستپذیری دادهتوان به مواردی همچون گروه کنترل، دسترسمعیارها می

گران اشاره نمود. نتیجه این فراتحلیل حاکی از  کنندگان و تحلیلمشارکت  5استفاده، کور بودن

و  از پژوهشآن است که هیچ یک   نماید  را برآورده  نتوانسته است معیارهای مورد اشاره  ها 

-اند که »همانکردهها وجود داشته است؛ آنان اشاره شناختی در آنهای اساسی روشکاستی

هایی که تا کنون به دست آمده است، به ما  گونه که در مطالعه حاضر نشان داده شد، پژوهش

 
1 Ferrero, M. 

2 Bas 

3 Batdi 

 مورد آن متعلق به ایران بوده است.  ۷پژوهش انتخاب شده،  39آن است که از  نکته جالب 4

5 Blinded 
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  یمبتن  هایتی منظور، فعال[ها  گذاری این فعالیتتأثیر دهد که سنجش معتبری از  اجازه نمی

 . (2021 ،فررو و همکاران) بر یادگیری داشته باشیم«  ]چندگانه گاردنر هایهوش دگاهی بر د

 

 بندی و ارزیابی پایانیجمع

توان گفت که این  های چندگانه وارد شده است میبا ارزیابی همه نقدهایی که به دیدگاه هوش

یک نظریه علمی، فاصله بسیار زیادی دارد و ابهامات بسیاری    عنوانبهدیدگاه تا اثبات خویش  

بندی، معیارهای سنجش و شناسایی هر هوش مواجه شده و شواهد معارض دیدگاه  در صورت 

می  قدرتمند  بسیار  به  وی  که  نقدهایی  به  است  کوشیده  فعالانه  بسیار  گاردنر  البته،  باشد. 

ها حاکی از  که به تفصیل اشاره شد، ارزیابیدیدگاه وی وارد شده است پاسخ دهد ولی چنان

های تک  های سنجشسوگیری مثبت این نظریه در شکستن محدودیت  رغمبهآن است که  

هایی که با آن مواجه شده است پاسخ درخوری  بعدی هوش، نتوانسته به بسیاری از چالش

 سادگی عبور کرده است.   ره شد از کنار برخی نقدها نیز بهارایه دهد و چنانچه اشا

با این همه باید دانست که، یکی از بدیهیات حوزه فلسفه علم این است که هیچ دیدگاهی  

-شود و نظریات علمی همواره میشود، نقض نمیبه صرف اینکه با شواهد مخالف روبرو می

ا توانند با حک و اصلاحی که در فرضیات و صورت  آن را به    بندی نظریه خویش دارند، مجددا

(. دیدگاه گاردنر نیز مستثنی از این قاعده نیست و به صرف  1393مصاف آزمون ببرند )کوهن، 

را یکسره نمود و دیدگاه وی را  های مختلف نمیوجود نقدهای اشاره شده در حوزه توان کار 

توان اشاره نمود که نظریات علمی در مصاف با واقعیت،  می  زمان همنادرست اعلام کرد. اما  

های علم خت هستند و راه بسیاری تا پذیرش عام آن در حوزههای سهمواره در معرض آزمون

های  وجود دارد. همین نکته، هشداری است برای درک این نکته که در بیان و کاربست دیدگاه

نگاهی به نقدهای وارد بر نظریات علمی  علمی باید جانب احتیاط را نگاه داشت و همواره نیم

های دانشی و علمی  نگری در حوزهنگری و سطحیسویهداشت؛ این توجه موجب برکناری از یک

 خواهد شد. 

که به اجمال در مقدمه این مقاله اشاره شد، در کشور ما کاربست دیدگاه گاردنر بدون  چنان

توجه به نقدهای گسترده وارد شده به دیدگاه وی صورت گرفته است و همین امر موجب ایجاد  

که وایت به درستی  چناندرواقع  ها در سنجش و کاربست آن شده است.  نگریبرخی سطحی
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-های تکو دیگر سنجش  IQهای  نگری و محدودیتسویهاشاره نموده است، مخالفت با یک

هوش  گرایانه به  هایی قرار گیرد که نگاه کثرت عدیِ هوش نباید دستاویز پذیرش دربست دیدگاهب

رسد در اسناد رسمی نیز رخنه دوانده، ضرورت توجه به  توجهی که به نظر میدارند. این بی

(، که متن  1394نامه شهاب )کند. برای نمونه، دستنقدهای جاری در این حوزه را دوچندان می

طور  به  برای آموزش و راهنمایی مدارس مجری طرح شهاب است  وپرورشآموزشرسمی سازمان  

تواند پیامدهای خاص خویش را  عمیق به هوش چندگانه گاردنر اشاره نموده است و این می

ا    .1در اجرای اسناد با آن مواجه هستیم  داشته باشد. پیامدهایی که ما در کشورمان معمولا
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  یف وظا  (.1402) ربیهاوی، فیصل؛ هاشمی، سید جلال؛ صفایی مقدم، مسعود و باقری، خسرو  

كودكان در دوره    پذیری¬یتجهت مسئول  ی و اراد  یشیگرا  ی، شناخت  ی مبان  یندر تكو   ین والد

 58- 34صص: (، 2)8 ،یتدوفصلنامه فلسفه ترب.  )پیش از بلوغ و سن تکلیف( یدتمه
  پژوهشی  ـ علمی دوفصلنامه

 
  دیتمه هكودكان در دور  یر یپذت یمسئول مبانی شناختی، گرایشی و ارادی جهت نیدر تكو نی والد فیوظا

 1(پیش از بلوغ وسن تكلیف)

 5و خسرو باقری 4مقدم صفایی، مسعود 3، سیدجلال هاشمی 2فیصل ربیهاوی 

 کیدهچ
فرزندان، بر کسی پنهان   هدر تمام جوامع امروزی، نقش و جایگاه خانواده در پرورش و یا تقویت سجایا و رفتارهای پسندید

به منظور    ، پذیری کودکان است. در این پژوهشهدف این مطالعه، تبیین وظایف والدین در تکوین مبادی مسئولیت  نیست.

از    ، های والدینها و فعالیتاز روش تحلیلی و جهت تبیین مسئولیت  ، پذیریها و مبانی مسئولیتشناخت مفهوم، مؤلفه

پیش  استنتاجی  تحلیلرویکرد  است.  شده  گرفته  بهره  میرونده  نشان  مباد  دهد ها  با  منطبق  عمل    هگانسه  یکه 

توان از اصول تربیتی زیر یاد کرد: در مبدأ شناختی از اصول آگاهی و هوشیاری  می   ، به استناد آیات قرآن  ، پذیرمسئولیت

ها، انتساب  شناسی؛ و طبق مبدأ گرایشی از اصول مراقبت از اجرای مسئولیتوظیفه  در  زمینه سازینسبت به مسئولیت،  

گویی و پذیرفتن پیامدهای عمل،  عمل و عاملیت، و تمهید استقلال فرزند در انجام وظایف؛ و وفق مبدأ ارادی از اصول پاسخ

  به توان گفت با توجهمی   ، ها. بر اساس نتایج این پژوهشگری در ایفای مسئولیت)ادای حق(، و اصل تلاش  رعایت حقوق 

های لازم  شایستگی  ،اینکه فرزندان )در دوران تمهید( در سنین رشد شناختی و عقلانی هستند و مطابق دیدگاه عاملیت

ویژه بروز شایستگی  گیری مبادی تربیت و بهوالدین آنها در امر تکوین و شکل ،دگانی و تعالی خویش را ندارندزنه برای ادار 

الگوپذیری فرزندان، نقشی بیمسئولیت ملزم به رعایت یک  را  راستا خود  بایسته است در این  مبنای   بدیل دارند و  بر 

 های اسلامی نمایند.آموزه
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 مقدمه 

رشته 1ی پذير مفهوم مسئولیت  در جامعهی  های تخصصدر  از جمله  روانمختلف  -شناسی، 

تعليمش و  فلسفه  حقوق،  است. ناسی،  رفته  کار  به  نقش  وتربيت  و  جایگاه  به  پرداختن 

کنونی ه  موضوعات مهم جامع های مختلف كار و زندگی، از  انسان در عرصه  پذیریمسئولیت

از امور  ی  انسان به ويژه از دوران كودك  پذیریمسئولیتهای  یماست و پرورش روحیه و شايستگ

 رود. می اولویت در تعلیم وتربیت ما به شماری دارا

انديش مهم  ی،اسلامه  طبق  قدرت  ترین  از  داشتن  مخلوقات،  سایر  از  انسان  تمایز  وجوه 

اراده و  و بهمی  اوی  ورز انتخاب  وباشد  آن  انتخابی  تبع  قبال  و تصمیمدر  اعمالش،ها  و   ها 

خود  ه  گو باشد. از نظر ارسطو نيزکارگزاران تنها بر اعمال داوطلبانمسئولیت دارد و باید پاسخ

ه  یک نماینده از نظر اخلاقی تنها مسئول چیزی است که در حوز   مسئولیت اخلاقی دارند و

های  (. بر این مبنا اغلب مکاتب و نظام61، ص:  2015  ،2)سیمکلت  کنترل و آگاهی وی باشد

پذیر بار  باور دارند، با شدت و ضعف خواستار مسئولیتی  تربیتی که به اختیار و آزادی آدم

 باشند. می آوردن انسان

-مسئوليتی  هاشايستگيی گير ترین عوامل مؤثر در تربیت کودکان و در شكلیکی از مهم

از دور ی  پذير  آنان  فعاليت  ی،كودكه  در  تربيتهای  انجام  و  ی  هدفمند  والدين در محيط خانه 

باشد. والدین به دلیل ارتباط و  می  شانآنان در كار تربيت كودكانه  خانواده و احساس وظيف

بر رشد  ی  االعادهتربیتی فوق  تأثیرنخستین مربیان کودک    عنوانبهتعامل بیشتر با فرزندانشان،  

م آنان  دينیمنش  تربيت  در  والدین  نقش  بر  اسلام  دين  و ی  گذارند.  كرده  تأكيد  فرزندان 

نقش والدین در رشد اخلاقی و    نيز بری  شناختروانهای  تربيت و پژوهشه  اندیشمندان حوز 

از عمل  ی  دركی  كودك  ه  از دور ی  ند. در برابر اين ديدگاه كه كودكان حتدار   تأکیدشخصی کودکان  

ا هر عمل ناپسند و خلاف عرفپذيری  مسئوليتدارند و حس  ی  درست و اخلاق ی داشته و معمولا

و پيش از بلوغ را دوران تمهيد عامليت  ی  كودكه  عمل، دور ی  دهند، رويكرد اسلامیرا انجام نم

های  مسئوليت در قبال اعمال و انتخابی  تبع دارادر نظر گرفته و كودكان را عامل ندانسته و به

ی  رو در اين دوران، نقش والدين و خانواده در تربيت، رشد و بالندگداند، و ازاينیخويش نم

ارزياب مهم  بسيار  انسانمی  یكودكان،  تربیت  و  پرورش  رويكرد، جهت  اين  طبق  ی هاي شود. 
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شان فرزندانی  كودكه  والدین از دور ی  متعهد و مسئولیت پذیر باید بیش از همه به نقش تربيت

 تمهيد عامليت كودكان توجه شود. ه  و در دور 

یک ارزش بنیادین دارای اهمیت اساسی در کلیت نظام هنجاری    عنوانبهپذیری  مسئولیت

از مهمجوامع می و متعهد  افراد مسئول  تربیت  اساسیترین  باشد،  نظام  و  اهداف هر  ترین 

ساز  باشد که زمینهپذیری او میهای شخصیتی انسان، مسئولیتتربیتی است ویکی از ویژگی

از لیوند موفقیت  بسیاری  است)مک  زندگی  در  صص:  2018،  1هايش  نتایج 22۷-259،   .)

پذیری،  فردی سبب انعطاف دهد که رفتار مسئولانه در روابط بینهای متعدد نشان میپژوهش

سازگاری اجتماعی و در نهایت موفقیت در زندگی خواهد شد. رفتار غیر مسئولانه نیز موجبات  

؛ مک  2016،  2سازد)ویتگلینرفتار خودخواهانه و اغتشاش در مناسبات اجتماعی را فراهم می

های  پذیری بالا از سرمایهمسئولیته  (. برهمین مبنا وجود افراد با منش و روحی2018لیوند،  

 آید.  می شمار عظیم انسانی )فردی و اجتماعی( به

دارد. بارزترين تصوير از  ی  پذیری ظهور و بروز چشمگير نيز مسئولیتی  در منابع اسلام      

اين عامل  ی  هارود مسئوليتیاز او انتظار م(.  1399  ی،)باقر است  ی  انسان در قرآن، عامليت آدم

و از آنچه    در برابر پروردگار نمايد. »... ی  گويبودن را درك كرده و بپذيرد و خود را آماده پاسخ

ا یانجام م   ول ئ بازداشتشان نماييد كه آنها مس» و  ؛  3( 93نحل،  )  «سؤال خواهيد شد  دادید حتما

. با استناد به آیات قرآنی، یکی از دلایل وجوب تربیت کودکان،  (24)صافات، «4ند او مورد سؤال

باشدکه دلالت بر تکلیف واجب والدین در تربیت اخلاقی می 5تحریم(ه  سور   6ه  وقایه )آیه  آی

وظیف قلمرو  آیه،  این  براساس  دارد.  دربار ه  کودکان  والدین  دور ه  تربیتی  به  خاصی  ه  فرزندان، 

ویژه سنین پیش از بلوغ کودکان را در  شود و بهمی سنیهای دورهه  محدود نیست و شامل هم

اساسمی  بر بر همين  وظیف می  گیرد.  والدین  و ه  توان گفت چون  دارند  و صیانتی  حفاظتی 
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2 Voegtlin 

ا ولَكَنِْ يضُِل مَنْ يشََاءُ ويَهَدْيِ منَْ  3 ا واَحِدةَ ؛  23؛ انبیاء، 25( و سبأ،  93)نحل،  يشََاءُ ولَتَسُْألَنُ عمَا كنُتْمُْ تعَمَْلوُنَ ولَوَْ شَاءَ اللهُ لجَعََلكَمُْ أمُة

 .(134بقره، 

 وقَفِوُهمُْ إنِهمُْ مسَْئوُلوُنَ  4
ظٌ شِداَدٌ لَا يعَصُْونَ اللهَ ماَ أمَرَهَمُْ ويَفَعَْلوُنَ ماَ  ياَ أيَهاَ الذيِنَ آمَنوُا قوُا أنَفْسَُكمُْ وأَهَلْيِكمُْ ناَراا وقَوُدهُاَ الناسُ واَلحِْجاَرةَُ علَيَهْاَ مَلَائكِةٌَ غلِاَ  5

[  آتش] آن  بر كنيد  حفظ نگهاستس  و مردم آن  سوخت كه  آتشى از را  كسانتان  و خودتان  ايد اى كسانى كه ايمان آورده ؛ يؤُمْرَوُنَ 

  مورند انجام مىأاز آنچه خدا به آنان دستور داده سرپيچى نمى كنند و آنچه را كه م اندشده[  گمارده] سختگير[ و] خشن فرشتگانى 

 دهند. 
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آتش دوزخ را برای  نجات از  ه  فرزندانشان هستند، واجب است زمینی  تمهيدگر عمل اختيار 

شناخت، گرایش و رفتار را فراهم نمايند. باتوجه به آیه مذکور و آیات  ه  فرزندان در هر سه حوز 

برای کودکان کم سن اخلاقی  تربیت  آن،  مشابه  از  بلکه غفلت  نیست  تنها منتفی  نه  وسال 

جاویدی کلاته جعفرآبادی، شعبانی  )کندمی  تربیت اخلاقی کودکان را در مراحل بعدی دشوار

 (. 15: ، ص1397همت بناری، موحدی پارسا و  ورکی،

انجام    پذیری مسئولیتو یا مقاله در باب    نامه، پایاندر قالب کتاب ی  های متعددپژوهش

ادامه به بررسی پژوهش را با موضوع مقالشده است. در  ارتباط  حاضر  ه  هایی که بیشترین 

الزام و تعهد درونی  ه  به مثاب  پذیری مسئولیت  (1989،  1) سرتو   پردازیم. از نظر سرتودارند، می 

هم مطلوب  انجام  برای  عهدفعالیته  فرد  به  که  از  ه  هایی  گرفته  نشأت  و  شده  گذاشته  او 

گوید به دلایل بسیار  در تئوری انتخاب خود می  2های درونی هر فرد است. ویلیام گلسر واقعیت

انتخاب خودمان است که شامل احساس بدبختی  دهیم به  روشن ما هر کاری را که انجام می

توانند ما را بدبخت کنند و نه خوشبخت، ما بیش از آن که تصور  شود دیگران نه می ما نیز می

کنیم کنترل حیات خود را در دست داریم، بر اساس این نظریه پذیرش حس مسئولیت  می

کند  تواند از کنترل بیرونی کاسته و به فرد کمک میهای مورد نظر افراد میگیریمبتنی برتصمیم

 .(1400)گلسر،بر خود مسلط بوده و مسئولیت اعمال خود را بپذیرد 

شناسی که از یک »ترکیب هماهنگ« از سه هستی  در روان شناسی انسان گرایانه معاصر

  ه، شناسی ساختاری( تشکیل شدشناسی فراشناختی، و روانشناسی وجودی، روان)شامل روان

و   ، پیرسون3)اشنایدر   دارد  تأکیدشناسی وجودی بر آزادی، تأمل تجربی و مسئولیت  در روان

   (.2015بگنتال، 

فیاضیپژوهش   و  الوار  جوی  »بررسی  (1396)  زرین  عنوان  تربیتی  های  روش  رابطه  تحت 

اسلامی(« نشان داد که بین روش تربیتی های  برآموزه  تأکید پسران )با    پذیریمسئولیتمادران با  

گیرانه و  پسران رابطه مثبت و بین روش تربیتی سهل  پذیریمسئولیتاقتدار منطقی مادران و  

پسران رابطه منفی معنادار وجود دارد. همچنین بین    پذیریمسئولیتگیرانه مادران با  سخت

-شناسی و سازمانداری، وظیفهروش تربیتی اقتدار منطقی با خودمدیریتی، قانونمندی، امانت 

این نتایج نشان داد که روش    بریافتگی همبستگی مثبت معناداری مشاهده شده است. علاوه 
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سخت نمیتربیتی  بهگیرانه  پیشدانش  پذیریمسئولیتتنهایی  تواند  را  کند.  آموزان  بینی 

بیشتری    پذیریمسئولیتکه با روش اقتدار منطقی پرورش یافته اند از    آموزانیدانشبنابراین  

 یابند برخوردار بودند.  می  گیرانه پرورشگیر و سختکه با دو روش سهل  آموزانیدانشنسبت به  

در پژوهشی با هدف بررسی رابطه عملکرد خانواده    (139۷)  و طهرانی مقدم شریعت باقری

پایه    پذیریمسئولیتبا   روانی  نیازهای  ارضای  نتایج    آموزاندانشو  این  به  دبیرستانی،  پسر 

شش ابعاد  و  خانواده  عملکرد  بین  که  )حل  رسیدند  آن  نقشمسئلهگانه  ارتباط،  و  ها  ، 

و ارضای نیازهای روانی   پذیریمسئولیتآمیختگی رفتار، پاسخگویی عاطفی( با    ها،مسئولیت

 معناداری وجود دارد.  و  ارتباط مثبت آموزاندانشپایه 

پژوهش   زمانی،نتایج  سیستماتیک    (1398)  یگودرز و   المهید  احمدی  »مرور  عنوان  تحت 

بر نقش مدرسه« بیانگر این است که    تأکیدبا    آموزاندانش   پذیری مسئولیتعوامل مؤثر بر  

گذاری بر  تأثیر محیط بیرونی شامل محیط خانواده، اجتماعی، اقتصادی، سیاسی و فرهنگی با  

خواهد شد. در    پذیریمسئولیتساز بروز  وراثتی( فرد، زمینه- شخصیهای  محیط درونی )ویژگی

شده در  این میان معلمان و مربیان آموزشی باید ضمن توجه بر به کارگیری عوامل شناسایی

  و شرایط محیطی)بیرون و داخل مدرسه( راها  محیط مدرسه با نگاهی جامع، نقش و اثر زمینه

آنطور  به فعالانه  مشارکت  مشوق  و  کرده  هدایت  و  مدیریت  فها  مستمر  رایند  در 

 باشند.  پذیریمسئولیت

در کتاب »کنش اجتماعی« از دو نوع کنش، فردی و اجتماعی یادکرده  (.  2004،  1)میلرمیلر  

کنش جمعی است. وی ضمن  ه  و اخلاق مسئولیت، لازم  پذیریمسئولیتدارد که  و اظهار می

مسئولیت نقش و    اشاره به سه نوع مسئولیت یعنی مسئولیت طبیعی، مسئولیت مبتنی بر

میلر عامل وابستگی افراد    زعمبهداند.  ها میترین عنصر در آناخلاقی، توجه به حقوق را اصلی

.  باشدمی  پذیری اجتماعیدر امور گوناگون جامعه، عامل مسئولیتها  با یکدیگر و درگیری آن

همکاری و  مسئولیت  حس  پرورش  سبب  جامعه  با  تماس  آدلر  نظر  به  شود  می  همچنین 

 (. 1391 ،2)شیلینگ
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داد (2020( 1پستیلیونه ه  مطالعهای  یافته آن  نشان  ارتباط  و  معلمان  بین  روابط  با  ها  که 

فردی    آموزاندانش مسئولیت  فردی    تأثیر  آموزاندانشبر  مسئولیت  پذیرش  نیز  و  دارد 

 نقش دارد. ها در مدرسه در موفقیت تحصیلی آن آموزاندانش

كه اغلب در    پذیریمسئولیتداخلی و خارجی انجام شده در زمینه  های  پژوهشی  با بررس

روانجامعههای  رشته و  با  شناسی  پژوهشی  که  گردید  ملاحظه  اند  پذيرفته  صورت  شناسی 

وتکوین مبادی عمل  ی  واكاوی  حاضر انجام نگرفته است و همچنان زمينه براه  موضوع مطالع

بهمسئولیت کودکی  دوران  از  كودكان  نظري پذیری  منظر  از  است. ی  اسلامه  ويژه  فراهم  عمل 

دانش  روازاین خلاء  این  رفع  نظری    ی،جهت  مبانی  بررسی  ضمن  حاضر،  پژوهش 

عمل  پذیریمسئولیت مبادی  تکوین  در  والدین  وظایف  تبیین  و  استنتاج  صدد  در   ،

 باشد. می یکودکان  از دوران كودك پذیریمسئولیت

تحليل پژوهش  روش  و  رويكرد  از  مقاله  اين  است.  ی  استنتاجی  در  رویکرد  استفاده شده 

اسنیک و )  های تحلیلی از تحلیل مفهومی و تحلیل مبناییتحلیلی طیفی گسترده از فعالیت

)باقری، توسلی و    رد گیتا تحلیل استعلایی و از توصیف تا نقد را دربرمی  .(2001  ،2ون هافتن

-شامل تفسیر مفهوم، مفهومی  پژوهش تحليلهمچنین    (.118- 122:  ، صص1394سجادیه،  

ی  در رويكردها.  (44:  ، ص1394  )كومبز و دنیلز، ود شردازی و ارزیابی ساختار مفهوم نیز میپ

ها و نقد و رضفبه مفاهيم، كشف پيشی  بخشهمچون تحلیل و وضوحی  هايفعالیتی  فلسف

آنها صورت فعاليت  پذيرد می  توجيه  اين  از  هرکدام  بهمتنی  هاکه  در  محور  را  محقق  نحوی 

رساند. در روش  و مصداق مفاهيم مورد استفاده در پژوهش تحلیلی یاری میی  شناخت معن

پذیری از طریق بازشناسی مفاد  تحلیل مفهومی، هدف رفع ابهام و تیرگی از مفهوم مسئولیت 

است.  ی  اسلامه  ويژه در انديشبهی  و نظر ی  فلسفی  آن و كاربست آن در انواع مختلف رويكردها

میهمچنين   کوشش  که  بافتمادامی  متضاد،  مرتبط،  مفاهیم  مفهوم  مفهومی    ارشود 

بررسی و تحلیل شود،    ی،و اسلام  معنایی آن در مبانی نظری فلسفیه  و شبکپذیری  مسئولیت

پژوهشی صورته  در محدود فعالیت  و  کار  تحلیلی  به  می  رویکرد  حاضر  پژوهش  در  پذیرد. 

ماه شناخت  و  مفهوم  تحلیل  مؤلفهمنظور  و  اساسی  یت  منظر  پذیری  مسئولیتهای  از 

ها  و جهت شناخت و تحليل مسئولیت  از رویکرد تحلیلیی  فلسفی و اسلامنظری  های  چارچوب
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ه  استفاده شدرونده  پيشی  استنتاجی  و روش پژوهش تحليل  رویکرد های والدين از  فعالیت  و

 (. 1394باقری، توسلی و سجادیه، ت )اس

 

  

 ها یافته
 پذیری مسئولیتمفهوم 

انجام امری بودن به  به معنای موظف بودن و یا مقید  )دهخدا،  باشدمی  مسئولیت در لغت 

ریشه و  ای عربی است که با »سؤال« هم. در اصطلاح قرآنی، مسئولیت واژه(44۷  :، ص13۷۷

تنهایی،  پذیری بهکاری است. مسئولیت یا مسئولیت ه  کردن دربار   به معنای بازخواست و سؤال 

-(. مسئولیت441، ص:  2010،  1)آلن   گو بودن و تعهد دارد شناسی، پاسخاشاره به حس وظیفه

معنای توانایی نظم دادن به تفکر، احساسات و رفتار فردی همراه با اراده و قدرت    ذیری درپ

بهانتخاب پاسخگری خود  و  آن  عنوان مسئول  اجتماعی  و  فردی  پیامدهای  اصلی    است گوی 

اسپنسر 2)مرگلر پتون3،  اين    (. 200۷،  4و  انجام یک  رو مفهوم مسئولیتاز  و  با پذیرش  پذیری 

توانایی سطح  با  متناسب  وظیفه،  یا  است.  مسئولیت  همراه  فردی  علایق  و  استعدادها  ها، 

  ای بر هایی مانند تعهد، وظیفه، تکلیف و حق ملازم است. زیرا تا وظیفهبا واژه  پذیریمسئولیت

کسی نباشد، مسئولیتی در قبال انجام یا ترک آن نخواهد داشت و نیز هرگاه سخن از  ه  عهد

 میان آید، تکلیف و مسئولیت هم در پی آن خواهد بود. حق به

 
 پذیری های مسئولیتمؤلفه

انسان دلالت دارند که    پذیریمسئولیت  نوعی برآیات قرآنی و روایات متعددی وجود دارد که به

می  آنها  به  توجه  مؤلفه با  مفهوم توان  مسئولیتهای  مؤلفه  پذیری ی  آورد.  دست  به  های  را 

شناسی،  مستخرج از آیات و روایات مربوطه در این پژوهش شامل آگاهی و هوشیاری، وظیفه

 باشد. می گویی، رعایت حقوق و تلاشگری پذیری، استقلال، پاسخمراقبت، انتساب 
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 علم و آگاهی 
امور برحذر   از عدم آگاهی در  را  انسان  با لحنی صریح و قاطع    در آیات قرآن کریم، خداوند 

ومی علم  و  را    دارد  می   عنوانبهآگاهی  معرفی  کارها  مسئولیت  پذیرش  اصلی    کندشرط 

بسا  (. همچنین در روایات آمده است که عمل بدون علم و آگاهی و از سر جهالت چه36)اسراء،

 عمل شود.  یجای اصلاح، باعث تباهنتیجه عکس بدهد و به

 شناسیوظیفه
ا شود که انجام وظایف امری  کلام وحی چنین استخراج می  از فردی است و هیچ فردی    کاملا

 تواند بار دیگری را به دوش بکشد و عمل به وظایف و واجبات انسان را به رستگاری رهنمون نمی

 سازد. می

 ت( ظمراقبت )محاف
مهم مسئولیت انسان، صیانت و محافظت از  های  سوره مبارکه تحریم، از مؤلفه  6مطابق آیه  

نفس انسان  ه  هایی است که از ناحیو لغزشها  خود و سایر اعضای خانواده در برابر انحراف

 شود. می شود و باعث تباهی و بر باد رفتن اعمال نیک انسانمی صادر

 انتساب پذیری 
عمل  ه  مقصود از انتساب پذیری، نسبت دادن عمل به شخص است به عبارتی دیگر شناسنام

باشد  می  مسئول اصلی عمل انجام گرفته  عنوانبهمنتسب به فاعل و عامل آن است. شخص 

ه  سور   41ه  گو باشد. خداوند متعال در این رابطه در آیآن باید پاسخهای  و در برابر نتایج و پیامد

بگو که عمل من به خودم اختصاص  ها  فرماید به آنمی  یونس به پیامبر گرامی )ص( خطاب

دارد و عمل شما به خود شما اختصاص دارد و نه من در برابر اعمال شما مسئولیت دارم و نه  

 باشد. می شما در برابر اعمال من. و این دلالت بر عدم انتساب عمل به غیر عامل آن

 استقلال
مستقل عمل کند و بدون  طور  به  استقلال شخصی بدین معناست که فرد در مواجهه با امور

ا صورت  اتکاء به دیگران کارها را به سرانجام برساند. در دیدگاه اسلامی شخص باید به    کاملا

تا از این طریق بتوان   ؛)لا اکراه فی الدین(  مستقل عمل کند و تحت هیچ فشار و اجباری نباشد

 مسئولیت عمل را متوجه وی کرد. 
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   یگویپاسخ
قرار از دیدگاه اسلام مورد سؤال  و  موجودی پاسخمی  انسان  ه  سور   24ه  گو است. درآیگیرد 

. به عبارتی انسان  «1مسؤولند ]مورد سؤال و[  و بازداشتشان نماييد كه آنها  ت: »صافات آمده اس

ا گوی تمام اعمال خود باشد.  باید پاسخ پاسخ«  - »وظیفه عنصر    فقه اسلامی برپایه دو  اساسا

مند شده است. بنابراین یکی از  خود، نظامه  گویی ویژ شکل گرفته  و بر مبنای چارچوب پاسخ

 گو بودن وی است. انسان، پاسخ پذیریمسئولیتاساسی های مؤلفه

 رعایت حقوق 
  -   علاوه بر ادای حق خداوند  -   موظف استباتوجه به آیات قرآن، از جمله حقوقی که انسان  

طور  به (.26)اسراء،  باشدمی  را رعایت کند، ادای حق خویشاوندان، مسکینان و درماندگانها  آن

توان به ادای حق والدین و یا فرزندان اشاره کرد. در  می  مثال در مورد ادای حق خویشاوندان

آن ادای  جهت  انسان  که  دارد  وجود  فراوانی  متفرع  حقوق  نیز  )ع(   معصومین  ها  روایات 

مسئولیت دارد. با توجه به این بحث بین حق و تکلیف تلازم وجود دارد و هرجا حقی باشد در  

 مقابل آن تکلیف و مسئولیتی وجود دارد. 

 گری تلاش
فوق ارزش  از  اسلامی،  فرهنگ  در  تلاش  و  و سستی العادهسعی  تنبلی  و  است  برخوردار  ای 

ضد ارزش معرفی شده است. خداوند متعال، انسان را به تلاش و مجاهدت تحریض   عنوانبه

برای انسان  »نجم بیان شده است که  ه  سور   39ه  و از کاهلی و تنبلی نهی فرموده است. در آی

 (. 38)مدثر،  «3هر كسى در گرو دستاورد خويش است»یا   2ت« جز حاصل تلاش او نیس

 
 پذیری مسئولیتمبانی 

از این   (. و8  )تین،  داندمی  درتعالیم اسلام، انسان حاکمیت مطلق را از آن خداوند باری تعالی

و خود را در مقابل خداوند مسئول   4داند لحاظ همواره وی را شاهد و ناظر بر اعمال خود می

انسان،  بزرگدرواقع  بیند.  می برابر خداوند است، زیرا  انسان، مسئولیت در  ترین مسئولیت 

 
 مسَْئوُلوُنَ وقَفِوُهمُْ إنِهمُْ  1

 ليَسَْ للِْْنِسَْانِ إلِا ماَ سَعَى  2

 كلُ نفَسٍْ بمِاَ كسََبتَْ رهَِينهَ 3

4  ِ  ( 19)آل عمران، إنِ اللهَ علَيِمٌ بذِاَتِ الصدوُر
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و جانشین الهی معرفی شده است. مسئولیت   1خلیفه  عنوانبهمفطور و مخلوق الهی است و  

-او را نیز تحتهای  مسئولیت  قدری مهم و اساسی است که همه انسان در برابر خداوند به

زیرا انسان از خود هیچ چیز ندارد، بلکه هرچه دارد از خداست و باید    .دهدالشعاع قرار می 

باشد پاسخ وی  استعداد  8  )تکاثر،   گوی  به  مربوط  متعال  خداوند  برابر  در  انسان  تعهد   .)

»شناخت« و آگاهی یافتن در»آزادی اراده« و هدایتی است که از جانب خالق به انسان اعطا  

کسانی که به عهد و پیمان با خدا وفا کنند و به فرمان حق در راه برقراری    (.19)رعد،    شده است

عدل و برابری روی زمین جهاد نمایند، هرگز با کسانی که نسبت به حقایق جهان و رسالت  

بیگانه و  کور  نمیخویش  برابر  در(. علاوه 20- 21)رعد،    باشنداند،  برابر خداوند،    بر مسئولیت 

 خویشتن، دیگران و طبیعت نیز مسئولیت دارد.  عنوان موجودی مکلف، در برابرانسان به

از  ها و وسع آدمی صورت میها با توجه به تواناییاز دیدگاه اسلام تمام مسئولیت گیرد. 

ها، ابزارها و منابع شناخت انسان که خدواند متعال در اختیار وی قرار داده است  جمله توانایی

-مادرانتان در حالى كه چيزى نمىو خدا شما را از شكم  ؛ »باشدحواس ظاهری و باطنی می

«  2باشد كه سپاسگزارى كنيد  ،ها و دلها قرار داد دانستيد بيرون آورد و براى شما گوش و چشم

داند  حواس ظاهری بینایی و شنوایی را ابزار شناخت می  قرآن  شریفه،  . با توجه به آیه(۷8  نحل،)

  خداوند  ،تنها به کمک عقل  . و(138۷)جوادی آملی،  کند می و افئده )عقل( را نیز به آن اضافه

 دهد. می انسان را در مسیر تشخیص مسئولیت یاری 

ه از جمل  .کندجایگاه انسان با توجه به امتیازات او بر سایر مخلوقات عالم، معنا پیدا می

باشد. به همین خاطر  می  تعقل و داشتن قدرت انتخاب و اختیاره  این تمایزات، برخورداری از قو

راه   انتخاب  و مسئولیت  را بشناسد  تربیت شود که خود  و  ببيند  آموزش  انسان طوری  باید 

هدایت خود در مسیر کمال را به عهده بگیرد. این مسئولیت نوعی الزام و تعهد اخلاقی است 

کند. فردی که در برابر انجام  کارها تشویق و ترغیب میه  که شخص را به انجام درست و شایست

می  مسئولیت  احساس  عملی  ترک  تحت  یا  را  خود  می   تأثیرکند،  درون  از    ؛ بیند»باید«ی 

)باقری،    آور است و هم فرد نسبت به آن احساس یگانگی و خودی دارد»باید«ی که هم الزام

ص:  1401 بیرو(149،  بایدهای  و  الزام  با  انسان  اسلام،  نگرش  در  ر .  خداوند  وبهنی  است.  رو 

مجازات در پی خواهد داشت، اما این  ها  ه است که تخطی از آنبایدهایی را فراروی انسان نهاد 

 
ا   1  (30)بقره، إنِي جاَعلٌِ فيِ الْْرَضِْ خَليِفةَ

اا وجَعَلََ لكَمُُ السمعَْ واَلْْبَصَْارَ واَلْْفَئْدِهَ لعََلكمُْ تشَْكرُوُنَ واَللهُ أخَرْجََكمُْ منِْ بطُوُنِ أمُهاَتكِمُْ لَا  2  تعَلْمَوُنَ شَيئْ
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نیازی به اکراه  ها  رو در پیروی از آنو قابل دفاع است و از اين   بر اساس منطقحال  بایدها درعین

یافته  و اجبار نیست. بر این اساس، لازم است فرد در قبال این بایدها و نبایدها، با الزامی نشأت

ها احساس مسئولیت داشته باشد. در جریان تربیت،  از درون به عمل بپردازد و در برابر آن

:  )همان، ص  های تربیتی به کار بستها و روشای عامه برای هدایت شیوهباید آن را چون قاعده

150 .) 

ا مربيان و والدين در موقعيت عمل تربيت  شوند كه چكار  با اين پرسش مواجه ميی  معمولا

ی  كلی توان قواعدميی تربيت كودكان را آغاز نماييم. در پاسخ چنين پرسشكنيم و چگونه كار 

سازی برای تشکل وضعیت مطلوب پيشنهاد كرد كه به آنها  و زمینهی  عمل تربيتی  راهنمای  برا

تربيت در  1جدول.  شودگفته ميی  اصول  والدین  نقش  اول   استنتاج اصل    پذیریمسئولیت: 

 کودکان 
 

 : آگاهی و هوشیاری نسبت به مسئولیت 1 اصل
 

 پذیری کودکان . استنتاج اصل اول نقش والدین در مسئولیت 1جدول  

 آگاهانه بپذیرد. طور به هایش راکودک باید وظایف و مسئولیت  هدف تربیتی 

 گزاره واقع نگر 

هایش، مستلزم آگاهی والدین و آگاهی و هوشیاری کودک نسبت به مسئولیت 

-هایشان میتبع آن آگاهی بخشی به فرزندان خود در مورد وظایف و مسئولیت به

 باشد. 

 اصل تربیتی

فرزندان، والدین باید  پذیریمسئولیت ی در امر تربیت و به ویژه، تمهید زمینه

هایشان آگاه باشند،آگاهی بخشِ فرزندان در پذیرش ضمن اینکه خود از مسئولیت 

 هایشان باشند. مسئولیت 
 

دینی، باید به دانستن توجه داشته باشد    انسان تربیت شدهدر توضیح این اصل باید گفت  

قرآن کریم به صراحت   .(44، ص:  1401)باقری،  کند می  یعنی باید عالم باشد به آنچه او را آگاه

انسان لازم دانسته است از    پذیریمسئولیتبه این شرط اشاره کرده و آن را برای آزمایش و  

تواند مسئولیتی را . انسان زمانی می(36)اسراء،  «1به چیزی که علم نداری، پایبند نباش »  جمله

انجام دهد که از وجود آن آگاه باشد، پس تا زمانی که فرد از تکلیف خود آگاه نباشد، بازخواست  

 
 ولََا تقَفُْ ماَ ليَسَْ لكََ بهِِ علِمٌْ  1
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او بدون دلیل خواهد بود. قرآن بارها به این نکته اشاره کرده که تا حجت برمردم تمام نشود و  

هر چه   .(294، ص:  1368)مطهری،    را آگاه نکند مردم را عذاب نخواهند دادها  پیامبری، آن

ی از  تر باشد بیشتر احساس مسئولیت خواهد کرد و نیز باتوجه به مضامین آیاتانسان آگاه

ا سؤال از انسان در مورد اعمال و مسئولیت 41 ،و یونس 25 ،؛ سبأ 93نحل،جمله   حتمیها اولا

ا است و   -تنهایی مسئول پاسخگیرد و هر فرد بهمی  متناسب با عمل انجام گرفته، صورت  ثانیا

-امری است که از طریق تعلیم  پذیریمسئولیتباشد. با توجه به اینکه  می  گویی به اعمال خود 

می  اجبار جهت    ،گردد وتربیت شکوفا  و  فشار  از  پرهیز  باید ضمن  )والدین(  تربیت  متولیان 

با مسئولیت  مواجهه فرزندان  امرها  درست  مبنای شناختی  بهها  آن بخشی آگاهی  بر  عنوان 

 در این زمینه حساسیت نشان دهند.  عمل،

 شناسیگری در وظیفه : تسهیل2 اصل

 
 کودکان  یر یپذ تی در مسئول نی استنتاج اصل دوم نقش والد.  2جدول  

 کودک مسئولیت پذیر، باید به وظایف حداقلی خود آشنا و ملتزم باشد.  هدف تربیتی 

 گزاره واقع نگر 

آشنایی و التزام کودک به وظایف حداقلی خود در فرایند تربیت خانوادگی، در  

ا در مواجهگرو  فعال با  ه وظیفه شناسی و تقید والدین به وظایف خویش، خصوصا

 های واقعی زندگانی است. فرزندانشان در موقعیت

 اصل تربیتی

فرزندان، والدین باید ضمن اینکه  پذیریمسئولیتدر فرایند تربیت و در تکوین 

خود وظیفه شناس باشند، فرزندان را به قدر توان با وظایف خود آشنا نمایند و در  

 رعایت وظایف و تعهد به آنها مددکار و الگوی فرزندان خود باشند. 

 

گفت   باید  اصل  این  شخص درباره  عهده  به  را  کاری  ضمانت  که  است  تعهدی    مسئولیت 

ا به عهده کسی است  می ا یا عرفا . تعهدی که  (13۷۷)دهخدا،  گذارد و یا آنچه اجرای آن شرعا

انسان   برای  میمسئولیت  وظیفهپدید  همان  حس  آورد،  دهد.  انجام  باید  که  است  ای 

حدی است که  این تلازم و ارتباط به.  شناسی استدر انسان، ملازم با وظیفه  پذیریمسئولیت

ا شناخت وظایف و عمل به آن حس    ها، این دو بدون همدیگر تصور کردنی نیستند و اصولا

. خداوند متعال در برابر  (1393)رستمیان،    بخشدرا در انسان استحکام می  پذیریمسئولیت

هر نعمتی، مسئولیتی را به عهده ی انسان قرار داده و به میزان مسئولیت نیز از انسان باز  
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تعهد اشاره شده  ه  کلام وحی در آیات متعددی به مقول  . همچنین در1خواست خواهد نمود 

فرمایند: »و به عهد خود وفا کنید زیرا عهد مورد سؤال  می  34ه  اسراء آیه  است از جمله در سور 

. در نگاه بعضی از مفسرین قرآن، عهد به معنای »التزام« به چیزی و عقد قلبی  «2گیرد قرار می

. التزام درونی، متضمن انتخاب نسبت به چیزی و  (651، ص:  13۷8)طباطبائی،   به آن است  

انسان تعهد میدرواقع  .  (۷0، ص:  1400)باقری،  پایبندی نسبت به آن است   دهد  زمانی که 

پذیرد  می  زمانی تحقق  پذیریمسئولیتکاری را انجام دهد یعنی مسئولیت آن را پذیرفته است.  

قدرت انجام وظیفه از سوی    که رسالت و تکلیفی در کار باشد؛ و نیز تکلیف کردن متوقف بر

متناسب با سن و محوری باید  تکلیف  ،  این مبنا  بر  .(۷8، ص:  1391)آذرمهر،فرد مکلف است  

والدین خود  3توان کودکان آموزش داده شود  از  این اصل، همان طور که کودکان  با  . با توجه 

-خاصی را در فرزندان خود طلب و در این راستا تسهیلهای انتظاراتی دارند والدین نیز ویژگی

شناسی و داشتن تعهد و التزام حداقلی در انجام این مطالبات، وظیفهه  کنند، از جملگری می

یابد که علاوه بر  باشد. از طرفی مسئولیت مبتنی بر الزام، هنگامی معنی میها می مسئولیت

شناخت درست وظایف، اختیار و توانایی عامل مد نظر قرار گیرد. بنابراین در امر تربیت فرزندان 

از سوی ها  شناس، توجه به قدرت انتخاب و تصمیم گیری و نیز توانمندی آنمتعهد و وظیفه

اجتناب امری  والدینوالدین  است.  مبنای شناختی    باید  ناپذیر  این    پذیریمسئولیتهمواره 

 .شناسی( را مد نظر داشته باشند)وظیفه
 

 ها: مراقبت از اجرای مسئولیت3 اصل
 

 کودکان  یر یپذ تی در مسئول نی استنتاج اصل سوم نقش والد. 3جدول 

 تربیتی هدف 
های خود همواره مراقب و پذیر، باید در انجام مسئولیت کودک مسئولیت

 مواظب باشد. 

 گزاره واقع نگر 
ها در گرو جلب انتباه و التفات مواظبت و مراقبت کودکان در انجام مسئولیت 

 باشد.می  از طرف والدین )و مربیان(ها آن

 
1  ِ  (. 8)تکاثر،ثمُ لتَسُْألَنُ يوَمَْئذٍِ عنَِ النعِيم

 وأَوَفْوُا باِلعْهَدِْ إنِ العْهَدَْ كاَنَ مسَْئوُلاا  2

 (.286بقره، ) 3



 

4۷ 

 

 اصل تربیتی

حفاظتی و صیانتی خود باید از  هراستای وظیفدر فرایند تربیت، والدین در 

محافظت کنند ها احتمالی حین انجام مسئولیت های فرزندان در مواجهه با لغزش 

 مطالبه نمایند.ها و خود مراقبتی را از آن

 

که   استاین  ها  در دیدگاه اسلام در رابطه با تربیت انسان  تربیتوتعلیمیکی از اهداف اساسی  

خویشتن باشند. تمایلات و هوای نفسانی خود را تحت کنترل در آورند و از    هکنند  خود اداره

آنچه غیر منطقی یا غیر عقلانی است خود را دور سازند و آن چه شایسته انسان بودن اوست  

به  ب  (.131، ص:  1390)شریعتمداری،    انجام دهد از »وقی«  تقوا  اینکه ریشه کلمه  به  ا توجه 

 :، ص1401  )باقری، خویشتن است  مفهوم تقوا، مدیریت داشتن بر معنای حفظ کردن است

(  تقوا به معنای احساس مسئولیت و خودجوشی درونی  1)تفسیر نمونه، ج  (. نیز در تفاسیر 162

سوی  تقوای الهی، سرچشمه حرکت بهواقع  ر د.  (118، ص:  13۷5مکارم شیرازی،  )  آمده است 

هاست؛ چراکه وقتی انسان در قلب خود احساس مسئولیت کند و برای  و نیکیها  تمام خوبی

سوی اطاعت اوامر الهی و  عنوان مبنای گرایشی عمل اهمیت قائل باشد، حرکت او بهآن به

شود. در نتیجه حیات منوط به احساس مسئولیت در پیشگاه خدا و در  می  ترک معاصی آغاز 

وظیفه صیانت فرزندان از    (6)تحریم، 1یه برابر مردم و وجدان خویش است. با توجه به آیه وقا 

یک رویکرد کلان، والدین باید در تمام  عنوانبهتربیت جاری است و های  آتش در همه ساحت

اقدامات آموزشی و پرورشی خود صیانت از گمراهی و شقاوت اخروی فرزندان را مدنظر داشته  

و از (  38-23، صص:  1395)اعرافی و موسوی،    تکلیفی واجب به آن بنگرند  عنوانبهباشند و  

 مراقبتی باشند. به سمت خود ها آن  این طریق هدایتگر

 

 : انتساب عمل و عاملیت 4 اصل
 

 کودکان   یر یپذتیدر مسئول  نیاستنتاج اصل چهارم نقش والد  .4جدول  

 پذیر، باید انجام عمل را به خود منتسب کند.کودک مسئولیت هدف تربیتی 

 
1  ُ   خويش خانواده  و خود ! ايد اي كساني كه ايمان آورده  (6)تحریم،  ياَ أيَهاَ الذيِنَ آمَنوُا قوُا أنَفْسَُكمُْ وأَهَلْيِكمُْ ناَراا وقَوُدهُاَ الناسُ واَلحِْجاَرةَ

 نگاهداريد.  است  سنگها و انسانها آن هيزم كه آتشي  از را
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 گزاره واقع نگر 

 عنوانبهدر گرو پذیرش وی  [کودک]پذیری اعمال یا عامل دانستن خودانتساب

  پذیر  و توانا در انجام بسیاری از اعمال از طرف والدین )و مربیان(عاملی مسئولیت

 باشد. می

 اصل تربیتی

کودک،  )بالقوه( در فرایند تعاملی تربیت، والدین باید ضمن اذعان به عاملیت

و انتساب مسئولیت کارها به فرزندان زمینه را برای  پذیریمسئولیت در تکوین 

 ایشان فراهم کنند. 

 

از   یا ترک فعلی  انتساب عمل به عامل است بدین معنا که هرگاه فعل  انتساب،  از  مقصود 

 باقری  رعهده بگیرد. از نظعلت فاعل، مسئولیت آن عمل را به  عنوانبهکسی سر بزند باید  

مثابه عامل معرفی شده است که عمل انسان منتسب به  اسلام انسان بهه  در اندیش  (1382)

عملی که هم از آن اوست و هم   ؛فرد مسئول عمل خود شده است   رو ازاینخود او است و  

مسئولیت انسان از این دیدگاه با نظر به عاملیت  ت.  سازنده وی و شکل دهنده به هویت او اس

پیدا می برای وی  انسان معنی  او است  انسان منتسب به خود  آن جایی که عمل  از  و  کند 

فرد   پذیریه مسئولیترویکرد عاملیت، ساختن جنب  اسلام بادرواقع کند.  مسئولیت ایجاد می

دهد و سعی در تقویت و تکوین این مبدأ عاطفی  می  قرار  تأکیدرا از همان دوران کودکی مورد  

  )انتساب  عمل به خود( در کودک دارد و نقش تمهیدی والدین در این زمینه را حائز اهمیت

 داند.می

 

 : تمهید استقلال فرزند در انجام وظایف 5 اصل
 

 
 کودکان  یر یپذ تی در مسئول نی استنتاج اصل پنجم نقش والد.  5جدول  

 هدف تربیتی 
های خود را به صورت مستقل انجام کودک مسئولیت پذیر، باید بتواند فعالیت

 دهد. 

 گزاره واقع نگر 
و وظایف از سوی ها مستقل عمل کردن کودک، در گرو واگذاری مسئولیت 

 کارها است. ه والدین و دادن فرصت به او جهت ممارست و انجام مستقلان 

 اصل تربیتی
گری در دشواریها و رعایت حال و توان فرزندان در  والدین باید ضمن تسهیل

 مستقل بار بیاورند. ها را دراجرای مسئولیتها انجام کارها، آن 
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باشند  می  هاتربیت کودکان در تمام زمینهاز دیدگاه نظریه اسلامی عمل، والدین ممهد اصلی  

در پرورش و تقویت روحیه استقلال کودکان در انجام وظایف  ها  و در این راستا نقش تمهیدی آن

از اهمیت زیادی برخوردار است. پیترز معتقد است افراد مستقل در جوامعی  ها  و مسئولیت

،  2009،  1)پیترز   ها وجود دارددیدگاه مثبتی از پذیرش نسبت به بچهها  کنند که در آنرشد می

(. وجود رویکرد پذیرشی در بزرگسالان، باعث تقویت احساس اعتماد به دیگران 31- 11  صص: 

ها را به استقلال سهولت  تر شده و ارتقای آنو اطمینان به نیروهای شخصی در افراد جوان

  بهبود   پذیریمسئولیترا نسبت به این مبنای گرایشی  ها  بخشد و انگیزه و تمایل درونی آنمی

(، عاملیت یک شخص به معنای قابلیت یا توانمندی مستقل  1401بخشد. از نظر باقری )می

باشد؛ و نیاز انسان به استقلال از نیازهای خودش میه  یک شخص برای کنش براساس اراد

هر کس  »در قرآن کریم آمده است:    (.184، ص:  1382مطهری،  )شودمی  اجتماعی محسوب

عمل  خود  ساختار  استقلال  (84)اسراء،  «  2کند می  برحسب  داشتن  اهمیت  گویای  این  و   .

توجه    )فرزند( را با  )والد( باید متربی  مبنای این اصل، مربی  باشد. برمی  شخصی فرد در عمل

مستقیم با  ه پذیرانه بیفکند تا از این طریق با مواجهبه وسع و توانایی، به کام عمل مسئولیت 

ها و  وخیزهای خود پی ببرد و با پوشش ضعفها را بچشد و به افتتکالیف، سردی و گرمی

 در فرایند پختگی و زبدگی قرار گیرد و به فردی مستقل تبدیل شود.  ها، تقویت قوت
 

 گویی و پذیرفتن پیامدهای عمل پاسخ  :6 اصل
 

 کودکان  یر یپذ تی در مسئول نی استنتاج اصل ششم نقش والد .  6جدول 

هدف  

 تربیتی 

، باید عواقب و پیامدهای بسیاری از اعمال پذیریمسئولیت کودک در راستای 

 . اعمال خود(ه گویی و پذیرش پیامدهای خواسته و ناخواستخود را بپذیرد )پاسخ

گزاره واقع  

 نگر 

گویی و پذیرش پیامدهای اعمال از سوی کودک، مستلزم نمود و بروز این پاسخ

 باشد. والدین میویژه ها به گذار برآن  تأثیرخصلت در افراد 

 
1 Peters 

2  ُ ِ لْ كلُ ق  يعَمْلَُ علَىَ شَاكلِتَهِِ قلُْ كلُ يعَمْلَُ علَىَ شَاكلِتَهِ
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 اصل تربیتی

گذار در امر تربیت کودکان )والدین( جهت تشویق فرزندان بر  تأثیر افراد 

جهت پاسخگویی پذیرش پیامدهای اعمال و  ها  باید بر جرأت آن  پذیریمسئولیت 

 کارها بیفزایند. 

 

گویی  تواند گستره وسیعی را در بر گیرد؛ از پاسخمی  گویی قرآنی، بحث پاسخهای  مطابق با آموزه

گویی در برابر اعضاء  گویی در برابر مردم و حتی پاسخ( تا پاسخ92)حجر، 1در برابرخداوند متعال 

(.  نیز به نقش و مسئولیتی که انسان در قبال کارهای خود  36)اسراء،   2و جوارح خود انسان 

نجم بر مسئول  ه  مبارکه  سور   39ه  زلزال و آیه  مبارکه  سور   8  و  ۷دارد توجه شده است. آیات  

اخلاقی در برابر  های  طور که عاملدارند. همان  تأکید بودن انسان نسبت به نتایج اعمال خود  

قبال پیامدو کنشها  انتخاب نیز  ها  آنهای  های مستقیم خود، مسئولیت اخلاقی دارند، در 

های اختیاری  آیند. و نیز قلمرو مسئولیت اخلاقی افزون بر فعلگو و مسئول به شمار میپاسخ

این نگرش به اعمال    (.116، ص:  139۷)دانش،    گیرد وی را هم در بر می های  عامل، ترک فعل

که در موقع لزوم و نیاز به اصلاح عملکردها، تنها خود را مسئول دانسته و کارها    شود سبب می

  )جعفری،  ته و خود برای اصلاح رفتار خویش تلاش کنددیگران نینداخه  و وظایف خود را به عهد

کند که او در قبال اعمال خود مسئول  عاملیت انسان ایجاب می از این منظر. (115، ص: 1395

تواند کمتر و بیشتر شود  میباشد. البته  با نظر به حدود عمل و وسع آدمی، مسئولیت وی  

بنابرای 264:  ،ص1399)باقری،   از مهم(.  والدین جهت پاسخن یکی  اقدامات تمهیدی  گو  ترین 

سازی عرصه و حدود  ضمن متناسبها  بروز عاملیت آنه  بارآوردن کودکان، هموار کردن زمین

در راستای  .  شایسته است از دوران تمهید  3باشد می  زمانهمطور  بهها  عمل و وسع و توانایی آن

اعمال  جرأت  تقویت پیامدهای  و  عواقب  قبول  و  کارها  انجام  مسئولیت  پذیرفتن  در  مندی 

هایی را در جریان ها( در فرزندان خویش بکوشند و موقعیتها یا خطاها و شکست)موفقیت

نم اجرا  و  طراحی  زندگانی  طبیعی  و  ارادی    ودهواقعی  مبنای  این  تقویت  در  سعی  نهایت  و 

 د.  کودکان داشته باشن پذیریمسئولیت

 
 (.92فوَرَبَكَ لنَسَْألَنَهمُْ أجَمْعَِينَ)حجر،  1

 (.36)اسراء، ولََا تقَفُْ ماَ ليَسَْ لكََ بهِِ علِمٌْ إنِ السمعَْ واَلبْصََرَ واَلفْؤُاَدَ كلُ أوُلئَكَِ كاَنَ عنَهُْ مسَْئوُلاا  2

  سؤال[ انسانها]= آنان[  لى]و ندارد راه چرا  و  چون دهد  در آنچه ]خدا[ انجام مى؛ (23انبیاء،)يسُْألَُ عمَا يفَعْلَُ وهَمُْ يسُْألَوُنَ لَا  3

 .مسؤولند]مورد سوال و[ و بازداشتشان نماييد كه آنها ؛ (24)صافات،وقَفِوُهمُْ إنِهمُْ مسَْئوُلوُنَ  .شد خواهند
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 : رعایت حقوق )ادای حق(۷ اصل
 

 کودکان  یر یپذ تی در مسئول نی استنتاج اصل هفتم نقش والد .۷جدول 

 هدف تربیتی 
را رعایت ها مسئولیت پذیر، باید به حقوق خود و دیگران آشنا باشد وآن کودک 

 کند. 

 نگر گزاره واقع
-آشنایی و رعایت حقوق از سوی کودک، در فرایند تربیت خانوادگی در گرو حق

ا در مواجهه با فرزندان است.   شناسی و حق گرایی والدین، خصوصا

 اصل تربیتی

فرزندان، والدین باید ضمن اینکه  پذیریمسئولیتدر فرایند تربیت و در تکوین 

ها شناس باشند، آنان را با حقوق خود و دیگران آشنا نمایند و رعایت آنخود حق

 را از فرزندان خود بخواهند. 

 

را حق   خود  که خداوند  چنان  است،  وجودی  وضعیت  بر  ناظر  هم  اسلامی،  مفهوم  در  حق 

)وظایف( افراد نسبت به یکدیگر    نامد و هم ناظر بر وضعیت تکلیف، چنان که از حقوقمی

در برخی آیات، اگر چه تکالیفی برای افراد   (.204 ، ص:1400 )باقری،سخن به میان آمده است 

و به معنای مسئولیت به    «عَلیَ»  پرهیزگار و نیکوکار ثابت شده، اما تعبیر حق، با حرف اضافه

. این خود مؤید آن است که هر جا  سوره بقره  241و   2362،  1801؛ همانند آیات  کار رفته است

حقی برای کسی هست، مسئولیتی نیز به نسبت کسی دیگر وجود دارد و به اصطلاح حق و  

های  در آموزه  (.42- 23، صص:  1394)مصباح یزدی،    مسئولیت، از مفاهیم متضایف هستند

دارای مسئولیت انسان است  از آن جهت که  انسان  با خدا،  های  اسلامی  ارتباط  خاصی در 

ها،  سازی تمام آنها و جهان هستی است که در صورت توجه، پذیرش و شکوفاخویشتن، انسان

شود  گیرد و انسان به کمال شایسته خود رهنمون می زندگی آدمی، نظامی مطلوب به خود می 

های  های انسان این است که گرایشاز آنجا که یکی از مسئولیت .(55، ص:  1391آملی،   )جوادی

تواند این مسئولیت را انجام دهد که خود را بشناسد  فطری خود را شکوفا کند، وی زمانی می

مسیر صحیح قرار داده،    را درها  ها پیدا کند و سپس آنو در پی آن، شناخت درستی از گرایش

،  1399)محمد پور،  توان به حق جویی اشاره کرد  ها میبه تکامل برساند. از مظاهر این گرایش

 
 المْتُقيِنَ حَقا علَىَ   1

 حَقا علَىَ المْحُسِْنيِنَ  2
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گیری عمل ادای حق و رعایت حقوق توسط کودکان، در درجه اول والدین  جهت شکل  .(96ص:  

گری و تمهید این عمل مهم را دارند؛ تا در فرایند تربیت بر  مسئولیت ایجاد اشتیاق و تسهیل

ارادی    عنوانبهاراده و عزم کودکان، در رعایت حقوق دیگران   مبادی  از    پذیریمسئولیتیکی 

 اثربخش واقع شوند. 

 

 ها : تلاشگری در ایفای مسئولیت8 اصل
 

 کودکان   یر یپذتیدر مسئول  نیاستنتاج اصل هشتم نقش والد  .8جدول 

 بکوشد و تلاش کند.پذیر، باید در انجام وظایف خود کودک مسئولیت هدف تربیتی 

 نگر گزاره واقع

ها، تناسب کاری کودک در انجام مسئولیت کوشی و پرهیز از اهمالسخته لازم

و تکالیف واگذار شده از سوی والدین با میزان وسع، توان و ها داشتن مسئولیت 

 باشد. می  مندی ویعلاقه 

 اصل تربیتی

را در ها مندی کودکان، آن والدین باید ضمن توجه به میزان وسع و علاقه 

محوله تلاشگر و آراسته به فضیلت سخت کوشی بار  های مواجهه با مسئولیت 

 بیاورند. 

 

کنند و  می  تأکیددر انجام وظایف خود  ها  تلاش انسان  آیات و روایات گوناگونی بر کوشش و

باره فرموده است  )ص( در این    عنوان نمونه، پیامبر اسلام دانند. به می  سستی و تنبلی را مذموم 

از جیب مردم   »ملعون کسی است که خود را بر جامعه تحمیل کند و بدون تلاش بخواهد 

إلِىَ ربَكَ »  (. و منظور از23، ص:  13۷0حر عاملی،  )  بخورد ا در   «1إنِكَ كاَدحٌِ    یعنی انسان دائما

  حال سعی و تلاش به سوی خدای سبحان است پس وی در اراده و عملش مسئول خواهد بود

انجام    هاسلامی، لازم ه  انسان عامل در اندیش  ه . با توجه به نظری(401، ص:  13۷8)طباطبایی،

هایی است که کودک در دوران  زدگی، خستگی و تنوع طلبی ها، دلمسئولیت، مبارزه با سستی

ها  تمهید با آن مواجه است. بدیهی است که از این  منظر، باید مسئولیتی متناسب با توانمندی

  هالمقدور مناسب با علائق کودکان انتخاب کرد. در این راستا ضمن مدنظر داشتن پیشینو حتی

خوبی برای کودک توضیح داده شود و اختیارات وی نیز بیان  کودک، ابعاد مسئولیت، باید به 

باقریشود   اراد   (1394فر،  مدنی و )سجادیه،  و  انتخاب  با  بتواند  ایفای  ه  تا  جهت  خود 
 

 6انشقاق،  1
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آفرینی  نقش  پذیریمسئولیت  ،این مبنای ارادی ه  تلاش و کوشش نماید و در حوز ها  مسئولیت

 نماید.  

 

 گیری بحث و نتیجه 

داند و خود را در مقابل  می  در اندیشه اسلامی انسان حاکمیت مطلق را از آن خدواند متعال

قابل توسعه و سرایت به عرصه    پذیریمسئولیت  روازاینبیند و  می  گوخداوند مسئول و پاسخ

و  ها  بین آحاد اجتماع وجود داشت چه اختلاف  پذیریمسئولیتباشد. اگر  می  زندگانی آدمی 

هایی که به وقوع نمی پیوستند. دنیای پر از  هایی که صورت نمی گرفت و چه تعداد جنگنزاع

  پذیر نیاز دارد؛مسئول و مسئولیتهای  ارتباط و تعامل کنونی بیش از هر زمان دیگر به انسان

در جامعه ایرانی با توجه به مبانی دینی و فرهنگی که انسان را در قبال خود، خداوند و  ویژه به

 دوچندان برخوردار است.ی  افراد از اهمیت  پذیریمسئولیتداند، توجه به  می  جامعه مسئول

و ضرورت پرورش و تقویت این روحیه در بین افراد    پذیریمسئولیتبا توجه به اهمیت موضوع  

رغم تلاش و کوشش والدین در تربیت  گذار کودکی، علی  تأثیراز دوران حساس و  ویژه  به  جامعه و

های درست تربیتی، شاهد آن  فرزندان در این زمینه، شاید به دلیل عدم رعایت اصول و روش 

وان کودکی و یا کنترل افراطی آنان از سوی والدین و  اهستیم که سلب مسئولیت از کودکان در  

بسیاری از کودکان  .  تربیتی مهمی وارد کرده استهای  کنشگری آنان، آسیبه  محدودسازی دایر 

بسا  گریز، وابسته و چهبرنامه، بلاتکلیف و مسئولیت و نوجوانان امروزی افرادی چموش و بی 

بزرگ بهطلبکار  هستند.  این  می  نظرترها  امر  و  مسئلهرسد  متولیان  مسئولانه  و  جدی  رود 

علمی با این امور،  ه  تدریج ضمن فراهم کردن منطقی برای مواجطلبد تا بهمی  را  تربیتوتعلیم

پذیر مدون گردد.  هایی معتبر و اثربخش جهت تربیت نسلی مسئولیتو روشها دستورالعمل

نخستین مربیان کودکان به دلیل ارتباط و تعامل بیشترشان با آنان در تربیت   عنوانبهوالدین  

  های دارند. رویکرد اسلامی عمل، دور العادهاثرات تربیتی فوقها و پرورش شخصیت و منش آن

در این دوران نقش والدین و    رو ازاینکودکی و پیش از بلوغ را دوران تمهید عاملیت دانسته و  

شود و جهت پرورش و تربیت افرادی متعهد،  می  خانواده در تربیت کودکان بسیار مهم تلقی

کودکی فرزندان   هپذیر باید بیش از همه به نقش تربیتی والدین در دور مستقل و مسئولیت 

ها کلی انسان  طورپذیر بار آوردن فرزندان و بهتمهید عاملیت( توجه شود. گرچه مسئولیت  ه)دور 

ا   هایی  باشد، با رعایت اصول و روشمی  ازمند تبیین و کوشش بسیارو نی  طولانیامری نسبتا
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توان در این راستا کار آموزشی و پرورشی کرد و به نتایج سودمندی دست یافت.  می  تربیتی 

تواند نتایج مثبت فراوانی برای فرد و جامعه به بار آورد که  می  پذیریمسئولیتآموزش و  ترویج  

امور خویش، راهبری تلاش و  میها  آن  هاز جمل توان به  اعتماد به نفس کودک در مدیریت 

فعالیت فردی، احساس استقلال و شادمانی از کنشگری فعالانه، احساس شایستگی و مفید  

حقوق خود و رعایت حقوق دیگران، و ...    تأمین بودن، میل به پیشرفت و تعالی، عاملیت در  

 اشاره کرد. 

مفهوم   ابتدا  در  پژوهش  این  آن  پذیریمسئولیتدر  فلسفی  مبانی  شناختی، هستی)  و 

)در بافتار قرآن  ی  اسلامه  شناختی( در چارچوب انديششناختی و ارزششناختی، معرفتانسان

مفهومی آن بازشناسی شد. سپس با توجه به نقش    ه)ع( تحلیل و شبک  و  روایات معصومین

کودکی و   هکودکان )در دور  پذیریهای مسئولیتو وظایف والدین در تمهید و تکوین شایستگی

زیر سن تکلیف مطابق دیدگاه اسلامی عمل( به استناد آیات و روایات، اصول تربیتی آن با  

پیش استنتاجی  کبریرونده صورتروش  استنتاج  بنیادین  منطق  گردید.  تبیین  و  های  بندی 

الف( تحلیل مفهوم   از  از    پذیریمسئولیتقیاس  که  و مقصدی  از ب( هدف  و  آن  آموزش  و 

باشند. همچنین در این  می  رود،می  تمهید انتظاره  به کودکان در دور   پذیریمسئولیتآموزش  

تربیتی و    کار تربیتی در دوران تمهید، والدین هستند ولی پیامدهای پژوهش مخاطب اصلی

ا  گر یا حد  نواقعهای  گزاره  و پذیر استتربیت کودکانی مسئولیت ها  آن  خروجی کار  اصطلاحا

نظری  زنیها  وسط با  نیز    همتناسب  و  آدمی،  بر مسئولیت  آیات دال  و سیاق  انسان  عاملیت 

با  ها  این گزارهدرواقع   اند.ظرفیت کودک با التفات بر همان آیات مربوطه در نظر گرفته شده

دور  با  و  دارند  سازواری  و  تناسب  نیز  عمل  فلسفی  غیربالغ  ه  مبانی  کودکان  وسع  و  کودکی 

نگر واقعهای  های تربیتی مذکور در متن گزارهبر اینها تنوع فعالیتاند. علاوه سازی شدهمناسب

اقدامات، آن  خانوادگی  شباهت  به  نظر  یافتهطور  به  با  بازتاب  آمادگی  متعدد  والدین  تا  اند 

بیشتری برای انجام اعمال تربیتی متنوع داشته باشند. این پژوهش یک قید مهم دارد و آن 

تمهید  ه  اسلامی و وفق دیدگاه عاملیت آدمی، دوران کودکی انسان دور های  مطابق آموزه  اینکه

ای در راهبری زندگانی خویش ندارد و در این  عاملیت اوست و خود کودک مسئولیت عمده

والد و مربیان  وظایف عمدهراستا  برهین  و در  دارند که در سنین رشد  بر عهده  زمانی  ه  ای 

و    پذیریمسئولیتها و فضیلت  تدریج با مسئولیتحساس کودکی، کودک را به آشنا نموده 

تربیتی   اصول  کنند.  فراهم  عمل  آن  تحقق  و  تقویت  برای  را  لازم    پذیریمسئولیتشرایط 
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ارادی(  ،مستخرج  و  شناختی،گرایشی  مبادی  )شامل  آدمی  عمل  مبدأ  سه  لوای  دور   در    هدر 

مبدأ شناختی اصول آگاهی و هوشیاری    هاند. زیرمجموعبندی و تبیین گردیدهکودکی، صورت

مبدأ گرایشی اصل مراقبت    هشناسی، زیرمجموع گری در وظیفهنسبت به مسئولیت، تسهیل

مسئولیت اجرای  و  از  وظایف  انجام  در  فرزند  استقلال  تمهید  عاملیت،  و  عمل  انتساب  ها، 

گویی و پذیرفتن پیامدهای عمل، رعایت حقوق )ادای حق(  مبدأ ارادی اصول پاسخ  هزیرمجموع

ایفای مسئولیتو تلاش نتایج بهمی  هاگری در  این پژوهش،  باشند. بر اساس  از  دست آمده 

 گردد: زیر ارائه میهای پیشنهاد

  پذیریمسئولیتمنظور پرورش و اعتلای روحیه   فراهم کردن بستر و زمینه  مناسب به •

ها. که از جمله این شرایط،  در کودکان از سوی والدین در خانه و مربیان در آموزشگاه

خود مانند انتخاب لباس یا  ه  روزمر های  اعطای فرصت به کودکان است تا در انتخاب

 گیری و عمل کنند.  و تکالیف، تصمیمها ریزی فعالیتبرنامه

گو؛ در  پذیر و پاسخ آموزش و توجیه والدین جهت تربیت نسلی مستقل، مسئولیت •

کارگاه برگزاری  زمینهای  قالب  در  خانواده  روشها  شیوهه  آموزش  تقویت  های  و 

 فرزندان. پذیریمسئولیت

 

در نظام آموزشی و گنجاندن    پذیریمسئولیتهای  توجه جدی به آموزش شایستگی •

مؤلفه به  پرداختن  قبیل  از  ابتدایی.  سنین  از  کودکان  درسی  مباحث  در  های  آن 

عملی و ملموس در محتوای  های  و فعالیتها  ، ارائه برنامهپذیریمسئولیتمفهومی  

 آموزشی و ... . 

کتب، داستان، قصه، حکایت و ... مربوط به تقویت    سوق دادن کودکان به مطالعه  •

تر به  تا با مفاهیم پیچیدهکند  می  . این روش به کودکان کمکپذیریه مسئولیتروحی

 آشنا شوند.  ترشکلی جذاب و ساده

 

 منابع 

 (.ترجمه محمد مهدی فولادوند، قم: اسوه. 1388قرآن کریم )

( فاطمه  مهر،  و    (.1391آذر  و س  پذیریمسئولیتوظیفه شناسی  قرآن  . مشهد: حوزه  تندر 

 واحد مدرسه علمیه نرجس)س(. علمیه خراسان،
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بر    کیستماتی(. مرور س1398)  کوین  المه،ی د  ؛ اکرم  ، یگودرز   ؛ زهرا  ،یزمان  یاحمد عوامل مؤثر 

،  اسلام   دگاهیاز د  یتی علوم ترببر نقش مدرسه.    تأکیدبا    آموزاندانش  پذیریمسئولیت

۷(13) ،5۷-2. https://doi.org/10.30497/edus.2020.74912 . 

. ترجمه: به مثابه تحلیل و نقد مبانی  تربیتوتعلیم فلسفه  (.  تا بیاسنیک، گر ؛ هافتن، ووتر.)

 محمد جعفر پاک سرشت، جزوه درس روش تحقیق.  

قم:   (،1  لدج)  فقه تربیتی؛ مبانی و پیش فرض ها   (.1395قی )ناعرافی، علی رضا؛ موسوی، سید  

  مؤسسه اشراق و عرفان.

 .شناختی به رابطه دین و علوم انسانیهویت علم دینی: نگاهی معرفت (.1382) باقری، خسرو

  تهران: طبع ونشر.

 . تهران: واکاوش. رویکردی دینی و فلسفی ؛عاملیت انسان (.1399) باقری، خسرو

  تهران: مدرسه.دوم(.  لدج) نگاهی دوباره به تربیت اسلامی(. 1400) باقری، خسرو

  مدرسه. تهران:)جلد اول(  (. نگاهی دوباره به تربیت اسلامی1401) باقری، خسرو

 . تهران: واکاوش. تربیت در افق عاملیت انسان (.1401) باقری ، خسرو

پژوهش در فلسفه  های  رویکردها و روش  (.1394)  توسلی، طیبه  و   باقری، خسرو؛ سجادیه، نرگس
  ی. . تهران: پژوهشکده مطالعات فرهنگی و اجتماعتربیتوتعلیم

  ی.قم:پژوهشگاه علوم و فرهنگ اسلام .مسئولیت اخلاقی(.139۷) دانش، جواد

  ا.مؤسسه لغت نامه دهخد تهران: .(14و  12)جلد  نامهلغت (.13۷۷) اکبرعلی دهخدا،

قم    .گراشناسی مثبتنظر اسلام و رواناندیشی از  مثبتهای  مؤلفه(.1395)  جعفری، حمید رضا

  آموزش عالی اخلاق و تربیت.مؤسسه  :

، قم: (13لد  ج)  شناسی در قرآنمعرفت؛  تفسیر موضوعی قرآن.  (138۷)  جوادی آملی، عبدالله

  .اسرا

  . قم: اسراء.گستره دین  (.1391) جوادی آملی، عبدالله

 .تحصيل مسائل الشريعهی  تفصيل وسائل الشيعه ال   (.13۷0)  حر عاملی، محمد بن حسن 

 . آل البیت علیهم السلام لاحیاء التراثه موسس :قم

شناسی از دیدگاه قرآن و روایات اهل  و وظیفه  پذیریمسئولیت(.  1393رستمیان، محمد علی)

بیت)ع(  نامهپژوهش(.  عبیت) اهل     .50- 31  ،(2)  1  ،حکمت 

http://ensani.ir/fa/article/download/338176 . 

https://doi.org/10.30497/edus.2020.74912
http://ensani.ir/fa/article/download/338176
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ایراندختزرین فیاض،  مریم؛  الوار،  با  های  روش  رابطه   (.بررسی1396)  جوی  مادران  تربیتی 

)با    پذیریمسئولیت کاربردی    اسلامی(.های  برآموزه  تأکیدپسران  مسائل  نشریه 
 . qaiie.2.2.37/10.29252 .60- 3۷  ،(2) 2، در اسلام  تربیتوتعلیم

»تربیت« در    (. اهداف واسطی1394)  سجادیه، نرگس؛ باقری، خسرو؛  مدنی فر، محمد رضا 

عمل. اسلامی  رویکرد  براساس  کودکی  اسلامی،  دوران   .55- 29  ،(21)  10  تربیت 

https://islamicedu.rihu.ac.ir/article_920.html?lang=fa . 

  تهران: انتشارات دانشگاه تهران. .تربیت وتعلیماصول  (.1390) شریعتمداری، علی

  تهران: انتشارات اطلاعات.  .همشاور های نظریه (.1391) لوئیسشیلینگ،

حسین محمد  المیزان  (.13۷8)  طباطبایی،سید  تفسیر  اسلامی    قم:.  ترجمه  انتشارات  دفتر 

  .وابسته به جامعه مدرسین حوزه علمیه قم

محمدمهدی) باقری،  شریعت  حامد؛  مقدم،  با    (.139۷طهرانی  خانواده  عملکرد  ارتباط 

.فصلنامه  پسر دبیرستانی  آموزاندانشو ارضای نیازهای روانی پایه    پذیریمسئولیت
  .  https://scj.sbu.ac.ir/article_97647.html.235-   221، ( 5) 14، خانواده پژوهی

در ادموند سی،  پژوهش فلسفی: تحلیل مفهومی.    (.1394)بیی  لو رو،دنیلز  ؛  ومبز، جرالد آر ک

)خسرو باقری، مترجم(. تهران: انتشارات   شناسی مطالعات برنامه درسیروش،  شورت 
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تربیت معلم در فضای »پساانتقادی«؛    (.1402)   اللهو مظفری پور، روح   ه محمدی، حمدال

دوفصلنامه فلسفه .  عنوان فلسفه زیربنایی تربیت معلمبررسی نظریات فیلیپ وکسلر به
 80-59صص:  (، 2)8 ، یتترب

   پژوهشی  ـ علمی دوفصلنامه

 

پساانتقادی فیلیپ وکسلر   دیدگاهتربیت معلم در فضای »پساانتقادی«؛ بررسی 

 1فلسفه زیربنایی تربیت معلم عنوانبه

 3پور الله مظفری، روح2حمداله محمدی 

 چکیده
تعلیم در  گرایشی  وکسلر  فیلیپ  »پساانتقادی«  تربیتی  گرایش  مکتب  نقد  به  طرفی  از  تا  دارد  سعی  که  است  وتربیت 

وتربیت  وتربیت انتقادی بپردازد، و از طرف دیگر دیدگاهی ایجابی در باب تعلیمتعلیمساختارگرا و پساساختارگرای موجود در  

پردازد و خواهان »احیای تقدس«  وتربیت مدرن می زدایی از تعلیمدهد. وکسلر همانند مایکل پولانی، به نقد تقدسارائه می

مدرن نیز همانند مدرنیسم در تحقق »هستی  وتربیت پستدر علوم اجتماعی و تربیتی است. او معتقد است که تعلیم

داری امروز، ایجاد یکپارچگی در شخصیت  خودبیگانگی در دنیای سرمایهزعم وکسلر راه درمان ازبهینه« ناتوان بوده است. به

افراد از طریق احیای معنویت حاصل از سنن دینی و معنوی است. در منظر فلسفه پساانتقادی وکسلر، معلم باید دارای  

ح خلاق و شخصیت یکپارچه باشد و این امر باید در تربیت معلم مورد توجه جدی قرار گیرد. گرچه این گرایش تربیتی  رو

های تربیتی توجه کمتری به آن شده است. لذا پژوهش حاضر  مطرح شده است ولی نسبت به دیگر گرایش  1990از دهه  

وتربیت  گیری از روش »تحلیل ساختار مفهوم« به تحلیل مکتب تربیتی پساانتقادی و تأثیر آن بر تعلیمبر آن است تا با بهره

 بپردازد. 

 انتقادی، فیلیپ وکسلر، تربیت معلم  وتربیتتعلیممکتب پساانتقادی، واژگان کلیدی: 
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 بیان مسئله 

رود  های تربیتی در سراسر دنیای به شمار میتربیت معلم یکی از مسائل مهم پیش روی نظام

توان به موفقیت سایر عناصر  ای معلم، نمیبدون تمهید شرایط مناسب برای تربیت حرفهو  

برنامه درسی هم امیدوار بود. از طرف دیگر باید توجه داشت که اصلاحات در تربیت معلم  

ریزی تربیتی در این  گذاری و برنامهنیازمند مبنایی فلسفی یکپارچه است که بتواند سیاست 

های مبنایی برای تربیت معلم یکی فرایند را انسجام بخشد. بنابراین مطالعه در زمینه فلسفه

های  مهم علوم تربیتی در مسیر تحول در فرایند تربیت معلم است.  این مطالعات  از رسالت

در سراسر    وتربیتتعلیمهای نوین پژوهشی به خصوص در زمینه فلسفه  باید با توجه به گرایش

قد و بررسی مکاتب مختلف فلسفی، مسیری عقلانی برای اقتباس و  جهان باشد و از طریق ن

 دوری از تقلیدگرایی صرف یا درخودماندگی افراطی فراهم سازد. 

  وتربیت تعلیمیکی از مکاتب مهم فلسفه تربیت که در تربیت معلم اهمیت زیادی دارد، »

متفکر تربیتی و فعال سیاسی برزیلی است. هدف این گرایش،   2« به رهبری پائولو فریره 1انتقادی

  وتربیتتعلیم)اقتصادی، فرهنگی و اجتماعی( در داخل    قدرت و نابرابری  هافشای روابط پیچید

انتقادی« از    وتربیتتعلیم(. متفکران »991  ، ص:2009و او،   3)اپل   رسمی و غیر رسمی است 

ژیرو  هنری  تا  مک4فریره  پیتر  اپل،  مایکل  تورس  5لارن ،  آلبرتو  کارلوس  از  6و  تأثیرپذیری  با   ،

« 7انتقادی »عمل اجتماعی   وتربیتتعلیمانتقادی« مکتب فرانکفورت، معتقدند که    ه »نظری

است که هدف آن تأملی انتقادی بر عمل تربیت در فرایند دیالکتیکی بین عمل و نظر است و  

و جامعه، رسالتی مهم در این   وپرورشآموزشعنوان عضوی فعال در جامعه، در عرصه  معلم به

 (.  2008، 8)مانچینسکی فرایند برعهده دارد
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در    وتربیتتعلیمهای تأثیرگذار بر  های اخیر به یکی از گرایشانتقادی در سال  وتربیتتعلیم

-نظام سرمایه  وتربیتتعلیمسطح جهان تبدیل شده است و توانسته منابع غنی در انتقاد از  

در جامعه تولید کند و با طرح اندیشه »معلمان   وتربیتتعلیمداری و احیای رسالت دموکراتیک  

« به خصوص در عرصه تربیت معلم بسیار مورد توجه قرار گرفته است.  1عنوان روشنفکرانبه

  ه با این وجود، این گرایش تربیتی همواره با نقدهای جدی مواجه بوده است. دو گرایش عمد

های  )تعلیم تربیت انتقادی به رهبری ژیرو و دانش انتقادی و سیاست  انتقادی  وتربیت تعلیم

درسی به رهبری مایکل اپل( همواره از سوی منتقدان به بدبینی، نگرش دوقطبی، عدم    هبرنام

-دقت فلسفی در تبیین مفاهیم، زبان روشنفکرانه )دور از عمل( و عدم توجه به بعد زیبایی

در   عاطفی  و  شده  وتربیت تعلیمشناختی  متهم  زندگی  مختلف  ابعاد  کردن  سیاسی    اندو 

و محمدی،   باورز 9۷، ص:  1393)زیباکلام  بیرونی،  (. علاوه246، ص:  1991،  2؛  نقدهای  این  بر 

 انتقادی با برخی نقدهای درونی نیز مواجه بوده است.  وتربیتتعلیم

،  1992)  و باورز 4انتقادی است. پاینار   وتربیتتعلیمیکی از منتقدین درونی   3فیلیپ وکسلر 

از  163ص:   درونی  نقد  با  وکسلر  که  معتقدند  در    وتربیت تعلیم(  را  سوم  گرایش  انتقادی، 

های بعد با طرح نظریاتی در باب  گذاری کرده است. البته او در سالانتقادی بنیان   وتربیتتعلیم

انتقادی گذر    وتربیتتعلیمنقش معنویت و دین در درمان از خودبیگانگی، به نوعی از سنت  

نظریات بازتولید و مقاومت    د، به نق 5»پساانتقادی« مایکل پولانی  ه کند. او به پیروی از فلسفمی

پردازد و معتقد است که این نظریات از تبیین واقعیات جامعه  انتقادی می  وتربیتتعلیمدر  

«  7مدرنیسم(. وکسلر موضع خودش را »پس از پست441، ص:  1999،  6)زیگلر  ناتوان هستند

فرهنگی و    ه (، و معتقد است که تاکید بر مفاهیمی مانند طبقه، سلط63، ص:  1995)نامیده  

کند. وکسلر قدرت سیاسی کمکی به فهم واقعیات اجتماعی و درمان از خودبیگانگی بشری نمی

( معتقد است که توجه به  الف1996) 8و دین   وتربیتتعلیماجتماعی،  ه  مقدس: نظریه  بارقدر  
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داری  سرمایهه  های مهم در درمان از خودبیگانگی انسان در جامعبعد معنوی تربیت، یکی از راه

شناختی است  است. این تحول در عرصه تربیت، بخشی از تحول در ساحت فرهنگی و جامعه

 مدرنیسم دانست.  توان آن را گذر از پستکه می

تربیتی پساانتقادی آن به »مکتب  از  که  تربیتی وکسلر  تعبیر می1گرایش  ه  شود در ده« 

گذار گرایشی  های اخیر کمتر مورد توجه قرار گرفته است. او بنیانمطرح شده، ولی در سال  1990

مدرنیسم در نقد  گیری از توانمندی پستاست که در کنار بهره  وتربیتتعلیمپساانتقادی در  

ویژهسلطه  وتربیتتعلیم توجه  گرایشگر،  در  امر  )این  دارد  معنوی  تربیت  به  قبلی  ای  های 

دهد.  انتقادی مورد غفلت قرار گرفته بود( و تربیت عاطفی  را مورد توجه قرار می   وتربیت تعلیم

انتقادی، به   وتربیتتعلیمرسد که وکسلر توانسته با حفظ برخی دستاوردهای مهم به نظر می

توانند روشنگر بسیاری از مسائل روز  ها میاصلاح برخی نقاط ضعف آنها بپردازد و این یافته

مینه تربیت معلم باشند. لذا این پژوهش در پی آن است تا به تحلیل و نقد مکتب تربیت  در ز 

 مکتب زیربنای فلسفی تربیت معلم بپردازد.   عنوانبهپساانتقادی وکسلر  

 

 روش پژوهش 

طور  روش تحلیل مفهومی از نوع ارزیابی ساختار مفهوم بهره برده است. هماناز    شاین پژوه

کنند، هدف تحلیل ساختار مفهوم فهم ساختار ( بیان می56، ص:  1388)  که کومبز و دنیلز

تحقیقات تربیتی است. این  مفهومی زیرساز یک نظریه و تعیین کفایت آن برای استفاده در  

را برای روش تحلیل ساختار مفهوم پیشنهاد می نظر  متفکران چهار رهنمود مهم  کنند: در 

دید این ساختار مفهومی به افراد و جهان(،  ه  اخلاقی نگریستن به جهان )شیوه  گرفتن جنب

توانایی در نیل به مقاصد تربیتی، موجه بودن فرایندهای زیر بنای ساختار مفهومی و بررسی 

 های ساختار مفهومی.  انسجام و ناسازواری

تحلیل   بررسی  به  ابتدا  پژوهش،  نظری  مبانی  اجمالی  بررسی  از  بعد  پژوهش  این  در  لذا 

شود )ذیل عنوان  دید آن به انسان و جهان پرداخته میه  وکسلر  و نحو  پساانتقادیدیدگاه  

)تحول در روابط تربیتی( به بررسی توانایی نیل    مکتب تربیتی پساانتقادی(. در قسمت بعد

پرداخته شده و سعی می تربیتی  به مقاصد  این  مکتب پساانتقادی  میزان موفقیت  تا  شود 

جهان مورد بررسی قرار گیرد. در    وتربیتتعلیممکتب در تحول روابط تربیتی در شرایط نوین  

 
1 Postcritical  
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)ارزیابی و نقد( نیز به بررسی موجه بودن فرایندهای زیربنایی ساختار    قسمت انتهایی مقاله 

 گیرد.  مفهومی مکتب پساانتقادی پرداخته شده و سازواری آن مورد سنجش قرار می

 مکتب تربیتی پساانتقادی وکسلر

،  داری انتقادی معتقد است که در دنیای سرمایه  وتربیتتعلیموکسلر همانند دیگر متفکران  

مدارس با بحران مواجه هستند، ولی این بحران بر خلاف تصور عموم در این نیست که مدرسه  

برای جواب ماهر  افراد  تربیت  نیازهای جامع در  به  بحران مدرسه، ه  گویی  است.  ناتوان  نوین 

وکسلر و  است  اجتماع  ص:  1992)  بحران  »زندگی  153،  بحران  را  بحران  این  ژیرو  همانند   )

ظهور نولیبرالیسم،  و    19۷0ه  خصوص بعد از دهداری و بهداند. در دنیای سرمایهعمومی« می

که ژیرو  ، زندگی عمومی و دموکراسی را با بحران مواجه کرده است. درحالی 1گرایی شرکت  پدیده

کند، موضع وکسلر بیشتر  شناختی بر این مسئله تمرکز میبیشتر از دیدگاه سیاسی و جامعه

ه  خودبیگانگی انسان در جامعاو بیشتر در پی تحلیل از   است.  شناختی و معنوی از دیدگاه روان

که ژیرو متاثر از گرامشی و برخی متفکران مکتب  داری است. به عبارت دیگر در حالی سرمایه

فرانکفورت همانند آدورنو و هورکهایمر است، وکسلر به روانشناسی مکتب فرانکفورت به رهبری 

لیبرالیسم و نولیبرالیسم است و  ه  اریک فروم نظر دارد. وکسلر منتقد روانشناسی فردگرایان

شود.  تأثیر جامعه بر زندگی افراد میه  معتقد است که تحلیل فردگرایانه، مانع فهم دقیق نحو

غراق در باب قدرت فرد در تعریف شرایط زندگی  فردگرایی باعث فهم نادرست از دموکراسی و ا

می باورزاجتماعی  و  پاینار  ص:  1992)  شود.  در  163،  سومی  گرایش  پیشرو  را  وکسلر   )

می  وتربیتتعلیم گرایشانتقادی  نقد  ضمن  در  که  ارائدانند  پی  در  دیگر،  ای  نظریهه  های 

بحران بر  فروم  همانند  او  است.  آنها  برای  سرمایهجایگزین  دنیای  خود  های  از  همانند  داری 

-پردازد. هر دوی این متفکران از موضعی روانبیگانگی تاکید دارد و به تحلیل انتقادی آن می

پردازند و در درمان آن بر  داری میشناختی به تحلیل از خودبیگانگی بشر در دنیای سرمایه 

 عرفانی و مذهبی دارند.  ه ایجاد وحدت درونی از طریق نوعی تجرب

وهل در  در  ه  وکسلر  گرایش ساختارگرا  از  انتقاد  به  می   وتربیتتعلیماول  و  انتقادی  پردازد 

بازتولید  ه  باعث ایجاد استدلالی انتزاعی برای تبیین نحو 2چ آلتوسر و لوکاه  معتقد است که سای

پردازد و معتقد  بازتولید اجتماعی میه  نظری   دشد. او همانند ژیرو به نق  وتربیت تعلیمدر داخل  
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گرا است و قادر به تبیین مسائل  است گرایش ساختارگرا به تبع مارکس بسیار جبرگرا و ساده

(. این گرایش با تاکید مفرط بر  ۷- 6، صص:  1992)وکسلر،    داری نیستواقعی دنیای سرمایه

داری در دنیای نوین  های تفکر سرمایهمدل زیربنا/ روبنا و جبر اقتصادی، قادر به تحلیل پویایی

 گیرد. ترین محورهای سلطه در دنیای نوین است، نادیده می نیست و بعد فرهنگی را که از مهم

می  اینجا  تا  را همگرچه  وکسلر  و  ژیرو  فکری توان  اختلافات  این  از  بعد  ولی  دانست  سو 

رغم داشتن نقاط  آید. ژیرو معتقد است که بازتولید فرهنگی علیبنیادین بین آنها به وجود می

مقاومت   ایجاد  در  نژاد  و  مثل جنسیت  مسائلی  نقش  به  توجه  عدم  علت  به  فراوان،  قوت 

فرهنگی، قابل نقد است. او در بازسازی نظریه بازتولید فرهنگی به »مطالعات فرهنگی« روی  

»می قالب  در  را  پساساختارگرایی  دستاوردهای  از  بسیاری  و  و    وتربیتتعلیمآورد  مرزی« 

(. البته ژیرو بر خلاف بسیاری از  2005دهد)ژیرو،  صدا« مورد حمایت قرار می   وتربیتتعلیم»

دستاوردهای مدرنیسم در راستای آزادی، برابری و دموکراسی  ها، معتقد است که  مدرنپست

آرمان و چندگرایانمکمل  انتقادی  توان مدعی  می  ترتیباینبهمدرنیسم هستند.  پست ه  های 

عقل مدافع  نوعی  به  ژیرو  که  بازتولید  بود  از  وکسلر  نقد  مقابل،  در  است.  مدرنیسم  گرایی 

ترین  آورد که مهمپیشامدرن فراهم میه  فرهنگی زمینه را برای بازگشت او به سوی نوعی فلسف

-« است. وکسلر تنها به برخی از دستاوردهای روش شناختی پست1شعار آن »احیای تقدس 

مدرن نیز همانند  پست  وتربیت تعلیمبین است، ولی در کل معتقد است که  مدرنیسم خوش 

تامین شرایط بهین به  قادر  ابعاد مهم ه  مدرنیسم  از  برخی  نیست، چون  برای بشری  زندگی 

 وجود انسان همانند معنویت را نادیده گرفته است.  

پردازد. او همانند مایکل اپل،  وکسلر در کنار ساختارگرایی به نقد پساساختارگرایی نیز می

« را  مدرنیسمپستمدرنیسم خوش بین نیست و طرح »پس از  چندان به دستاوردهای پست

« که در حین تعهد به نقد و  پساانتقادی اجتماعی و تربیتی »ه  پروراند؛ نوعی نظریدر سر می

انتقادی، در پی تبدیل آن به دیدگاهی ایجابی از طریق تاکید    وتربیت تعلیمدستاوردهای مهم  

بر اهمیت معنویت و نقش مهم مذهب در ایجاد وحدت و یکپارچگی در شخصیت انسان  

او معتقد است که گرچه نظری 63، ص:  1995است )وکسلر،   بازتولید فرهنگی در تحلیل  ه  (. 

بخش برای  رهایی  یوانا است، ولی در ایجاد جایگزینت   وتربیتتعلیمایجاد سلطه از طریق  ه  نحو

 (.  248، ص: 1981)وکسلر،  سلطه ناتوان است
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بخشی  تر از صرف رهایی وکسلر به پیروی از بوبر معتقد است که هدف نهاییِ آزادی، مهم

« در محور آن  1بود که »تحرک جمعی فرهنگی  وتربیتتعلیمای از  است. او در پی تدوین نظریه

ای برای تحقق این تحرک فرهنگی، باید به تعمق در  واسطه  عنوانبه  وتربیتتعلیمقرار دارد.  

اهداف فرهنگی بپردازد و توانایی تحقق آنها را در افراد ایجاد کند. پرورش خودآگاهی) از طریق  

تحول درونی افراد( و ایجاد نگاه جدید فرهنگی)برای رهایی بخشی از فرهنگ سلطه( دو نقش 

(. وکسلر از طرف دیگر در  25۷، ص:  درسی در تامین تحرک فرهنگی هستند )همانه  مهم برنام

باشد. این عقاید در عصر  منبعی برای تولید معنا می  عنوانبهپی احیای عقاید بنیادین مذهبی  

وکسلر در پی احیای نقش این  مدرن به سبب علمی نبودن مورد ظلم واقع شده بودند، ولی  

عناصر غیر علمی در تولید معنا و معرفت بشری است. هدف نهایی وکسلر حمایت از احیای  

نباید احیای تقدس را به معنای  ه  تقدس در حوز  البته  تربیت و سایر علوم اجتماعی است، 

درسی تعبیر نمود. وکسلر معتقد است که هدف از احیا تقدس  ه  بازگرداندن علوم دینی به برنام

پرورش   طریق  از  افراد  در  درونی  تحولی  ایجاد  بلکه  کلیسایی  شریعت  نظام  به  بازگشت  نه 

 (.  الف1996معنویت است)وکسلر، 

توان دو دوره را از هم ( معتقد است که در تفکر تربیتی وکسلر می401، ص:  1999)  زیگلر

پردازد که  به دفاع از موضعی می  (ب1996) 2روانشناسی اجتماعی انتقادی جدا کرد. او در کتاب  

دارد. دور   وتربیتتعلیمتوان آن را ذیل  می قرار  انتشار  ه  انتقادی  ه  مقدس: نظریه  بارقدوم با 
ای با شود. این دوره از نظر زمانی فاصلهشروع می  (الف1996)  و دین  وتربیتتعلیماجتماعی،  

ه  توان اثر دوم را دور هست که می   قدراین دو اثر آنه  اثر اول ندارد، ولی از لحاظ کیفی فاصل

»فلسف به  پولانی،  مایکل  از  پیروی  به  او  آن  در  که  دانست  وکسلر  تربیتی  تفکر  در  ه  نوین 

اول با درمان »ازخودبیگانگی«  ه  وکسلر در وهل  پساانتقادیآورد. مکتب  « روی میپساانتقادی

صنعتی نوین سروکار دارد. طرحی که او آن را از مارکس تا اریک فروم و مارتین  ه  انسان در جامع 

داری است.  کند. فروم معتقد بود که بیگانگی، موضوع محوری جوامع سرمایهبوبر پیگیری می

داری کارگر و کارفرما به طور یکسان در معرض بیگانگی قرار دارند، زیرا نیازهای  در نظام سرمایه

 (.1390)نوذری،  شوندظیر خلاقیت و هویت برآورده نمیاساسی آنها ن
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از آن می در منظر وکسلر، در بطن پست به  مدرنیسم گرایش فرهنگی ظهور کرد که  توان 

محور این فرهنگ جدید است.    عنوانبه«  1»فرهنگ عصر جدید« یاد کرد. »زدودن بیگانگی 

شود. وکسلر  این زدودن بیگانگی باعث رهایی انرژی فردی و جمعی برای آفرینش فرهنگی می

کند )وکسلر،  مدرنیسم« یاد می عصر نوین و با تعبیر »پس از پست   عنوانبهاز این فرهنگ  

به64، ص:  1995 بزرگان جامعه(.  آثار  او  نیز حاوی زعم  وبر  و مکس  دورکیم  همانند  شناسی 

( و متفکرانی ۷4همان، ص:  وجوی عصر جدید فرهنگی بوده است )شواهدی در مورد جست

اند. این فرهنگ بر خلاف فرهنگ  چون فروم و بوبر به صورتی مشخص به این فرهنگ پرداخته

همان،  گرا و متعالی است«)گرا، مادی و علمی مدرن، »بیشتر معنوی، ایدئالیست، حیاتعقل

انرژی خلاق   یا همان  مقدس«ه  یابد، »بارقدر داخل این فرهنگ آنچه اهمیت می  .(۷3ص:  

به تحلیل  زندگی است. جامعه باید  نوین  انرژی خلاق  ه  نحو شناسی در عصر  و رهایی  تولید 

ها و کارکرد آن بپردازد و به قدرت پویای دین در ایجاد  گیحیات در سطح افراد و جامعه و ویژ 

گری  گر راه رهایی بشر از ستمتواند ترسیم وحدت شخصیت افراد توجه داشته باشد. دین می

ترین عناصر عصر جدید است، زیرا  نیز یکی از اساسی  وتربیتتعلیمو از خودبیگانگی باشد.  

کند که کانون تحولات فرهنگی در عصر جدید  »تعلیم تربیت بر روی "خود" و هویت فعالیت می

 (. 65همان، ص: دهند«)را تشکیل می

در   پساانتقادی  فلسفه  گسترش  که  است  معتقد  پولانی،  مایکل  پیروی  به  وکسلر 

کند.  می  وتربیتتعلیم تبدیل  خودبیگانگی  از  درمان  برای  پویا  عنصری  به  را  آن  تواند 

گرایی مدرن در حاکم  ( در تبیین موضع پساانتقادی معتقد بود که علم2۷9، ص:  1962پولانی)

انداز  به  موضع ضدعقل قرون کلیسا ظالمانه است. در سنت  ه  نمودن عقل بر وجود بشری 

-معنایی گستردهانتقادی با کانت پیوند خورده است، ولی پولانی آن را در  ه  فلسفی غرب، فلسف

دهد. در منظر او دکارت، هیوم، میل و راسل  مدرنیسم مورد استفاده قرار می ه  تر و برای فلسف

(.در  40، ص:  2005  فیلسوفان انتقادی هستند )یو،ه  و برخی فیلسوفان دیگر مدرن نیز در زمر 

شود که اعتقاد به نقش برتر عقل  مدرنیسم اطلاق میه  این معنا، فیلسوف انتقادی به فلاسف

علوم  ه  های مشترک آنها است. این فیلسوفان دین و سنت را از حوز در زندگی بشری از ویژگی

 خارج کردند. 
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پولانی  ه  فلسف شد.  روح  نابودسازی  به  منجر  ما،  متافیزیکی  عقاید  تمسخر  با  مدرنیسم 

گرایی مدرنیسم  گرایی قرون وسطی و اثباتمعتقد است که راه حل گریز از این مسئله، نقد جزم

، به  ه های بشری بوداست. در منظر پولانی سنت انتقادی مدرن که یکی از مؤثرترین فعالیت

نهایت خود رسیده است. در عصر حاضر وقت آن رسیده که انسان برای ایجاد تعادل در قدرت 

منبعی برای دانش   عنوانبهشناختی خود دوباره به سراغ آگوستین قدیس برود و به »عقاید«،  

تکیه کند. پولانی همانند ویتگنشتاین معتقد بود که دانش و هر فعالیت عقلی ما تنها با تکیه  

که امثال گادامر  (. درحالی 284- 283  ، ص:1962ممکن هستند )پولانی،  بر این عقاید بنیادین  

در پی احیای نقش سنت در علوم انسانی بودند، پولانی این احیای نقش سنت را به علوم  

 (. 41 ، ص:2005)یو،  تجربی نیز گسترد

پردازد. او  گرایی در باب علم می تبع پولانی به نقد دیدگاه مکانیکی اثباتنیز به 1آبراهام مزلو 

گرایان، ذهنیت دانشمند در فرایند علمی مؤثر است.  معتقد است که بر خلاف تصور اثبات

مزلو معتقد است که این تصور از علم بیشتر از این که غربی باشد، در سنن شرقی نهفته  

تائویی  از آن به علم  و  اثباتتعبیر می 2است  بر خلاف علم  تائویی  با  کند. علم  گرایانه همراه 

ها که در ارتباط با تجارب دینی و معنوی بشری هستند،  تقدس است و  در آن رازها و حیرت

 (. 40۷، ص: 1999)زیگلر،   منبعی برای الهام دانشمند هستند

به   3زدایی مدرنیسم است و مثل سوروکین وکسلر نیز همانند پولانی و مزلو منتقد تقدس

)فرهنگی که با   4جایگزینی فرهنگ عقلانی به جای فرهنگ مبتنی بر احساس و درک  انتقاد از

است. او خواهان بازگشت دوباره تعادل بین معنویت و عمل  پرداخته  معنویت در هم تنیده(  

« علم و زندگی روزمره بحث 5( و از »احیای تقدسِ ۷8ف ص:  1995)وکسلر،    اجتماعی است

مدرن( به قدردانی از تأثیر مثبت دین بر  )و پست  زدایی علم مدرنکند. او در مقابل تقدسمی

از  فرهنگ بشری می  برای زدودن  از عناصر مهم  باید به یکی  پردازد و معتقد است که دین 

توان به تحقق هدف انسان خودبیگانگی بشر تبدیل شود و تنها در این حالت است که می

تامین »هستی بهینه  و  ازخودبیگانگی بشری  و  6سالم، درمان  احیای تقدس  یافت.  « دست 
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تواند منجر به پرورش و تکامل  ، میوتربیتتعلیمنقش دین در علوم اجتماعی و به خصوص  

پردازد و  گرایی علم مدرن می(. وکسلر به نقد از عینیت4، ص:  الف1996افراد شود )وکسلر،  

سزایی در فرایند کسب معرفت صحیح  همعتقد است که دانش و تکامل فردی و ذهنی تأثیر ب

و درمان از خودبیگانگی بشری دارد. تلقی او از دین و معنویت هم بیشتر از این که متکی بر  

تجرب و  درونی  روابط  بر  مبتنی  باشد،  شریعت  درون  ه  نظام  از  »تحول  و  افراد  شخصی 

ص:  1995است«)وکسلر،   در  82،  معنویت  و  دین  نقش  بر  که  است  معنا  این  در  او   .)

م  وتربیت تعلیم و معتقد است که دین  دارد  و جایگاه خود  یتاکید  راه درست زیستن  تواند 

 واقعی انسان را به مربیان تربیتی نشان دهد.  

نهادهای اجتماعی مدرن  ه  ، معتقد است که فلسف روانشناسی اجتماعی انتقادیوکسلر در 

بسیار تحت تأثیر فردگرایی جان لاک است و این فردگرایی، افراد را از  فهم نیروهای اجتماعی  

دارد. فردگرایی افیون جدیدی برای مردم است، زیرا در حالی توهم کنترل  مؤثر بر آنها بازمی 

آنها تحت تأثیر اجتماعی سلطفردی زندگی را در آنها ایجاد می مسلط قرار  ه  طبقه  کند که 

از پایه لیبرالیسم یکی  از خودبیگانگی بشر در دنیای سرمایه دارند. فردگرایی  داری  های مهم 

به وحدت شخصیت در مقابل از خودبیگانگی، اهمیت زیادی    وتربیتتعلیماست. وکسلر در  

(. او معتقد است  403، ص:  1999داند )زیگلر،  تحول اجتماعی میه  حرکدهد و آن را نیروی م می

های مهمی در باب ایجاد تعادل  که سنن دینی کهن همانند تائوئیسم و بودیسم حاوی آموزه

تواند  مدرنیسم میبین وحدت و تفاوت )یا فردیت( بودند و احیای این تعادل در قالب پست

همیت  منبعی مهم برای درمان از خودبیگانگی باشد. اریک فروم توانسته از طریق پرداختن به ا

از خودبیگانگی فروم در مقابل  نمونه  ،تجارب دینی در درمان  ایجاد کند.  را  تعادل  این  از  ای 

انحصارطلب جامع  تاکید میسرمایهه  فردگرایی  زندگی«  »انرژی  و  بر عشق  بهداری  زعم  کند. 

عقلانی از ایمان شود که ریشه در    ایگونهسوی »بهتواند منجر به حرکت  حل میوکسلر این راه

 (.  ۷0، ص: 1995شود«)وکسلر، شهامت دارد و در نهایت به انسان مولد ختم می

گرایان مبنی بر بازگشت مذهب به  البته موضع وکسلر را نباید با برخی بنیادگرایان و ماهیت

معنوی نه به آموزش    وتربیت تعلیماول وکسلر در حمایت از  ه  درسی یکی دانست. در وهله  برنام

شریعت، بلکه به نوعی تحول شخصیت در اثر معنویت نظر دارد و از این جهت او نه تنها 

معنوی در    وتربیت تعلیموکسلر،    زعمبهبنیادگرا نیست، بلکه منتقد بنیادگرایی نیز هست.   
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 « به  معطوف  باید  نوین  شود1جسم   وتربیتتعلیمعصر  ص:  )  «  این  8همان،  در  آنچه   .)

نه آموزش ظواهر احکام و مناسک دینی و اهداف زندگی اخروی،    وتربیتتعلیم مهم است، 

تاکید داشتند. طرح   آن  بر  فروم  و  فروید  زندگی است که  انرژی  در عصر    وتربیتتعلیمبلکه 

تواند  جدید برانگیختن انرژی و عشق به زندگی در افراد است. برانگیختن این انرژی است که می 

افراد را به عاملانی خلاق در زندگی بدل کند و آنها را از سلطه در تمام سطوح آن برهاند. از  

صل  شود که حاروانی منجر به تحول فرهنگی و اجتماعی می -منظر وکسلر این تحول زیستی 

 است. بیگانگی از جامعه آن زدودن 

 

 تحول در روابط تربیتی )در مقابل نولیبرالیسم( 

توان از این  شود و میهای تربیتی میکسلر منجر به تحول روابط تربیتی در محیطونظریات  

چالش برخی  با  مقابله  در  او  حاضر  نظریات  عصر  مهم  مسئل  وتربیت تعلیمهای  ه  همانند 

بشر در  ه گسیختبهره برد. هویت ازهم  وتربیتتعلیمنولیبرالیسم و گسترش فرهنگ بازارگرا در  

یکی از دلایل آن    وتربیتتعلیمهای نولیبرالیسم در  داری نوین که گسترش ارزشجوامع سرمایه 

کنیم تا در  است، در دنیای نوین به چالشی عمیق تبدیل شده است و در این قسمت سعی می

های تربیتی وکسلر این مسئله را مورد بررسی قرار دهیم. وکسلر خود در آثارش  پرتوی اندیشه

نپرداخته است و در این جا ما سعی    وتربیتتعلیمبه صورت مستقیم به بحران نولیبرالیسم در  

 داریم تا با استنتاج از نظریات او پاسخی به برخی جوانب بحران نولیبرالیسم فراهم آوریم. 

های مهمی در نقد و طرح جایگزین برای روابط ناسالم تربیتی  تواند دلالتنظریات وکسلر می 

امروزی که بسیار تحت تأثیر نولیبرالیسم است، داشته باشد. امروزه نولیبرالیسم    وتربیتتعلیم

جهان تبدیل شده است و بسیاری از مفاهیم و تلقیات تربیتی    وتربیتتعلیمبه تفکری مؤثر بر  

در   مردم  برگرفت  سراسرروزمره  نادانسته  یا  دانسته  جهان  هجهان  انساناز  و  شناسی بینی 

های نوینی برای حاکمیت و ایجاد مشروعیت  نولیبرالیسم است. نولیبرالیسم امروزه از فناوری

می بهره  خود  ارزشی  نظام  حکومتی برای  »ذهنیت  به  آن  از  فوکو  که  می 2برد  تعبیر  کند  « 

(. ذهنیت حکومتی در مقابل نظریات سنتی حکومت قرار دارد و معتقد  191، ص:  3،2001)لمکه 

ها و  های قدرت نوین برای تسلط بر جسماست که نولیبرالیسم از عقلانیت سیاسی و فناوری
 

1 Body Education  

2 Governmentality  

3 Lemke  
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. »ذهنیت حکومتی« نولیبرالیسم فراتر از معنای صرف سیاسی  کنداستفاده می حتی روح افراد  

( و علاوه بر  116، ص:  2011،  2انسانها در جهتی خاص است)کاتوی 1و به معنای هدایت رفتار 

گیرد. »فناوری خود« اشاره به برخی کارکردهای  « را نیز در بر می3فناوری سلطه، »فناوری خود 

از طریق   نولیبرالیسم  ایجاد سوژه دارد.  از»  در پی بهره  وتربیتتعلیمقدرت در راستای  گیری 

دهی به هویت افراد است ولی ذهنیت حکومتی  نولیبرالیسم بر خلاف فناوری خود« برای شکل

ا  مبتنی بر کارکردهای سیاسی و نظامی قدرت نیست. در این معنا ذهنیت    مدل سنتی صرفا

عمل ه  های برای شکل دادن و هدایت حوز حکومتی  نولیبرالیسم و »فناوری خود« اشاره به راه

داویس  دارد.  بانزل 4دیگران  ص:  200۷) و  نتیج248،  که  معتقدند  حکومتی   ه  (  ذهنیت  این 

های به شدت فردی شده و مسئول است؛ کارآفرینان اقتصادی که مدل نولیبرالیسم ایجاد سوژه

است.   حاکم  آنها  وجود  و  زندگی  بر  به  ترتیباینبهبازار  منجر  نولیبرالیسم  تربیتی  مکتب   ،

حکومت و  تحلیل  قابل  مطیع،  افراد  میپرورش  فناوریپذیر  گسترش  قدرت شود.  نوین  های 

از مهمهمانند پاسخ استاندارد  ارزیابی  و  نولیبرالیسم  گویی  ابزارهای ذهنیت حکومتی   ترین 

 است. 

که هویت او به صورت مداوم تحت    است«  5نولیبرال »انسان اقتصادی   وتربیت تعلیمحاصل  

داری در حال شدن است. مبنای این نوع پرورش هویت نه اکراه  های دنیای سرمایهتأثیر ارزش

 6های نولیبرالیسم  و تربیت افراد »خودمراقب« است )بلسازی ارزشو جبر بیرونی، بلکه درونی

هستند و به   های تجاریکنندگان منفعل کالاهای شرکت(، که مصرف8، ص:  2013و آرمدو،  

، ص:  2003)  بل  زعمبهدهند.  های نولیبرالیسم تطبیق میصورت مستمر وجود خود را با آرمان

»اسکیزوفرنی    (221 نوعی  ایجاد  و  افراد  شخصیت  وحدت  تهدید  به  منجر  تربیت  نوع  این 

می  آنها  ارزشارزشی« در شخصیت  برخی  به  معتقد  به صورت شخصی  افراد  این  ها  شود. 

های دیگر و در بسیاری موارد  هستند ولی برای موفقیت در عمل تربیتی مجبور به رعایت ارزش

 شوند.  های واقعی میمخالف ارزش

 
1 Conduct of Conduct  
2 Cotoi 

3 Technology of the self  
4 Davies 

5 Homo Economicus  

6 Ball 
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مصرف هویت  سوی  به  سیر  سرمایه وکسلر  دنیای  در  را  گرایی  بیماری    عنوانبهداری  نوعی 

این اجتماعی می مبنای  به مادیات است.  برای دستیابی  داند که حاصل تلاشی غیرعقلانی 

داری است. حاصل این گرایش عقلانی های سرمایه گرایش غیرعقلانی، تبلیغات تجاری شرکت

افراد قابل پیشوتربیتتعلیمدر فرهنگ عمومی و   ایجاد  و  بینی و برنامه،  ریزی برای مصرف 

،  1999)زیگلر،    های خادم صنعت استتولید انسانه  تبدیل نهادهای تربیتی به نوعی کارخان

مقابلِ (404ص:   در  و    .  افراد  هویت  و  »خود«  تهدید  به  منجر  که  نولیبرالیسم  رویکرد 

تواند از  شود، رویکرد ایجابی و معنوی وکسلر میمی  ناتوانمندسازی آنها به روشی ایدئولوژیک

 طریق ایجاد تحول درونی، زمینه را برای توانمندسازی فرد و ایجاد وحدت درونی در او بردارد.  

آموزه تربیتی،  فضای  این  میدر  وکسلر  خود«  های  »فناوری  نقد  برای  مهمی  منبع  تواند 

نولیبرالیسم و پیشنهادی برای جایگزینی آن و ایجاد تحول و یکپارچگی در هویت افراد شود.  

شوند  مدیر و...( دچار تحول می  - شاگرد، معلم  - در پرتوی نظریات وکسلر، روابط تربیتی)معلم

برخلاف تصور نولیبرالیسم معلم نه تنها تکنسین صرف نیست، بلکه حضور حیاتی او الگویی  

-مصرف  عنوانبهآموزان است. در این نظام تربیتی، افراد نه  برای وحدت در شخصیت دانش

شوند که گیرنده تربیت مییافته و تصمیمهای وحدتشخصیت  عنوانبهکنندگان منفعل بلکه  

دهند. در این مدل تربیتی، نهادهای تربیتی  ل کار خود قرار میها را اصو نظامی واحد از ارزش

اینکه ارزش نولیبرالیسم را در وجود دانشبه جای  از طریق ترویج  های  و  آموزان تجلی دهند 

گویی به ناتوانمندسازی هویت افراد بپردازند، از طریق ایجاد وحدت  نظام ارزشیابی عینی و پاسخ

پردازند. یکی دیگر از دستاوردهای  های معنوی به توانمندسازی آنها می درونی و تقویت ارزش

نظام تربیتی وکسلر ترویج دیدگاهی معنوی و ارزشی نسبت به جهان طبیعی و انسانی است  

، افراد با دنیای  یوتربیتتعلیمچنین  ه  گیرد. در نتیجکه در مقابل ابزارانگاری نولیبرالیسم قرار می

بینند،  کنند و نه تنها خود را در مقابل آن نمیای معنوی برقرار میانسانی و طبیعی خود رابطه

اند از طرفی منبعی برای افزایش همدلی و توشود که می بلکه وحدتی ژرف بین آنها برقرار می

تجرب دیگر  ه  مبانی  طرف  از  و  باشد  دموکراتیک  تربیت  اهداف  تحقق  راستای  در  مشترک 

 محیطی افزایش دهد. های زیستحساسیت افراد را نسبت به دغدغه

پساانتقادی وکسلر بر تحقق روح جمعی و وحدت در جامعه تاکید ویژه دارد    وتربیتتعلیم

منظر وکسلر  از  گیرد.   رقابتی نولیبرالیسم قرار میه  گرا و جامعو از این لحاظ مقابل فردگرایی ذره

باید از طریق پرورش روح خلاق و وحدت شخصی در افراد، زمینه را برای تحقق    وتربیتتعلیم
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آفرینندگی فرهنگی و تجلی انرژی زندگی و خلاقیت در جامعه نیز مهیا سازد. در نظام تربیتی،  

کنند و از این طریق است  افراد به صورت مکمل با هم و برای تحقق اهداف مشترک فعالیت می

تصوری   ایجاد  طریق  از  نولیبرالیسم  فردگرایی  است.  ممکن  دموکراتیک  نظام  یک  ایجاد  که 

 نادرست از اجتماع و فرد، مانع تحقق دموکراسی است.  

 

 تربیت معلم در فضای پساانتقادی

به    وتربیتتعلیموکسلر معتقد است که   برانگیختن و هدایت »انرژی خلاق زندگی«  باید با 

تحول درونی افراد و در نتیجه تحول اجتماعی و فرهنگی یاری رساند. آنچه در روابط  تربیتی و  

معلم روابط  خصوص  حیاتی دانش  - به  »حضور  است  مهم  صرف 1آموز  نه  و  است  معلم   »

(. بنابراین در تربیت معلم باید به »پرورش روح  143، ص:  الف1996های تدریس )وکسلر،  مهارت

تواند منبعی برای ایجاد وحدت  خلاق« معلم همت گماشته شود. پرورش این روح خلاق می

های دینی غرب و شرق  آموزان باشد. سنتتبع آنها در دانشروحانی و تکامل در معلمان و به

، ص:  1999آموز باشد )زیگلر،تواند مبنایی مهم برای پرورش این روح خلاق در معلم و دانشمی

فروم، منجر به بازیافت و بهبود  ه  تواند به گفت. در این صورت است که تربیت معلم می(409

 روح شود.  

کردند(،  )چنانکه کارکردگرایان تصور می  یک تکنیسین  عنوانبهدر دیدگاه وکسلر معلم نه  

های  در این فرایند بیشتر از این که مهارتآموزان است.  بلکه منبعی برای تحول درونی دانش

در    وتربیتتعلیمتدریس معلم مهم باشد، حضور معنوی وحدت شخصیت او اهمیت دارد.  

افراد  درونی  تحول  و  خلاقیت  پرورش  به  منجر  زندگی  و  نیروی عشق  پرورش  با  وکسلر  نظر 

آورد و از این طریق منجر به تحول فرهنگی  آنها به ارمغان می یشود و سلامت درونی را برامی

 شود.  نیز می

تواند مورد بررسی قرار گیرد.  حاصل اندیشه پساانتقادی در تربیت معلم از چند جهت می

تربیت معلم باید از طریق ایجاد آگاهی فرهنگی و سیاسی، معلمان را نسبت به درک مناسبی  

های حاکم بر آن در سطح جهان مجهز سازد. امروزه در سطح جهانی  از برنامه درسی و گفتمان

های حاکم همانند نولیبرالیسم، تاثیرات عمیقی بر برنامه درسی در کشورهای مختلف  گفتمان

ها در برنامه درسی کشورهای مختلف رواج  دارد و خواسته یا ناخواسته بسیاری از این اندیشه

 
1 Vital Presence  
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بخشی مهم از بدنه روشنفکری، باید بتوانند عناصر زیرین برنامه    عنوانبهیابد. معلمان  می

بنگرند. سنت   انتقادی  نگاهی  با  را  زمینه    وتربیتتعلیمدرسی  این  در  انتقادی منابعی غنی 

می منابع  این  مطالعه  و  است  کرده  برای  تولید  برنامه درسی  ابعاد  از  بسیاری  روشنگر  تواند 

معلمان باشد. این دید انتقادی نباید به سبک نومارکسیسم منجر به نگاه یک بعدی سیاسی  

تواند افقی جدید  شناختی و فرهنگی نظام سلطه می شود. نظریات وکسلر در زمینه تحلیل روان

در این مسیر بگشاید. حاصل این سخن آن است که در تربیت معلم باید مطالعات فرهنگی،  

ناصر مختلف برنامه درسی به بخشی مهم و محوری بدل شوند.  ع  شناختی و سیاسیِ روان

شناسی  ، جامعهوتربیت تعلیمهمانند فلسفه    وتربیتتعلیمکسب نگرش مناسب در باب مبانی  

و  تربیتی، سیاست باشد  معلم  تربیت  درسی  برنامه  از  مهم  بخشی  باید  و...  تربیتی  گذاری 

 های تدریس و ارزشیابی، فروکاهشی نامیمون است. کاستن تربیت معلم به آموزش مهارتفرو

تواند بخشی مهم از تربیت »معلم با روح خلاق« باشد.  کسب دانش و نگرش مناسب می 

لازمه این هدف مهم، غنای برنامه درسی تربیت معلم است. این برنامه درسی باید از طریق  

زمینه در  آموزشی  مناسب  محتواهای  مذهبی،  تمهید  سیاسی،  فرهنگی،  مختلف  های 

های تدریس نگرشی اخلاقی و معنوی نسبت به  روانشناختی و...، باید بتواند در کنار مهارت

توان به پرورش معلمی  حرفه معلمی را در بین معلمان ترویج دهد. در این صورت است که می

با روح خلاق امید داشت. مطالعه تجربه مربیان بزرگ تربیتی و معلمان موفق در این زمینه  

شد.   البته باید توجه داشت این هدف مهم  تواند بخشی دیگر از برنامه تربیت معلم بامی

نمی معلم حاصل  تربیت  از طریق  توجه جدی تنها  آن  به  نیز  معلم  گزینش  در  باید  و  شود 

 داشت.  

از دیگر ضروریات تربیت معلم از دیدگاه پساانتقادی، »احیای تقدس« شغل معلمی است.  

های اخیر با  شده است، ولی در دههمی  هشغلی با ارزش نگریست   عنوانبهاز دیرباز معلمی   

آموزی، شغل معلمی و علم ارزش و فرایند تدریس و علم  وتربیتتعلیمگرایانه به  ترویج نگاه ماده

سنتی خود را از دست دادند و مرجعیت اجتماعی معلم دچار مشکل شد. نگرش پساانتقادی  

داند  آموز میرا فرایندی حاکی از پرورش معنویات و نیروی زندگی خلاق در دانش وتربیتتعلیم

و در این دیدگاه معلم الگویی از شخصیت یکپارچه و معنوی است. بنابراین دیدگاه پساانتقادی  

ر است. البته نه در معنای توسعه اقتدار خشک معلم در کلاس درس، بلکه  محوبه نوعی معلم

 آموزان.    الگویی اخلاقی و معنوی برای دانش عنوانبهبه معنای تلقی معلم 
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 نقد و ارزیابی 

، گرایش نوینی را ایجاد کرد که  پساانتقادیه  طور که گفتیم، وکسلر با سیر به سوی فلسفهمان

احیای تقدس  ه  انتقادی دارد. گرچه او با طرح اید  وتربیتتعلیمهای  تفاوت زیادی با دیگر گرایش

در   معنویت  اندیش  وتربیتتعلیمو  بر  حاکم  مارکسیستی  فضای  از  حدی    وتربیتتعلیمه  تا 

او زنده است.  انتقادی فاصله گرفت، ولی هنوز برخی رگه نومارکسیستی در تفکر  تفکر  های 

لارن منتقد  وکسلر در مقام نقد همانند دیگر متفکران مکتب انتقادی همچون ژیرو، اپل و مک

است ولی در طرح آموزش معنویت   وتربیتتعلیمداری از طریق فرایند بازتولید فرهنگ سرمایه

 کند.  راه خود را از آنها جدا می وتربیتتعلیمو احیای تقدس در علم و 

ایجابی  ه  نظریات تربیتی وکسلر گرچه توانسته با گذر از نظریات سلبی نومارکسیست، نظری 

های وارد بر این نظریات را مرتفع نماید، ولی نظریات او با نقدهایی  ارائه دهد و برخی نقصان

مواجه است. وکسلر  بدون اعتقاد به آموزش شریعت و دین خاص، خواهان احیای معنویت  

رسد که نظریات  هایی است. به نظر میاست و این دیدگاه او دارای ناسازواری وتربیتتعلیمدر 

و دیگران باقری  التقاط شده است که  نوعی  گرفتار  به »التقاط  1389)  تربیتی وکسلر  آن  از   )

را چنین شرح میمحتوایی« تعبیر می  از  کنند و آن  التقاط، »از هر یک  نوع  این  دهند:  در 

گیرند تا آنها را با یکدیگر ترکیب کنند و بسا که ساختاری نوین به  بر می ها عناصری را  نظریه

دیگران،  ه  مجموع  و  بدهند«)باقری  ترکیب  209، ص:  1389آنها  با  تا  بود  آن  پی  (. وکسلر در 

نظری از  نظری  پساانتقادی ه  عناصری  روانه  پولانی،  نظریات  فروم به همراه  انتقادی،  شناختی 

برخی عقاید عرفانی، ترکیبی نوین ایجاد کند که در حین دارا بودن نقاط قوت دیدگاه انتقادی  

های سلبی آن گرفتار نشود. گرچه این ترکیب توانسته برخی نقاط  ، در جنبهمدرنیسمپست

او حاوی برخی نشانه  وتربیت تعلیمضعف   نظریات  ولی  بپوشاند،  را  التقاط  انتقادی  از  هایی 

روشی و همچنین التقاط تبیینی است. وکسلر در پی آن است تا در کنار حفظ برخی عناصر  

های تربیتی معنوی و رازآلود عرفانی نیز  ها و روشتفکر انتقادی، از برخی یافتهه  هستسخت

هم ببرد.  یافته بهره  این  روشنشینی  و  در  ها  ناسازواری  بروز  باعث  عمل  و  نظر  در سطح  ها 

هسته هایی با مبانی نظری و سختها علقهها و یافتهشود، زیرا این روشهای وکسلر میندیشها

 دارند که جدا کردن آنها ممکن نیست. 
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نوعی سلسله مراتب  ه های عرفانی از گذشته همواره بر پایهای تربیتی ملهم از اندیشهنظام

نابرابر قدرت قرار داشته که برگرفته از استعدادها و مراحل رشد روحانی و معنوی افراد بوده  

 - عرفانی همواره نظام مرید و مرادی نمود داشته است و روابط معلم  وتربیتتعلیماست. در  

اطاعت بوده  ه  استدلال و خرد ورزی باشد، بر پای ه  شاگرد در این نظام بیشتر از این که بر پای

گرایی و گرایش به حاکمیت  عرفانی که رنگ و بوی نوعی نخبه  وتربیتتعلیم. این مبانی  1است

انتقادی ناسازوار    وتربیتتعلیمه  های دموکراتیک و برابرگرایاناشراف را در خود دارد، با اندیشه

اند  است و اندیشمندان انتقادی و نومارکسیست همواره منتقد این نظام سلسله مراتبی بوده

 دانند.  و آن را نوعی بازتولید روابط نابرابر قدرت می

ها و مسالک مذهبی، از روح معنویت  دادن به آموزش شریعتوکسلر بر آن است که بدون تن

های عملی آنها برای تقویت و ایجاد وحدت روحانی افراد بهره ببرد. ولی  آنها و برخی تکنیک

شناختی ادیان و شناختی و انسانتوان بدون تکیه بر مبانی هستیسوال اینجاست که آیا می 

مذهبی و عرفانی در پرورش    وتربیتتعلیمهای آنها بهره برد؟ نتایج  عرفانی، از تکنیکمکاتب  

شناختی آنها و  شناختی و انسانیابد که در بطن مبانی هستیوحدت روحانی وقتی معنا می 

ها در نظر گرفته شود. برای مثال تکنیک  در ارتباط با موقعیت اجتماعی این مذاهب و عرفان

مراقبه که در برخی موارد مورد تاکید وکسلر قرار گرفته است، در بطن عقاید عرفانی مختلف  

که مراقبه در آیین تائوئیسم بیشتر مبتنی بر ایجاد تعادل بین  معانی مختلفی دارد. درحالی 

قوای مختلف بدن است، در عرفان مسیحی به معنای ریاضت کشیدن برای رهایی از هوا و  

هایی مانند مراقبه برای  گیری از تکنیکرسد که بهره نظر میبه  های مادی است. بنابراینهوس

ها و مبانی  ایجاد وحدت روحانی و یکپارچگی شخصیت، تنها زمانی ممکن است که بین روش

 نظری وحدت باشد.  

توان گفت که وکسلر توانسته با ترکیب روانشناسی اجتماعی با روش انتقادی،  بنابراین می 

داری بیافریند. همچنین او  سرمایهه  بیگانگی بشر در جامعنقد ازخوده  آثاری گرانبها در زمین

توانست ضرورت و اهمیت توجه به معنویت در علوم تربیتی را بیش از پیش روشن نماید و  

  وتربیت تعلیمعلوم و تربیت سکولار مدرنیسم را به نقد بکشد. ولی فلسفه    یمون میراث نام

تر  هایی است که به آنها اشاره شد. برای روشنوکسلر در مقام ایجابی دارای برخی ناسازواری

 
 در این معنا است که حافظ شیرازی می فرماید: 1

 به می سجاده رنگین کن گرت پیر مغان گوید                         که سالک بی خبر نبود ز راه و رسم  منزلها 
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می ناسازواری  این  تفکر  شدن  انسجام  اندیش  پساانتقادیتوان  با  را  ( 1993)  نصره  وکسلر 

تبیین   به  تا  دارد  اثر سعی  این  در  نصر  کرد. سید حسین  او  1علم مقدس مقایسه  بپردازد. 

گیرد و مراد از آن نه اتکای  معتقد است که علم مقدس در مقابل علم سکولار مدرن قرار می

مدرن  تجربی  علوم  یافته  به  نسبت  که  است  تبیین جهان  برای  متافیزیکی  اصول  به  صرف 

یافتهبی بلکه تفسیر  باشد،  و کیهانتفاوت  پرتوی بسترهای متافیزیکی  در  -های علم مدرن 

 شناختی است.  

کنند و هدف آنها  مشترکی شروع می ه  ( با دغدغ 1993)  ( و نصرالف1996)  بنابراین وکسلر

های متافیزیکی است. ولی  رهایی علوم از سکولاریسم و احیای تقدس آن در پرتوی اندیشه

بهره  با  از طرح دغدغه،  بعد  بلافاصله  وکسلر  برخلاف  تبیین نصر  به  قرآنی  مفاهیم  از  گیری 

زمان  تفکر خود میه  هستسخت روح،  واقعیت  الهی،  وجود  واقعیت  تصویر    عنوانبهپردازد. 

محرک ابدیت، وحدت در دنیای روحانی و کثرت دنیای انسانی و تاکید بر بعد روحانی دنیای 

پردازد. او  تفکر خودش به آنها می ه  هستسخت  عنوانبههایی هستند که او  طبیعی، اینها گزاره

های مدرن بشری همانند شناختی به بررسی برخی دغدغهسپس بر اساس این مبانی هستی

او در تبیین اهمیت    ،پردازد. برای مثال رشد و تکامل بشری می ه  بحران زیست محیطی و مسال

 :محیط طبیعت در نگاه قرآنی معتقد است که

  
محیط  نگاه سنتی اسلامی در مورد محیط طبیعی بر مبنای ارتباط ثابت محیط طبیعی و  

های متعدد  انسانی با محیط الهی است که حافظ آنهاست و در آنها نفوذ دارد. قرآن در آیه

ای  )عالم غیب و شهادت(  و عالم محسوس تاکید دارد. عالم محسوس طبقه  بر عالم نهان

تری است که صدور و استعلایش وابسته  مستقل از هستی نیست بلکه نمایش دنیای ژرف

بدان است... بنابراین بر اساس این دیدگاه است که عشق به طبیعت توسط قرآن بیان شده 

 (.  66، ص: 1993و توسط احادیث پیامبر و سنت مورد تاکید قرار گرفته است )نصر، 
 

ه  دیدگاهی معنوی از جهان است که بر پای ه  آنچه در دیدگاه نصر قابل تشخیص است، ارائ

ارائمبانی نیز هدفش  بیان شده است. گرچه وکسلر  قرآن کریم  از  ه  هستی شناختی مأخوذ 

 
1 Sacred Science  
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-رسد که عدم توجه به مبانی هستینظر میچنین دیدگاهی از اجتماع و تربیت است، ولی به

 شناختی باعث شده تا برخی نظریات او سازواری لازم را نداشته باشند.  
 

 گیری  نتیجه

طور که  فیلیپ وکسلر مورد تحلیل و نقد قرار گرفت. همان  پساانتقادیدر این پژوهش مکتب  

، اهمیت احیای تقدس  مدرنیسمپست، وکسلر سعی دارد در بطن نظریات انتقادی و  ذشت گ

پردازد  می  ایتربیتیه  و تربیت معنوی را مورد تاکید قرار دهد. او بر این اساس به تدوین نظری 

که هدف آن پرورش روحانی انسان و ایجاد وحدت معنوی در او برای شکوفایی روح خلاق و  

انرژی زندگی در فرد و جامعه است. این نظریات وکسلر سعی دارد تا از طریق متحول کردن  

داری نوین رها سازد و دوباره او را  اهداف و فرایندهای تربیتی، بشر را از بیگانگی دنیای سرمایه

البته  آشنا کند که مدرنیس  یبا معارف دنیای پر رمز و راز  برده بود.  را به یغما  آن  م ظالمانه 

نظر به دستاوردهای مثبت   با  انتقادی   مدرنیسمپستاحیای تقدس در مکتب پساانتقادی 

 گرایی پیشامدرنیسم دور باشد.  است و سعی دارد تا از خرافه

شدن،  هایی مثل گسترش ارتباطات و جهانیدر عصر نوین که از طریق پدیده  ،ترتیباینبه

ویژگی  عنوانبهگرایی  مادی از  فلسفیکی  تذکر  است،  گسترش  حال  در  حاضر  عصر  ه های 

تواند شروعی برای تحولی تربیتی در سطح  پساانتقادی برای احیای نقش معنویت و تقدس می 

نظریات وکسلر دارای اهمیت فراوان است و توانسته از طریق ترکیب    ،جهان باشد. از این لحاظ 

را برای ظهور مکتب نوین  ه  شناختی انتقادی با برخی عقاید عرفانی و معنوی زمینعقاید روان

هایی شده است. او الگوی تربیتی دچار ناسازواریه تربیتی مهیا سازد. ولی وکسلر در مقام ارائ

های آن سعی دارد تا بدون تن دادن به مبانی متافیزیکی عقاید عرفانی، از برخی اصول و روش

شود تا نظریات  هسته باعث میعنوی کمک بگیرد و عدم توجه به سخت برای تقویت تربیت م

 هایی مواجه باشند.  وکسلر در سطح نظر با ناسازواری

  وتربیت تعلیمگشای برخی مسائل  ما نیز راهه  تواند در جامع گیری از نظریات وکسلر میبهره

برای نقد و تحلیل کارکردهای  شناسی انتقادی وکسلر ابزاری مناسب  باشد. دستاوردهای روان

توانند ما را در تحلیل  ها میداری در ایجاد ازخودبیگانگی است. این یافتهسرمایهه  نوین جامع

مصرفه  نحو فرهنگ  با  امروزه مواجهه  رسانند.  یاری  نولیبرالیسم  دیگر  جوانب  برخی  و  گرا 

داری قرار گرفته  ما نیز مانند بسیاری از جوامع دیگر تحت تأثیر هجوم فرهنگ سرمایهه  جامع
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و   جامعاین  است  در  فلسفی  و  مبنایی  در سطوح  بلکه  ظواهر،  در  نه  حال  ه  فرهنگ  در  ما 

گسترش است و ما نیاز به ابزارهای انتقادی برای تحلیل کارکرد این فرهنگ در سطح فردی و  

تواند این ابزار را برای  گیری از نظریات انتقادی متفکرانی مثل وکسلر میاجتماعی داریم. بهره 

تواند الهامی برای ما باشد تا بتوانیم ما مهیا سازد. علاوه بر این، نظریات مکتب پساانتقادی می

با تکیه بر مبانی نظری عقاید مذهبی و عرفانی خود، نظامی تربیتی نوینی بنا نهیم و آن را به  

توان ابتدا به تطبیق نظریات مکتب پساانتقادی با متفکران  جهان معرفی کنیم. برای این کار می

شناسی اسلامی، الگویی برای پرورش  تربیتی در کشورمان پرداخت و سپس بر مبنای انسان

به پژوهش نیاز  اهداف چنینی  داد. تحقق  ارائه  ازخودبیگانگی بشر  و درمان  های افراد خلاق 

 این پژوهش به آنها پرداخت.  ه توان در ادامدیگری دارد و می 
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 2برنارد استیگلر ه ؛ نوشت1هانسلمعرفی کتاب: مراقبت از جوانان و 
 3علی وحدتی دانشمند 

 
 

 

 
 

 

 
 مقدمه 

فناوری و نقد    هآثار خود را به فلسف  هبرنارد استیگلر، فیلسوف معاصر فرانسوی است که عمد

و   هایدگری  مضامین  با  ا  عمدتا آثارش  در  او  رویکرد  است.  داده  اختصاص  رسانه 

  هطور خاص اثر حاضر، استفادهای خود و به نوشته  هپساساختارگرایانه آمیخته است. اما در کلی

و  6فیلسوف تا فروید  5و کانت  4از افلاطون   -   ها شهیاندی از طیف متنوعی از افکار و  اگسترده

های نظری، بسیار غنی بوده و  کند. بنابراین اثر حاضر به لحاظ رگهمی  -   شناسروان 7وینیکات 

 البته همین امر همراه شدن با این مبانی نظری را برای خواننده دشوار ساخته است.  

 
1 Taking Care of Youth and the Generations 

2 Bernard Stiegler 
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4 Plato 

5 Kant 

6 Freud 

7 Winnicott 
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کند، ضمیمه ساختن یک  آنچه که استیگلر را از سایر فیلسوفان فناوری معاصر متمایز می

آید،  طور که از عنوان این کتاب بر می ی تربیتی به نقد او از وضعیت زمانه است. همانمشغولدل

کند. اما مراقبت در برابر کدام  از جوانان اعلام می 1مراقبت مقدمه فراخوانی برای  نویسنده بی 

ا ما قادر هستیم تا وضعیتی بحرانی و آشوبناک را برای زمانه مان تقریر کنیم؟ بحران؟ آیا اساسا

رفت بیابیم؟ در صورت وجود چنین بحرانی، آیا باید منفعلانه به آن تن دهیم یا راهی برای برون

می ممتاز  را  اثر  این  که  پرسشآنچه  این  به  که  است  پاسخی  میکند،  داده  نظر  ها  از  شود. 

مهم و  نخستین  ارائاستیگلر،  گام،  همهه  ترین   و  دقیق  از  تصویری  است.  جانبه  بحران  این 

نمی فلسفبنابراین  همچون  رایج  مقولاتی  در  راحتی  به  را  اثر  این  رسانه،   هتوان  نقد  فناوری، 

  هتبارشناسی، پدیدارشناسی، واسازی، روانکاوی و مقولاتی از این دست قرار داد؛ این اثر هم

 ها به تنهایی نیست.  اینها است و هیچ یک از این

انگلیسی    هبا ترجم  2010به زبان فرانسه و سپس در سال    2008این کتاب نخست در سال  

 2النهارنصفای با نام  فصل توسط انتشارات دانشگاه استنفورد در مجموعه  11صفحه و    238در  

اثر را از متفکرانی همانند  125میلادی،  2019تا  1993منتشر شده است. این مجموعه از سال 

، 8، ارنست بلوخ 7، ژاک دریدا 6، هانس بلومنبرگ 5، جورجو آگامبن 4، پل ریکور 3امانوئل لویناس 

نانسی - ژان بدیو 9لوک  آلن  بلانشو  10،  موریس  یک   11و  به  آنها  همگی  است.   کرده  منتشر 

کنند.  ها را به هم متصل میالنهار، قطبشوند: همانند یک نصفبارز شناخته می  ه مشخص

از تمام  آنها خطوطی را ترسیم می قرار کنند که  آنها  کرُه عبور کرده و هر آنچه که در مسیر 

-کنند. استیگلر نیز در این کتاب میهای جدید، بازتعریف میگیرد را بر اساس مرزبندیمی

بار از ارزش / فارغ  گرایی/ابزارگرایی، گراناوری همچون ذاتنف  ههای رایج دربار خواهد از دوگانه

 
1 Care 

2 Meridian 

3 Levinas 

4 Ricoeur 

5 Agamben 

6 Blumenberg 

7 Derrida 

8 Bloch 

9 Nancy 

10 Badiou 

11 Blanchot 
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فراتر رفته از و پیوند بنیادین میان انسان و فن، میان دانش  دوستی  هراسی/ فن از ارزش، فن

 اوری، سخن بگوید. ننظری و دانش عملی و میان دردزدایی و دردآفرینی ف

دانم که به محتوای هر فصل از این کتاب به طور  من در این نوشتار، ممکن و مطلوب نمی

برای    - بیش از گنجایش متن حاضر    - مستقل بپردازم. زیرا چنین کاری نیازمند طرح مقدماتی  

رود. در  که استیگلر برای نیل به مقصود خود، به سراغ آنها می  است  آن کسانی  ه هم  هاندیش

اصلی استیگلر که از آثار قبلی او آغاز شده و در این کتاب    هدهم تا به برناممقابل، ترجیح می

رسد، بپردازم. این برنامه را در دو مسیر  می  - خاصه در وجوه تربیتی    - به بلوغ و کمال خود  

ارائکلی می ارائه  طرحی آسیب  هتوان دنبال کرد: نخست  دوم،  و  از عصر دیجیتال  شناسانه 

برای  )برون  پیشنهادهایی  نیز به چند  مقابله  انتها  این وضعیت. در  رفت، کاهش، اصلاح( با 

هایی را برای تدقیق و تأمل فراهم مبهم در این اثر خواهم رسید که برای خواننده امکان  هنکت

 کند.  
 

 شناسی بحران انهدام توجه آسیب

کند.  شناسی عصر حاضر، طرحی افلاطونی و کانتی از تربیت را دنبال میاستیگلر در آسیب

یعنی پیوند میان پدیداری کهن یعنی تربیت با صورت نهادی آن یعنی مدرسه با هدف تربیت  

، مانعی را بر سر این  1حکمرانی از راه دور های  فناوریشهروندان مسئول. اما عصر دیجیتال و  

. توجه، بنیاد و حاصل تربیت است؛ بنیادی برای  2: ویرانی توجه اندآوردهبنیادین پدید  ه  پروژ 

ای یعنی پرورش  به آنها و دستاوردی برای تربیت مدرسه  توجهمراقبت بزرگسالان از کودکان و  

ها. توجه بنیاد مسئولیت است  در کودکان و انتقال این سرمایه میان نسل  توجهقوای مراقبت و  

تربیت، جای خود را به  ه  ، اکنون مسئلب یترتنی ابهو هرگونه پداگوژی، بر بنیاد آن استوار است.  

ه  یی به این قو(ها). اکنون مهم است که از خود بپرسیم چه چیزدهدیمتوجه و مراقبت  ه  مسئل

 کنند؟ دهند و آن را مصرف می)اجتماعی( ما شکل می 4شناختی( و فرافردی)روان 3فردی

 
1 Telecracy 

2 Attention 

3 Individual 

4 Transindividual 
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از »لالایی که  است  معتقد  افسانهاو  سرودها،  داستانها،  »بازیها،  تا  های  های شفاهی« 

-و مای 1های مجازی اجتماعی همانند فیسبوک های پخش موسیقی، شبکهویدئویی، دستگاه

نامد، همگی مصادیقی برای پاسخ به این  می 4فناوری یا روان 3فن « که او آنها را روان2اسپیس 

ارز هستند؟ استیگلر معتقد است  پرسش هستند. اما آیا این دو دسته با یکدیگر یکسان و هم

نسلی هستند؛ اولی  فردی و بیندوم، مخرب مدارهای بینه نخست، برسازنده و دسته که دست

کند.  ها برقرار کرده و دومی مدارهای موجود را اتصالِ کوتاه می مدارهای اتصالیِ بلند میان انسان

)تخریب   کودکی  به  بزرگسالی  ارتجاع  دومی،  و  را  آن(  با  همراه  )و مسئولیت  بزرگسالی  اولی، 

 کند.   مسئولیت( را تقویم و تولید می 

به  دوم و وضعیت منفی خود، از وسایلی برای انتقال صرف اطلاعات  ه  ها در گونفناورینروا

او استدلال  اند.  یافته  رییجوانان، تغ  ژهیو افراد، به  یهافعال به توجه و خواسته  یدهسمت شکل

به مصرف    قی اند که با تشوشده  لی»جذب توجه« تبد   یبرا  یبه ابزار   هافناوری  نیکه ا  کندیم

شهروندان رشد  از  مانع  م  ورزاندیشه  منفعلانه،  مسئول  رسانهفناوریاو  .  شوندیو  ای  های 

را   و33، ص:  2010)استیگلر،    «5حماقت  یهافناوریروان»   معاصر  نامیده  م  (  که    کندیادعا 

داده و    ریی را تغ  یشناخت  یساختارها  نیاد یطور بنها بهشکل از رسانه  نیمستمر با ا ه  مواجه

  .شودیم  داریو تمرکز پا  یعمق فکر   تیتقو   یجا به  ،یسطح  یریو درگ  یزدگشتاب  جیباعث ترو

رود: »راستی اثر کانت می   روشنگری چیسته  در رسال  بزرگسال کودک او دوباره به سراغ تعریف  

که کودک بودن چه آسان است! اگر کتابی داشته باشم که جای فهمم را بگیرد و مرشدی که  

کار وجدانم را انجام دهد و پزشکی که خوراک مناسبی برایم معین کند... و دیگر لازم نیست  

بیندازم. همین که بتوانم پولی بدهم دیگر نیازی به اندیشیدن ندارم«)کانت،    زحمت بهخود را  

 (.  50ص:  ،13۷0

استیگلر برای این مدعای خود، سراغ آمارهایی از گسترش بزهکاری میان نوجوانان فرانسوی  

و شیوع اختلال نقص توجه میان نوجوانان آمریکایی رفته است؛ اگرچه در جایی هم این بحران  

 
1 Facebook 

2 MySpace 

3 Psychotechnology 

4 Psychotechnique 

5 Psychotechnologies of stupidity 
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ه  گیریم: خوانندگان و نویسندداند: »ما نیز درون این نسل قرار میگیر بزرگسالان نیز میرا دامن

 نویسد:  (.  او در جایی از کتاب می19)همان، ص: همین کتاب«

 
های امروزی را در  تحولات حاصل از رسانه  تا  دهدیاز مغز به ما اجازه م  یفعل  یربردار یتصو

که در آن    کنندیم  جادیا  فضایی ها  رسانه  نیامشاهده کنیم.    گیری ارتباطات سیناپسی شکل

  یاگونه به  کنند،یم  یزندگ  «یغن   یها»رسانهو    تالیجید  یایمغز کودکان خردسال که در دن

مشکل    شیجوان با افزا  یمغزها  نیطور خاص، ا. به ابدیساختار    یقبل  یهامتفاوت از نسل 

 (.  19)همان، ص:  مواجه هستند ق«یبه »توجه عم دنیدر رس

 

)همان، ص: «  1بریم؛ »نبردی برای هوشمندی نبرد به سر می او معتقد است ما اکنون در یک  

که سوفسطاییان،   طورمیان افلاطون و سوفسطاییان. همانه (. نبردی درست همانند مناقش86

از دوش جوانان یونان بر    - خدمات در مقابل دریافت پول  ه  با ارائ  - زحمت تفکر دیالکتیکی را  

کنونی نیز ما را از زحمت انجام کارهای عقلانی دشوار راحت کرده   2صنعت خدمات داشتند،  می

ما اکنون به    - همانند دوران روشنگری و مربیان بزرگ آن    - آموزد که  است. اما کانت به ما می 

 « نیازمندیم. 4و بزدلی  3مربیان و سیاستمدارانی برای تغییر این »کاهلی 

هایی  کرانه  اندیشد.می 5سبک زندگی آمریکایی داری دیجیتال و  های سرمایهاستیگلر به کرانه

نخستین کرانه،    شود.  داری دیجیتال بعد از یک دوره صعود، دچار زوال میکه در آنها، سرمایه 

دید؛  سرمایه، بر روابط اجتماعی حاکم می  تبعبههمان قانون بازده نزولی است که مارکس آن را  

توان به افزایش تولید و مصرف ادامه داد... تولید و روابط انسانی ای به بعد دیگر نمیاز نقطه

هر دو رو به نزول خواهند رفت. دوم، در مقابل این کاهش در مصرف، سبک زندگی آمریکایی  

ها را بلکه  ای جدید زده است که این بار نه کالای تولیدی کارخانهاکنون دست به تولید سوژه

کند. آنچه در این کرانه به انتظار  را مصرف می 6قوای تمرکز و توجه یا به تعبیر فرویدی، لیبیدو 

انسان نشسته است، بحران انحلال میل )و توجه و مراقبت( در جوانان و البته والدین آنها  

 
1 Battle of/for intelligence 

2 Service industry 

3 Laziness 

4 Cowardice 

5 American way of life 

6 Libido 
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کران در  کودک.  بزرگسالان  و  ناپخته  کودکان  از حضور  فراگیر  وضعیتی  بحران  سوم،  ه  است؛ 

کند. در این کرانه، تولید و مصرف  تهدید می ها را  ی و سلامت است که جان انسانطیمحستیز 

خاکی و کیهان  ه  دیگر محدود به کالای فیزیکی و لیبیدوی انسانی نیست؛ هرآنچه که در این کر 

 (. 48)همان، ص: وجود دارد باید وارد چرخه تولید و مصرف شود 

 

 رفت از بحران انهدام توجهراه برون

های  فناوریدیجیتال و  ه  اگرچه تلاش استیگلر در اثر حاضر بیشتر معطوف به فهم شرایط زمان

رفت  توان خطوطی را هر چند مبهم و کلی برای برونگرا در این عصر گشته است، اما می مصرف

خوانش دریدا از افلاطون   تبعبه  - ی، استیگلر  طورکلبهاز این وضعیت در این کتاب مشاهده کرد.  

فارماکونفناوری   -  را  مدرن  آسیب  فناوری(؛  6)همان، ص:   نامدمی 1های  وجه  دو  و دارای  زا 

خاص، درست در همان زمان که کاری را آسان    فناوریاست. یک    زمانهمی  نحوبهزدا  آسیب

، استیگلر در جایی از در همین رابطهاست.   زدن به یک تهدید و آسیبکند، مشغول دامنمی

زایی  خود در بخش زیادی از این کتاب به آسیبکند. یعنی اگرچه او،  یاد می  2فارماکولوژی مثبت 

بحران  پردازد،می  فناوری و  تورم  ذاتیِ    آفرینیِ اما  نه  را  سرمایه  فناوریآن  حاصل  داری  بلکه 

توان با  گرایی آمریکایی دانسته و معتقد است اکنون میدیجیتال و گسترش فرهنگ مصرف

 پرداخت.    فناوریمثبت ه ها به تقویت سویگرفتن برخی استراتژیدرپیش 

ظریف  ه  است. آنها باید این نکت  گذاراناستیسنخستین مسئولیت متوجه سیاستمداران و  

اگر می که  یابند، چاره  حرفه  ه خواهند در حوز را دریابند  توفیقی  ای جز  خود یعنی سیاست 

تنظیم و  رسانه سازماندهی  و  گری  بهفناوریها  نه  آنها  ندارند.  دیجیتال  با  های  مقابله  خاطر 

،  دستنیازانگاری، گسترش فرهنگ استعماری یا دلایلی  گسترش اخبار کذب و شایعات، هرزه

را بر عهده  بلکه به این مسئولیت  خاطر تخریب قوای توجه، میل و مراقبت در جوانان باید 

ا شرط     عنوان شرط امکان حیات شهروندیپذیری بهبگیرند. چراکه اکنون مسئولیت  و اساسا

این   نوع سیاستی، توسط  قرار گرفته است.  فناوریامکان هر  ها در معرض تهدید و تخریب 

هایی در  ها محدودیتطور که دولتکند که هماناستیگلر در پایان کتاب اظهار امیدواری می

آلاینده از  استفاده  از  میزانی مجاز  یا  کرده  و مواد مخدر تعیین  را در  برابر مصرف سیگار  ها 

 
1 Pharmakon 

2 Positive pharmacology 
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کارخانه میسوخت  مشخص  خودروها  و  برابر  ها  در  برنامه کنند،  اکنون   1ریزی صنایع  که  نیز 

مشغول حکمرانی بر قوای شناختی جوانان از راه دور هستند، دست به وضع چنین قوانینی 

 (. 191)همان، ص: بزنند 

دوم، اندیشمندان و متفکران یا به تعبیر کانت بزرگسالان هر جامعه، باید به ایفای نقش  

( خود بپردازند. دیگر برای بزرگسالان کافی نیست که کودکان خود  1۷۷)همان، ص:   2فرامراقبتی

خود آشنا کنند. بلکه   ه  را به مدرسه بفرستند یا آنها را با عناصر و نهادهای فرهنگی جامع

فراتر از این، آنها باید بیشترین تلاش خود را معطوف به مراقبت از روح کودکان خود در برابر  

اول، خود نیازمند کسب شناخت و  ه  های حماقت کنند. این سطح از مراقبت، در وهلفناوری

هایی است که سود خود را نه از اقتصاد کالا  شرایط دیجیتال عصر حاضر و بنگاهه  آگاهی دربار 

از   توجه بلکه  می 3اقتصاد  زمانبدست  فیلسوفِ  خودْ  باید  بزرگسالان  بنابراین  خود  ه  آورند. 

 باشند. 

و   5، دانش چرایی 4سوم، با تفکیکی که استیگلر میان سه نوع دانش یعنی دانش چگونگی 

شود، هرکس که در جامعه نقشی مراقبتی را بر عهده گرفته است  قائل می 6دانش چیستی

شاگردان خود را از دانش تنها به نوع  ه  )والدین، معلمان مدرسه و اساتید دانشگاه( نباید بهر 

که   است  چیزی  همان  چگونگی  دانش  کند.  محدود  چگونگی  دانش  یعنی  های  فناوریاول 

ما را از زحمت انجام    حسابنیماشاستفاده از  ه  نحوزنند؛ یادگیری  دیجیتال آن را دامن می

های تبدیل گفتار به نوشتار، ما را  فناوریاستفاده از  ه  نحوو یادگیری    ؛دستی محاسبات ریاضی 

تمامی بزرگسالان است که  ه  از زحمت نوشتن دستی یا ماشینی فارغ خواهند کرد. این وظیف

دست و  بگویند  سخن  خود  تعاملات  در  نیز  آنها  اهمیت  و  چیستی  و  چرایی  دانش  کم  از 

راهبردهایی را در تربیت مدنظر قرار دهند که علاوه بر دانش چگونگی، شاگردان را به پرسش  

 ها نیز تشویق کنند.  ها و چیستیاز چرایی

 

 
1 Programming industries 

2 Metacare 

3 Attention economy 

4 techne/savoir faire/knowing how 
5 phronesis/savoir vivre/knowing how-to-live 
6 episteme/savoir theorique/knowing what 
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 کتاب ه نکاتی انتقادی دربار 

گویی  اگرچه کتابی عمیق، غنی و شورمندانه است اما همواره به کلی   هامراقبت از جوانان و نسل

کند. آمارها درباره شیوع اختلال تمرکز دقیق  کند، بسنده می درباره معضلاتی که آشکار می 

شناسان تربیتی برای این معضل مورد مداقه قرار نگرفته  های رواننیستند و شواهد و پاسخ

ا دربار  اولی در مقام مدافع و    -تربیت است اما به جز کانت و فوکو  ه  است. اگرچه کتاب عمیقا

ای  یت و تربیت مدرسهوتربمیعلت   تهیچ اثری از نظریا  - ای  دومی در مقام منتقد تربیت مدرسه

نمی چشم  و  ه  خوانندخورد.  به  فلسفه  در  حاذق  را  خود  باید  که  میزان  همان  به  اثر  این 

استیگلر از عصر حاضر و تعابیری  ه  های دردمنداننیز باید با گلایه  همان قدری بیابد،  شناسروان

کودکفناوریهمچون   بزرگسالان  حماقت،  هیچو    های  به  که  نمینسلی  اهمیت  ، 1دهد چیز 

 همدلی کند.  

«،  3اجتماعی اولیه  هویت« و »2»بلوغ ه  استیگلر در دفاع از تمدن اروپایی و نقش آن در توسع

تنها یک  گیرد. این در حالی است که فری نهبهره می 4جولز فری به شکلی غیرانتقادی از میراث  

ها  مدافع آموزش عمومی سکولار بود، بلکه یک امپریالیست پرشور بود که معتقد بود فرانسوی

پایینه  »وظیف نژادهای  این سیستم آموزشی    (206ص.  )تر«  متمدن کردن  بر عهده دارند.  را 

رغم تأکید بر حقوق جهانی، تنها زمانی  دهد، بهخواه« که استیگلر به آن ارجاع می»جمهوری

شناخت که فرد »فرانسوی« باشد. چنین سیستمی در واقع یک  این حقوق را به رسمیت می

برنامهفنروان» »صنعت  و  نسلیِ «  انتقال  به  که  بود  »فراخودِ   ریزی«  استعماری  5یک   »

 ت.  پرداخت؛ میراثی که توسط نویسندگان ضد استعماری متعدد مورد نقد قرار گرفته اسمی

،  خانواده  ی ایسوم فرانسه، خواهان اح  یجمهور   ی با اصرار به بازگشت به نهادها  گلریاست

  یاروپا  کیدر    ش یهاهیاست که پا   خواهیاز حکومت جمهور   یمدارس متمرکز بر مطالعه و شکل 

  ی و فرهنگ  یآموزش  یکه خانواده، مدرسه و نهادها  کندیم  دیمستحکم شده باشد. او تأک  متحدْ 

 
1 I-don't-give-a-damn-ism 

2 maturity 
3 social primary identification 

های برجسته جمهوری سوم عنوان یکی از چهرهدان فرانسوی قرن نوزدهم بود که بهسیاستمدار و حقوق ( Jules Ferryژولز فری ) 4

سکولار، شهرت دارد و نقش مهمی در تصویب قوانینی ایفا  آموزش عمومی و ه شود. او به دلیل اقداماتش در زمینفرانسه شناخته می

کردند. این اصلاحات آموزشی باعث تقویت نظام آموزشی  کرد که آموزش رایگان، اجباری و غیردینی را در فرانسه الزامی می 

 .خواهانه و سکولار در فرانسه شدجمهوری

5 Superego 



 

89 

 

نظام سیاسی نیز آن را پشتیبانی   و  رندیبه توجه« را بر عهده بگ  یده»شکل  تید مسئولی با

  تأملی دقیقو بدون  شودیتفاوت قائل نم یو دموکراس یخواهیجمهور  انیم گلری. اما استکند

و »نابالغ«    رمتمرکزیغ  یاعنوان توده»مردم« را به  او.  شودیم  یاسیس  یندگینما  هوارد مسئل

تحت  کندیم  میترس کانت  یروشنگر   ییتوانا  ،یجمع  یهارسانه   ر یتأثکه  سبک  و    یبه 

فراموش کرده که چه  پاسخ به این پرسش را  به نظر    گلریاند. استداده  را ازدست  یخودحکومت

 گلر یاست  ری را دارا هستند. تصو  نآ  یلازم برا  یستگیشا  یحت  ایحق »مراقبت« از جامعه    یکسان

. او  داندی محروم م  یو استقلال فکر   ی ها را از خودمختار است که آن  یاگونهبه  زیاز جوانان ن

  راتییخود را نسبت به تغ  یها ی و قدرت تفکر مستقل جوانان، نگران  یبر آزاد  دیتأک  یجابه

  دهیجوانان را ناد  استقلالو    یش ی روند، نقش پررنگ خوداند  ن ی و در ا  کندیزمانه برجسته م

 . ردیگیم

های تربیتی عصر حاضر  تصویری عمیق از چالشه  ها، اثر استیگلر در ارائاین کاستیه  با هم

ارزشمند بی اثر  این  از  بتوانیم  تا  کنیم  توجه  نیز  نقدها  این  به  که  است  لازم  اما  همتاست. 

متأملانهبه فکری نسل   نحوی  و رشد  تربیت  برای  نوینی  و مسیرهای  آینده  بهره بگیریم  های 

 م.  بیابی
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The Analysis and Evaluation of the Philosophical, Neurological, and 

Educational Evidence of Gardner's Multiple Intelligences 

 

Mostafa Moradi1 

Abstract 

Gardner's theory of multiple intelligences is one of the most influential theories in the field of 

intelligence and cognitive abilities of the human mind. In short, this theory is accepted by 

educational agents in the world, and numerous articles and books were written based on this point 

of view. But at the same time, there have been harsh criticisms from philosophical, neurological 

and educational angles to this view. In our country, these criticisms have been ignored, and this 

point of view enthusiastically has been welcomed and has even made its way into official 

documents. While, it has been faced with many counterevidence and its foundations have been 

faced with harsh criticisms that have often remained unanswered  .With an analytical approach, this 

article has analyzed the criticisms made to this view in three fields of philosophy, neuroscience and 

education, and has evaluated the responses of Gardner and the defenders of his view. The results of 

investigation and analysis indicate that Gardner's point of view, despite its wide acceptance, is faced 

with serious ambiguities and shortcomings and it is necessary to be careful in its application. 

 
Keywords: Gardner, Intelligence, Multiple Intelligences, Intelligence Quotient (IQ) 
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The Role of Parents in Shaping the Cognitive, Affective, and Volitional 

Foundations for Children's Responsibility During the Preparation Phase 

 
Faisal Rabihavi1 

Sayyed Jalal Hashemi2 

Masoud Safaei Moghaddam3 

Khosrow Bagheri4 

Abstract 

In all contemporary societies, the role and position of the family in fostering and strengthening the 

virtuous traits and desirable behaviors of children are universally acknowledged. The purpose of 

this study is to elucidate the duties of parents in shaping the foundational principles of children’s 

responsibility. This research employs an analytical method to explore the concept, components, and 

foundations of responsibility, while a progressive inferential approach is adopted to explicate the 

roles and activities of parents.  The analyses indicate that, based on the three foundations of 

responsibility derived from Quranic verses, the following educational principles can be identified: 

in the cognitive domain, the principles of awareness and vigilance toward responsibility and 

preparation of conscientiousness; in the affective domain, the principles of ensuring the 

implementation of responsibilities, attributing actions to would-be agency of the childrren, and 

fostering the child’s independence in fulfilling responsibilities; and in the volitional domain, the 

principles of accountability and acceptance of the consequences of actions, adherence to rights 

(fulfillment of obligations), and striving to fulfill responsibilities.  The findings of this study suggest 

that during the preparation phase, children are in the stages of cognitive and intellectual 

development and, according to the perspective of agency, the lack of necessary competencies to 

manage their lives and achieve self-actualization. Consequently, parents play an irreplaceable role 

in the development and formation of the foundations of education, particularly in cultivating 

children’s competence for responsibility. It is imperative, therefore, that parents adhere to a 

conceptual framework grounded in Islamic teachings to fulfill this critical role effectively. 

 

Keywords: Parental duties, Development, Foundations of responsibility, Children.
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Teacher Education in the "Post-Critical" Sphere; Examining Philip Wexler's 

Post-Critical View as an Underlying Philosophy of Teacher Education 

 

 

Hamdollah Mohammadi1 

Rohollah Mozafaripour 2 

 

 

Abstract  
Philip Wexsler's "post-critical" school of education is a trend in education that tries to criticize the 

structuralist and post-structuralist tendencies in critical education on the one hand, and presents a 

positive view on education on the other hand. Like Michael Polanyi, Wexler criticizes the de-

sanctification of modern education and calls for a "revival of sanctity" in social and educational 

sciences. He believes that post-modern education, like modernism, has failed to realize "optimal 

existence". According to Wexler, the way to cure alienation in today's capitalist world is to create 

integrity in people's personality through the revival of spirituality resulting from religious and 

spiritual traditions. According to Wexler, the way to cure alienation in today's capitalist world is to 

create unity in the personality of people through the revival of spirituality resulting from religious 

and spiritual traditions. In the perspective of Wexler's post-critical philosophy, the teacher must 

have a creative spirit and an integrated personality, and this should be given serious attention in 

teacher training. Although this educational trend has been proposed since the 1990s, it has received 

less attention than other educational trends. Therefore, the present research aims to analyze the post-

critical school of education and its effect on education by using the "conceptual structure analysis" 

method.  

 

Keywords: Post-critical school, Critical education, Philip Wexler, teacher education. 
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