
 خدا نام به

  

 ایران وتربیت تعلیم فلسفهٔ  انجمن هفصلنامدو

 
 ۱۰۴۴ ستانتاب و بهار ،۱ شماره ،۶ سال

 

 

 

وزارت علوم، تحقیقات و فناوری، این دوفصلنامه از  ۴۶/۴۶/۱33۶مورخه  ۱1۴121/۱1/3بنا به نامه شماره 

 است. علمی ـ پژوهشیدارای اعتبار  ۱33۶شماره بهار و تابستان 

 

 گردیده است. منتشر ۱۰۴۴ ماهاسفند دریادآوری: این شماره 



 
 یتترب فلسفه فصلنامهدو

 ۱۰۴۴ تابستانو  بهار ،۱ شماره ،۶ سال
 ایران وتربیت تعلیم فلسفهٔ  انجمن یهنشر 

 ۱۴/۲/۱33۶ مورخه 131۰۲ اسلامی: ارشاد و فرهنگ وزارت مجوز شماره

 ۴۶/۴۶/۱33۶ مورخه ۱1۴121/۱1/3 شماره نامه فناوری: و تحقیقات علوم، وزارت مجوز شماره

 1231-11۴1 شاپا:

 یرانا وتربیت تعلیم فلسفهٔ  انجمن :یازامت صاحب

 (مدرس یتترب دانشگاه یاردانش) یمانیا محسن دکتر :یرمسئولمد

 (تهران دانشگاه استاد) پرست نوع یباقر  خسرو دکتر :ریسردب

 قم( دانشگاه )استادیار یتوسل یبهط دکتر :یداخل یرمد

 وند و سحر موسی سعیده باقری دکتر ویراستار:

 وند سحر موسی آرایی: صفحه و بازبینی

 یالاسلام نظام یمهفه :ییاجرا یرمد

 یسیانگل ـ یفارس مجله: زبان

 :الفبا( یبترت )به یریهتحر  یاته اعضای
تهران( دانشگاه )استاد پرست نوع یباقر  خسرو دکتر   قم( دانشگاه )استادیار یتوسل یبهط دکتر  

مشهد( فردوسی دانشگاه )استاد یورک یشعبان یاربخت دکتر  مدرس( تربیت دانشگاه استاد) یسجاد یمهد یدس دکتر  

مدرس( تربیت دانشگاه دانشیار) یقمصر  زاده صادق یرضاعل دکتر  )استاد دانشگاه شهید چمران اهواز( مقدم ییصفا مسعود دکتر  

خوارزمی( دانشگاه )دانشیارهمراه  یضرغام یدسع دکتر   خوارزمی( دانشگاه )دانشیار یقائد یحیی دکتر  

(اهواز چمران یدشه دانشگاه یاردانش) یمرعش منصور یدس دکتر  )دانشیار دانشگاه شاهد(دکتر اکبر رهنما   

 (شاهد دانشگاه یاردانش) یرزامحمدیم محمدحسن دکتر

 

و  شناسی رواندانشکده  ،خیابان دکتر کاردان ،مقابل کوی نصر ،خیابان جلال آل احمد ،بزرگراه شهید چمران :ینشان

 ۱۰۰23131۶۱کدپستی: علوم تربیتی دانشگاه تهران، 
 ۴1۱ - 1131121۱ نمابر:

 http://pesi.saminatech.ir :ینترنتیا گاهیپا ینشان

 pesi.anjoman@gmail.com :یکیالکترون پست

http://pesi.saminatech.ir/


 نشریههٔ دربار

 اهداف الف(

 وتربیت تعلیم  ینظر  فلسفه باب در ینیب روشن آوردن فراهم

 وتربیت تعلیم  عمل و نظر حوزه در یفلسف یها دیدگاه انتشار

 جهان و یراناوتربیت  هٔ تعلیمدربار یخیتار ، یفلسف های پژوهش یجنتا انتشار

 یتخصص محورهای ب(

 در: یفلسف های ژوهشپ

 وتربیت تعلیم فلسفهٔ  رشته یتماه و یختار 

 یدجد و یمقد وتربیت تعلیم فلسفهٔ  یکردهایرو و مکاتب

 ...(و اقدامات ها، برنامه ها، یاست)س یتیترب عمل و یشهاند یختار 

 یتیترب یها نظریه و ها گزاره یم،مفاه

 یتیترب یلسوفانف و یانمرب راءآ

 یتیترب یها پژوهش یشناس روش

 یتترب انواع

 جهان و یراناوتربیت  تعلیم ائلمس

 1نگوناگو های رشته در آموزش و برنامه درسی

 :مقالات انواع ج(

 وتربیت تعلیم فلسفهٔ  موضوعات در یلاص های‌پژوهش از برآمده مقالات

 وتربیت تعلیم فلسفهٔ  مباحث در شده انجام مطالعات تنظیم و مرور شامل یمرور  مقالات

 مقاله یرشپذ و یسندگاننو یراهنما

 نظر در دقت به را یرز  نکات مقاله ارسال و ینتدو در شود‌یم تقاضا محترم یسندگاننو از

 د:ش خواهد یبررس باشد برخوردار ها یژگیو ینااز  هک فقط درصورتی مقاله ؛باشند داشته

 و منابع فهرست ،یجهنت ی،اصل ساختار مقدمه، ها، دواژهیلک ،یفارسهٔ یدچک عنوان،» یدارا

 باشد. «یسیانگلهٔ یدچک

ا  ،اشدب یعبد یپژوهش حاصل  یجا در آن نشر به متعهد یسندهنو و باشد نشده منتشر قبلا

 باشد. نشده ارسال یگرد مجلات به زمان هم ینهمچن نباشد، ییگر د

                                                      
 رسانی نشریه در دسترس است. تر در پایگاه اطلاع محورهای جزئی .1



 

 نباشد. یشترب کلمه( ۲۴۴۴) صفحه 1۴ از مقاله حجم

 باشد. کلمه 3۴۴-12۴ یسیانگل و یفارسهٔ یدچک

 با کلمه ۲۴۴۴ تعداد با ،Word طیمح در شود. یبارگذار  انجمن تیسا در موجود یالگو طبق

هٔ انداز و قلم همان با منابع و یسپانو ده،کیچ شود. تایپ BZar الخط رسم و ۱۰ فونت اندازه

 باشد. ۱۱ فونت اندازه و Times New Roman یسیانگل الخط رسم باشد. ۱۱

 ۶ نسخه APA فرمت با مطابق منابع فهرست و یحیتوض ارجاعات متن، درون رجاعاتا

 محترم نویسندگان دسترس در نشریه تارنمای در مربوطه استناددهی راهنمای شود. یمتنظ

 است. گرفته قرار

 شود. ارسال مجله یرخانهدب به /گانیسندهنو نام بدون مقاله

هٔ رتب ،یخانوادگ نام و نام املک رکذ مقاله، عنوان جداگانه یلیفا در است لازم سنده/گانینو

 کنند. ارسال مجله دبیرخانه به را خود یکیترونکال ینشان و تلفنهٔ شمار آدرس، ،یعلم

 را پژوهش یاخلاق ینمواز  یترعا تعهدنامه /گانیسندهنو است لازم مقاله ارسال از قبل

 .یندنما امضا یکیالکترون صورت به

 با مقاله تیمسئول و اتباتکم تمام و مقالههٔ ارائ باشد، داشته سندهینو چند یا مقاله نانچهچ

 به فقط مقاله یاصلهٔ صفح نییپا در یکترونکال ینشان درج است. مسئولهٔ یسندنو

 و ارشد کارشناسی های نامه یانپا از مستخرج مقالات در دارد. اختصاص مسئولهٔ یسندنو

 بود. خواهد مقاله مسئول نویسنده راهنما استاد دکتری،

 شود. می انجام مقاله یمحتوا به نظر با و یرسردب یصتشخ با همجل در مقالات درج یبترت

 است. سندهینوهٔ عهد به یحقوق و یعلم جهت از مقاله مطالب سقم یا صحت تیمسئول

 یافتیدر  یها مقاله و است محفوظ همجل یبرا مقاله یراستار یو زین و قبول ای رد حق

 شد. نخواهند بازگردانده

 است. همجلهٔ یریتحر  یئته با همجل در چاپ یبرا مقاله یینها تأیید

 است. آزاد مأخذ رکذ با همجل یها مقاله از اقتباس و نقل
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 سردبیر سخن

 (تهران دانشگاه استاد) پرست نوع یباقر  خسرو دکتر

های تک ساحتی یا نگری به آدمی و تربیت وی، همواره در رقابت با نگرش جامعدغدغه 

شناخته  نگری بیش از پیش باز گونه جامع رار داشته است. امروزه اهمیت اینگرا ق فروکاهش

توان های علمی مورد عنایت ویژه است. میهای فلسفی و هم در عرصهشده و هم در عرصه

نگری انگشت تاکید  های مختلفی بر این جامعاز مجله به گونه های این شمارهگفت که مقاله

 اند.نهاده

در مقاله نخست، دیدگاه داماسیو به منزله دیدگاهی علمی و عصب شناختی در کانون 

های عاطفی را در تربیت عقلانی نشان داده است. تقابل توجه قرار گرفته و اهمیت جنبه

ای دیرینه دارد. در این هیجان از سوی دیگر، سابقه میان عقل و اندیشه از سویی و عاطفه و

نهاد و تاثیر و تاثر عقل و عاطفه را بازشناسی  مقاله، نظر بر آن است که این تقابل را باید فرو

توان به معنا یا ملازم با مهار عواطف و هیجانات کرد. بر همین اساس، تربیت عقلانی را نمی

است نقش سازنده عواطف و هیجانات در رشد عقلانی را در نظر گرفت، بلکه در واقع، لازم 

 نیز به منزله نقشی مهم از عواطف و هیجانات لحاظ کرد.

نگری در کانون توجه است. در این مقاله، نظر بر آن است که ما  در مقاله دوم نیز جامع

به امری انگار که ذهن را  ایم و نه روایت دیرینه دوگانهنگرش فروکاهشی را پشت سر گذاشته

 گرایی که خود را متفاوت باکاست و نه حتی شکل پیچیده و نوظهور حذفمی مجرد فرو

 پدیدارشناسی رد، پذیرفتنی نیستند. دیدگاه عصبگذانگرش فروکاهشی به نمایش می

کوششی است برای آن که ذهن را با بدن، از سویی، و با جهان پیرامون، از سوی دیگر، در 

تصویر درآورد. با داشتن چنین تصویری از موجودیت آدمی، تربیت پیوندی ناگسستنی به 

های عقلانی، جسمانی، یا محیط گرایی مصون نگاه دارد و اصول و باید خود را از یکسونگری

 های سه گانه سامان داده شوند.های تربیتی، مبتنی بر تعامل این عرصهشیوه

ی، بلکه از منظری فلسفی، اخلاقی در مقاله سوم، موضوع اهدای عضو، نه در بستر پزشک

دهد که ابعاد وجود آدمی و تربیتی مورد نظر قرار گرفته است. این بررسی، بار دیگر نشان می

قابل گسستی دارند و چنین نیست که اهدای عضو، تنها امری بدنی یا  تنیدگی غیر همدر 

ای اعضای بدن خود مرتبط با بدن باشد. بر این اساس، تصمیم گیری بیماران حاد برای اهد

تنی است. در این مقاله، کوشش شده است بهای عمیق وجودی مپس از مرگ، بر لایه

های عقلانی، عاطفی و ارادی عمل اهدای عضو مورد براساس دیدگاه اسلامی عمل، لایه



 

های ها پیشنهاد شوند تا آمادگی هایی تربیتی متناسب با این لایهتحلیل قرار گیرند و روش

 ای در مواقع لزوم فراهم گردد.متربیان برای اتخاذ چنین تصمیم جسورانه لازم در

اما در این بررسی نیز نوعی  مقاله چهارم به بررسی دوران کودکی اختصاص یافته است.

های فروکاهشی که نگری به طبیعت و تربیت کودک به میان آمده است. برخلاف دیدگاه جامع

اند، در این مقاله نظر بر آن است اد به نمایش گذاشتهکودک را موجودی شرور و یا نیک نه

که هر دو دسته گرایش نیک و بد، جایگاه ویژه خود را در موجودیت کودک و حتی در تحول 

وجودی او دارا هستند. بر این اساس، به جای آن که گرایش کودک به خطا یا آنچه شیطنت 

ای مدارا گونه با آن اتخاذ شود تا واجههنامیده می شود، مورد سرکوب قرار گیرد، لازم است م

 ها آشکار شوند.           ناسب مترتب بر این دسته از گرایشکارکردها و آثار م

های اخیر شورای عالی آموزش و پرورش کشور در حوزه تربیت در مقاله پنجم، تلاش  

وی تقابل عقل و شرع اند. این نگرش انتقادی نیز به نحدینی و اخلاقی در بوته نقد قرار گرفته

را در مواضع اخلاقی و دینی مورد حمله قرار داده و در پی آن بوده است که نشان دهد 

های عقلانی، در گرایانه، به دور از دغدغه اخیر شورای مذکور، بر نگاهی شرع هایمصوبه

لف، در حالی که اخلاق، امری ؤله تربیت دینی و اخلاقی مبتنی بوده است. از نظر مأمس

های عقلانی است، کوشش بر حصر اخلاق در محدوده دین، نه پیشادینی و ملازم با زمینه

رسد بلکه حاصل چنین تلاشی نیز چندان امیدبخش تنها از منظر دینی موجه به نظر نمی

انجامد و محمل عقلانی تربیت اخلاقی را نیست و به نوعی تریبت اخلاقی محاط در دین می

 مخدوش می سازد.

در آخرین مقاله، تربیت عقلانی از منظر رویکرد فیض محور افلوطین مورد کاوش قرار  

نگری مورد نظر است، به ویژه برای مقابله با  است. در این بررسی نیز نوعی جامعگرفته 

گرایش بازاری شدن دانش که همچون موجی فراگیر در اندیشه اجتماعی و تربیتی کشور ما 

نقد این موج برای فروکاهش خرد آدمی به نوعی نازل از عقل عملی، نیز رخنه کرده است. در 

مولفان کوشیده اند هم عقل عملی را در ترازی فاخر از فرزانگی و تهذیب نفس قرار دهند و 

 هم تعامل ثمربخش عقل نظری و عقل عملی را به کانون توجه بیاورند.  

ی در تربیت آدمی بر بستر نگر  تاکید بر جامع های محققان درامید است این تلاش 

زه برای نگاه مناسب به امر ای تاهای معاصر فلسفی، علمی و عملی، پنجرهجریان

 وتربیت گشوده باشد.  تعلیم

  



 

 

 

 

 
خرد و  (.۱۰۴۴) نرگس ،سجادیه و آزاد؛ باقری نوع پرست، خسرو؛ تلخابی، محمود ،محمدی

 یآن برا یها دلالت یو بررس یوداماس یوآنتون یدگاهاز منظر علوم اعصاب براساس د یخردورز 

 11-2 .(، صص۱)۶ ،یتدوفصلنامه فلسفه ترب. یعقلان یتترب
  پژوهشی ـ علمی دوفصلنامه

 

 یو بررس یوداماس یوآنتون یدگاهاساس داز منظر علوم اعصاب بر  یخرد و خردورز 

 2؛1یعقلان یتترب یآن برا یها دلالت
 6و نرگس سجادیه 5، محمود تلخابی4، خسروباقری نوع پرست3آزادمحمدی

 چکیده

نشانگرهای جسمی( و  دیدگاه آنتونیو داماسیو )با تأکید بر فرضیهٔ ازهدف اصلی این پژوهش بررسی خرد و خردورزی 

جسمی  فرضیهٔ نشانگرساسی این است که آنچه داماسیو در قالب ا تربیت عقلانی است. پرسش در های آن بیان دلالت

 -از روش پژوهش توصیفی سؤالدارد؟ برای پاسخ به این  برای تربیت عقلانیهایی  چه دلالتگوید،  خردورزی میدربارهٔ 

شناختی  داماسیو با تأکید بر نقش بدن و تنظیمات زیست شناسانهٔ عصب زیست تحلیلی استفاده شده است. دیدگاه

داند.  ت می)تعادل حیاتی، اصل ارزش، هیجانات و احساسات( رشدِ خرد را در بستر و بر محور هیجانات و احساسا

های عاطفی، ضرورتی است که طی تکامل ارگانیسم  تنیدگی و انسجام میان شناخت و جنبه همداماسیو معتقد است در 

ا وابسته به کارکرد  رو این ازوجود آمده است؛   برای حفظ و مدیریت حیات به کارکرد صحیح استدلال و خردورزی اساسا

اینکه شناختی باشد، به نقص در کارکرد جای   بهدرست هیجانات و احساسات است. در این دیدگاه نقص خردورزی 

گیری و  تصمیم فرآیندو احساسات مربوط است. بنابراین، چنانچه سیستم هیجانی دچار بدکارکردی شود،  اتهیجان

ت عقلانی و پرورش های دیدگاه داماسیو برای تربی . از جمله دلالتشدرو خواهد  دورزی نیز با نقصی بنیادین روبهخر 

)ب(  ،عقلانی و مهارت استدلال رورش قوهٔعواطف در پ )الف( به رسمیت شناختن نقش سازندهٔ ؛ند ازخردورزی عبارت

مبنای  جای تفکیک، مواد درسی بر  به تنیدگی درهمگرفتن از ظرفیت استدلال برای اصلاح نقشِ هیجانات، )ج(  بهره

  پرورش هیجان/احساس. –ارتباط متقابل پرورش تفکر
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 مقدمه
زیادی دارد و به همین جهت متفکرانی نظیر ورزی اهمیت  چیستی عقل و عقل بررسی

1امانوئل کانت
2و یورگن هابرماس 

 ؛اند پرداختهدر آثار برجسته خود به بررسی جوانب آن  

 4«نقد عقل عملی» و  (۱33۰) 3«نقد عقل محض» های  عنوان نمونه، کانت در کتاب به

گن هابرماس ورزی پرداخته است. همچنین، یور  ( به بررسی چیستی عقل و عقل۱332)

دهی کرده و  بررسی این امر ساماندربارهٔ فکری خود را  شناس نیز پروژهٔ یک جامعه عنوان  به

  بهبازسازی و بازتعریف اقسام عقل و  منظور  به( ۱31۰)هابرماس،  5«کنش ارتباطی»در کتاب 

6خاص احیای عقلانیت ارتباطی طور
های بسیاری انجام داده است. در ادبیات  تلاش 

های مختلف علوم تربیتی به زبان فارسی نیز به بررسی  تربیت و گرایش پژوهشی فلسفهٔ

ورزی، و تربیت عقلانی از منظر فیلسوفان، مکاتب مختلف فکری، مکاتب  چیستی عقل، عقل

، ۱333دینی، بزرگان دینی، شاعران و ادیبان پرداخته شده است )انصافی مهربانی و مدور، 

، عشوری، حیدری و ۱33۶منش، علوی و خراسانی،  ، ایران۱332امتی، آبادی و کر  دهقان سرخ

چیز   (. در اهمیت تربیت عقلانی گفته شده است در تربیت هیچ۱331بختیارنصرآبادی، 

گذرد که تعقل و  اهمیت ندارد؛ زیرا جریان تربیت از مسیری می« تفکر و پرورش آن» اندازهٔ به

(. در این آثار ۱332آبادی و کرامتی، ، دهقان سرخ۱333تأمل اساس آن است )مهربانی و مدور، 

اند، نقش سازنده و ایجابی عواطف  که به زبان فارسی به بررسی تربیت عقلانی پرداخته

احساسات( در پرورش تفکر چندان جدی مورد بحث و بررسی قرار نگرفته است.  )هیجانات و

ه باید از نفوذ هیجانات و هواهای اگر اشاراتی هم به عواطف شده، در این جهت بوده است ک

مراقبت کرد.  ها بر تصمیم ها آن مخربخردورزی جلوگیری و از تأثیر  نفسانی در مرحلهٔ

معنای حذف هیجانات نیست، بلکه   که از این نکته غفلت شده است که این کار به درحالی

احساسات منفی جای هیجانات و   معنای جایگزین کردن هیجانات و احساسات مثبت به  به

ا اگر کسی را از خشمگین ؛است داریم، آن را به حالتی  شدن در هنگام تصمیم برحذر می  مثلا

چه حتی خود این پیشنهاد هم مش وجود دارد، اگر کنیم که احساس آرا دیگر دعوت می

                                                      
1. Immanuel Kant 
2. Jurgen Habermas 
3. Critique of pure reason 
4. Critique of practical reason 
5. communicative action  
6. communicative rationality 
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ا هیجانی است؛ زیرا می بار و مخربی خواهد  دانیم آثار تصمیم از سر خشم، آثار زیان اساسا

و همچنین دعوت به حالتی که عواقب تصمیم مفید و  بار بودن فهم این مخرب و زیان د.بو

شود؛ زیرا  سازنده باشد، قضاوتی است که توسط عواطف )هیجانات و احساسات( خلق می

بار )برای خود یا دیگران( نباشد و میل به پیامدهای مفید وجود  اگر ترس از عواقب زیان

 و شاید رویدادها برای ما یکسان باشند.  ها تصمیم نداشته باشد، ممکن است همهٔ

است.  2و عواطف 1چیستی خرد و خردورزی، ارتباط میان خرددربارهٔ یکی از مباحث 

اول از این جهت که در  ؛توان صحبت کرد ف در این زمینه میکم از سه دیدگاه مختل دست

گر  عناصری آشفته عنوان بهشود؛ یا اینکه  نمیی، چندان به نقش عواطف توجه بحث خردورز 

شور، دست و پای عقلانیت را »یاد شده است که ایده  ها آن خردورزی از فرآیندو مزاحم برای 

اعتقاد  ( مشهورترین عبارت توصیفگر12۲، ص. ۱33۱نقل از داماسیو،   )به« بندد می

ه جایگادربارهٔ دیگر، کسانی همچون هیوم آنقدر  اندیشمندان این طیف است. دستهٔ

ا کاپلستون از هیوم چنین  ؛اند احساسات نامیده عقل را بردهٔ اند که احساسات اغراق کرده مثلا

رگز عقل کاری جز گزاردن عقل برده احساسات است و باید چنین باشد. ه»کند:  نقل می

(. این سخن هیوم بدان معناست که 1۰2، ص. ۱3۲2)کاپلستون، « ندارد ها آن فرمان

آمدن میل و احساس قوی و عمل مطابق آن نیست.  زی جز پدیدخردورزی و شناخت چی

ی آن ها آندهد تا فرم چنین تفسیری از عقل، آن را چون ابزاری در اختیار احساسات قرار می

سوم، کسانی هستند که معتقدند تعامل وثیقی میان  قیدوشرط اجرا کند. دستهٔ را بی

های هیجانی  های شناختی مؤلفه پردازش ای که تمامی گونه شناخت و عواطف برقرار است؛ به

ا  های هیجانی ند. همچنین پردازشرا دار  های شناختی نیستند و از  مستقل از پردازشکاملا

ا تاگارد آنان تأثیر می ( معتقد است که نواحی استنتاجی مغز با 1۴۴1) 3پذیرند. مثلا

، 1۴۴3، ۱33۰) اماسیواند. در این طیف کسانی دیگر مانند آنتونیو د تنیده احساسات درهم

کنند. داماسیو بدون  صحبت می هستند که از تعامل میان شناخت و هیجان (1۴۴۲، 1۴۱۴

تقلیلِ شأن و نقشِ خرد به هیجانات و احساسات، معتقد است هیجانات و احساسات 

( نیز از وابستگی 1۴۱2) 4یانگ-خردورزی هستند. ایموردینو فرآیندمحور و اساس رشد خرد و 

                                                      
1. reason 
2. affection 
3. Thagard 
4. Immordino -Yang 
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گوید و حضور عواطف در هرگونه تشکیل شناخت و  عاطفی سخن می -یجانینظام ه

نقش عواطف در شناخت، دربارهٔ داند. در ارتباط با عقاید داماسیو  یادگیری را ضروری می

گوید ما تنها به چیزهایی  ( در ارتباط با نقش عواطف در یادگیری و شناخت می1۴۱2اشمیت )

ا فکر خواهیم کرد که برای م ا مهم باشد و تربیت شناختی باید هیجانات را در محور عمیقا

گیری یک  ( نیز معتقدند تصمیم1۴۱2) 1قرار دهد. در همین زمینه، لرنر، والدسولو، و کاسمن

ا عقلانی نیست.  افی و محمدی در پژوهش تلخابی، باقری، بزرگی، صحهمچنین فعالیت صرفا

ی علوم شناختی اشاره ها دیدگاهتنیدگی شناخت و هیجان از منظر برخی  ( به درهم۱332)

 شده است که با دیدگاه داماسیو اشتراکات بسیار زیادی دارد. 

قدرت دربارهٔ اندرکاران تربیت حاوی این پیام است که باید  برای دست ها دیدگاهبررسی این 

را در تربیت عقلانی  ها آن اهو نقش و جایگ هیجانات و احساسات بازاندیشی شناختی روان

چیستی خرد و خردورزی برگزیده مشخص کنند. در این پژوهش، دیدگاهی که برای بررسی 

های فرضیهٔ نشانگر »آنتونیو داماسیو است و آنچه در  2شناسی عصب ، دیدگاه زیستشده

 اصلی پژوهش این است که سؤالمحور بحث قرار گرفته است.  عنوان به، آمده 3«جسمی

های جسمی برای تربیت عقلانی چه دلالت هایی دارد؟ فرضیهٔ نشانگر گاه داماسیو در دید

های فرضیهٔ نشانگر ابتدا به توصیف چارچوب نظری داماسیو در  سؤالبرای پاسخ به این 

های آن برای پرورش خردورزی و تربیت  جسمی پرداخته و سپس با رویکردی تحلیلی، دلالت

  عقلانی بیان شده است.

پردازد، نقش اثرگذار و حیاتی  ی داماسیو که در آثارش به آن میها دیدگاهین تر  مهماز یکی 

قدر حیاتی است  است. این نقش آن 7و خردورزی 6گیری در تصمیم 5و احساسات 4هیجانات

ین سخن داماسیو خواند. داماسیو در آثارش سعی دارد ما را تر  مهمکه شاید بتوان آن را 

ا استدلال و خردورزی وابسته به کارکرد درست هیجانات و  متوجه این نکته سازد که اساسا

احساسات است و اگر به هر دلیلی کارکرد هیجانات و احساسات آسیب ببیند، خللی 

                                                      
1. Lerner, Valdesolo & Kassam 
2. neurobiological 
3. Somatic- marker hypothesis 
4. Emotions 
5. Feelings 
6. Decision making 
7. Reasoning 
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د. وی با ذکر شواهدی نشان داده گیری ایجاد خواهد ش خردورزی و تصمیم فرآینداساسی در 

ا سالم بوده شوند )مانند قشر  اند و دچار آسیب در مناطق مغزی می است افرادی که قبلا

ند(، عینی از هیجانات و احساسات لازمپیشانی که برای استقرار و پردازش گروه م پیش

، ۱331)داماسیو،  یابد شدت کاهش می توانایی این افراد برای اداره و تنظیم زندگی اجتماعی به

1۴۴3 .) 

 در خردورزی ها آن شناختی و نقش تنظیمات زیست

شناس معاصر و استاد دانشگاه کالیفرنیای جنوبی است که تا کنون پنج  داماسیو عصب

(، الف۱33۰) 3(، در جستجوی اسپینوزا۱332)2(، درک رخداد ۱33۱) 1کتاب شامل خطای دکارت

ب(، نظم عجیب چیزها؛ احساس، زندگی، ۱33۰) 4آگاهآید؛ ساختن مغز  خویشتن به ذهن می

 نوشته  شناسی اش در عصب های چندین ساله مسائل و یافتهدربارهٔ ( 1۴۱1) و ساختن فرهنگ

و چارچوب نظری خود را در این آثار بیان کرده است. قبل از ورود به بحث چیستی  است

، لازم است نگاه کلی داماسیو هیجانات و احساسات و بررسی پیوند آنان با خرد و خردورزی

ا مرور شود تا بتوان منظور وی از هیجانات و احساسات را بهتر دریابیم. اگر  به انسان مختصرا

توان گفت که در چارچوب نظری داماسیو  بخواهیم خیلی مختصر به این قضیه بپردازیم، می

تحولیِ  شود که در طول تاریخ یک ارگانیسم در نظر گرفته می منزلهٔ انسان به
خود دارای  5

، هیجانات، احساسات شده است 8، خویشتن7، ذهنیت6ها نظیر آگاهی ای از ویژگی مجموعه

هایی که پیدا کرده است، بتواند بقای فیزیکی و اجتماعی  ها و ویژگی تا از خلال این قابلیت

  )همراه با بهروزی و سعادت( خود را حفظ و مدیریت کند.

عقلانی در دیدگاه داماسیو لازم است به دو مفهوم بسیار  برای بحث از عقل و تربیت

آن  تعادل حیاتی. منظور از 10اصل ارزش و 9تعادل حیاتیبرجسته اشاره کنیم که عبارتند از 

                                                      
1. Descartes error: emotion, reason and the human brain (1994) 
2. The feeling of what happens (1999) 
3. Looking for Spinoza: Joy, sorrow, and the feeling brain (2003) 
4. Self comes to mind: Constructing the conscious brain (2010) 
5. Revolution  
6. Consciousness 
7. Subjectivity 

در نظـر  «ای نامـه خویشـتن زنـدگی»، و «خـود بنیـادی»، «خـود- پـیش». داماسیو تکوین آن را در سه سطح است Self معادلین واژه ا .8

 (.ب۱33۰ ؛۱332آیند )برای مطالعه بیشتر رجوع کنید به داماسیو،  سازوکار خاص عصبی پدید میگیرد که هر کدام مبتنی بر یک  می
9. Homeostasis 
10. principle value 
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کند  کمک می زنده ای است که به موجودات سازمان یافته تنظیمات خودکار و از پیش

آنکه نیازی به خردورزی باشد، مانند  مسائل بنیادین زندگی را حل کنند، بی 1خودکار صورت به

تنظیم تنفس، ضربان قلب، تنظیم میزان حرارت بدن، تعادل شیمیایی بدن، کارکرد سیستم 

های  وضعیت تنکردی بافت»به  2شناختی ارزش زیست یا اصل ارزشایمنی بدن. همچنین، 

( اشاره ۲1ب، ص. ۱33۰)داماسیو، « تعادل حیاتی مطلوب زنده، در یک دامنهٔ وارهٔ یک اندام

کنند تا بقای خود را حفظ کند. در این رابطه  صورت خودکار به ارگانیسم کمک می دارد که به

ترین خاستگاه ارزش و ‎های عصبی و ترشحات هورمونی را عمیق ها، انتقال دهنده وی مولکول

در تنظیم  به نحویگذاری در سراسر ارگانیسم داند که از طریق تأثیر  شناختی می ارزش زیست

، 3ها دوپامین این مولکول کنند. نمونهٔ لذت/درد نقش ایفا می ونظام پاداش/تنبیه 

این  هستند که عمدهٔ 8و واسوپرسین 7توسین ، اکُسی6، کورتیزول5، سروتونین4نفرین نوراپی

شوند. این  و به مناطق مختلف بدن ارسال می شوند می های مغزی ساخته موارد در هسته

صورت نااندیشیده )با توجه به نزدیکی یا   اول به کنند که در وهلهٔ موارد به ارگانیسم کمک می

ها مانند شرایط  ای از شرایط، اصول و موقعیت دوری از تعادل شیمیایی بدن( به مجموعه

هایی که  کند و از شرایط و موقعیت  ، روآورد آور که کارکرد روان حیات را به ارمغان می لذت

گردان شود. به این ترتیب، در سطح بدن و با  رنج و خطر برای ارگانیسم است، روی پدیدآورندهٔ

عنوان مشوق یا عامل بازدارنده( ایفای نقش  تنظیم رفتارهای هیجانی بر تصمیمات )به

بر ایفای نقشِ مشوق یا عامل  وه شناختی و خودکار، علا کند. این سطح از تنظیمات زیست‎می

در تشکیل حافظه و فراخوانی اطلاعات و تنظیم  9«کاردانی گرایشی»بازدارنده، از طریق 

 آفرینی خواهند کرد. گیری انسان نقش خردورزی و تصمیم فرآیندتوجه، در 

                                                      
1. automatically  

2. biological value 
3. dopamine 
4. norepinephrine 
5. serotonin 
6. cortisol 
7. oxytocin 
8. vasopressin 

9 . dispositional know-how :شـوند گزینشـی بـوده و در  این مفهوم حاکی از آن است به ما نشـان دهـد تصـاویری کـه وارد ذهـن مـی

 .شان متفاوت است نظر ما میزان برجستگی
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ای از  عنوان نمونه به  سخن داماسیو این است که وضعیت تعادل حیاتی و اصل ارزش

جانداران از پشه و مگس تا حیوانات تکامل  شناختی در سطح انسان و سایر یستتنظیمات ز 

آید. اما تفاوت میان انسان و جانداران دیگر در این است که انسان به  تر به عمل در می یافته

های عصبی فراوان از  فردی نظیر توانایی تولید نقشه منحصربه مدد برخورداری از ویژگیِ 

نظیر حافظه، احساسات،  هایی و تبدیل آن به تصورات ذهنی، قابلیت محیط درونی و بیرونی

نگر را دارا شده است و بدین  ای و یکپارچه، آینده نامه ، خویشتن زندگی1یافته آگاهیِ بسط

سبب توانسته است فرهنگ و عناصر فرهنگی نظیر هنر، موسیقی، علم و فلسفه، تکنولوژی، 

 . 2ن اخلاقی و غیره را خلق کند، قوانیوپرورش آموزشدولت و سیاست، 

پیشانیِ مغز به غنا و  های پیش قشر نو و قسمت در دیدگاه داماسیو پیچیدگی و توسعهٔ

به سطح  ها انسانارتقای کارکردیِ عناصر ذهنی کمک کرده است. همین امر موجب شده 

یره دردی، فداکاری، شفقت، شرم، تعصب، و غاز خلق احساسات اجتماعی نظیر هم بالاتری

ا به سطوح بالاتری  دست پیدا کنند و در نتیجه بتوانند فرهنگ و قوانین فرهنگی را متقابلا

 قوانین بازار برسانند که در چارچوبِ آن راهبردهای فرهنگی به دمکراسی، لیبرال دمکراسی،

اساسی پیرامون ارتباط  ترِ مدیریت حیات دست پیدا کنند. نکتهٔ آزاد و سایر سطوح پیچیده

شناسان،  شناسی این است که داماسیو برخلاف بسیاری از عصب فرهنگ و زیست میان

ا نقش فرهنگ را غالب انسان را از سلطه و جبر زیستی می معنای حذف  تر )نه به رهاند و اتفاقا

  :گوید . وی در این ارتباط می3بیند شناسی( می کامل زیست

                                                      
1. extended consciousness  

قش انبیـای الهـی در ایجـاد در نقد دیدگاه داماسیو باید متذکر شد که او به بعد روحانی و معنوی انسان توجهی نداشته است و بر ن .1

شـود، توجـه و تأکیـدی  مـی و رشد فرهنگ و اخلاقیات انسانی و همچنین نقش کتب آسمانی و وحی الهی که به عنوان عقل برتر مطرح

ن صرفا مبتنی بـر مغـز و ارگـانیزم انسـاآن ها کند که  می مباحث را مطرحای  نداشته است و در تبیین ادراک و تعقل و هیجانات به گونه

( با ارائه استدلال هائی فلسفی و ۱باشند، در حالی که علامه طباطبائی در کتاب اصول فلسفه و روش رئالیسم )ج می و فعالیت های آن

جهـت  عقلانی به بحث غیر مادی بودن ادراک پرداخته است وهری برودی نیزمعتقد است که ادراک دارای جنبه های غیر مادی است.

شان و نیز رساله دکتری محسن ایمانی مراجعه نمائید. نقد دیگر او این است کـه دیـدگاه نظـری خـود را بـر آرای آشنائی بیشتر به اثر ای

از ایــن ای  دارویــن بنــا نهــاده اســت کــه نظریــه او مــورد نقــدهای فراوانــی قــرار گرفتــه اســت کــه بحــث دربــاره حلقــه گــم شــده دارویــن نمونــه

 است که امکان تبدیل نوعی به نوع دیگر وجود ندارد.        نقدهاست و نیز یافته های اخیر حاکی از آن 
ا نگـاه پـایین بـه بـالا  های ذهنی و شناختی در طیف دیدگاه دیدگاه داماسیو در تببین نظام شناختی و قابلیت . 3 هایی قرار دارد که عمـدتا

(bottom-upبه شناخت و پدیده )  های شناختی دارند، اما رویکرد رقیب یعنی رویکرد( بالا به پایینtop-downنیز قوت  )  هایی دارد که

و بـه ویـژه در بحـث تقلیـل اراده بـه  -بـه ویـژه از منظـر رویکـرد عاملیـت انسـانی -اعتنا بود. بنابراین به دیدگاه داماسیو توان به آن بی نمی

 نید.( مراجعه ک۱331توانید به محمدی ) احساس نقدهایی وارد شده است که برای مطالعه بیشتر می
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غیرمستقیم، خردورزی را شناسی و فرهنگ اغلب، چه مستقیم چه  اگرچه زیست»

های فردی را محدود  کنند، و ممکن است به نظر بیاید اجرای آزادی تعریف می

فضایی برای چنین آزادی، برای خواستن  ها انسانکنند، باید تشخیص دهیم که  می

شناسی و فرهنگ  هایی دارند که ممکن است برخلاف طینت زیست و اجرای کنش

 (. 1۶۰، ص. ۱33۱)داماسیو، « عمل کنند

و احساسات، تأثیر متقابل  1همچنین با استفاده از مفاهیمی مانند هیجانات ثانویه

که فرهنگ و  طوری صورت بسیار بنیادین پذیرفته است؛ به‎را به شناسی فرهنگ با زیست

عناصر فرهنگی پیوند مستحکمی با تعادل حیاتی و احساسات دارند. از طرفی دیگر، وی 

تواند طبیعت اولیه را دگرگون  و امور فرهنگی )نظیر تربیت و آموزش( میمعتقد است فرهنگ 

تواند از طریق  کرده و در تعامل با آن، ذهنیت و شناخت جدیدی به افراد ببخشد. این امر می

« عمل»توانند نظام  تعدیل هیجانات، احساسات، و سطح شناخت اتفاق بیفتد و این سه می

 افراد را دگرگون کنند. 

ریشه هیجانات و احساسات نیز در  ،شود های زیر ملاحظه می طور که در شکل همان

و تنظیمات خودکار سیستم ایمنی  اصل تعادل حیاتیشده مانند   تعیین‎‎تنظیمات از پیش

های  (، هیجانات و احساسات در تنظیمات خودکار )نظیر واکنش۱طبق شکل ). بدن قرار دارد

(، نیز تأثیر این 1کنند( ریشه دارند. در شکل ) را تولید میایمنی و مکانیسمی که درد و لذت 

ی متقابل از یک رابطه ها آنسطوح تا سطح استدلال عالی نشان داده شده است. وجود پیک

کند. در این صورت، بالاترین سطح؛ یعنی استدلال عالی نیز ریشه در  دوجانبه حکایت می

تواند به  رد. البته استدلال و خردورزی مییافته دا  تنظیم‎‎تنظیمات تعادل حیاتی و زیست

تغییر احساسات، و احساسات نیز به تغییر هیجانات بینجامند )ظهور هیجانات ثانویه( و 

کند. این  ترین سطح حفظ حیات )خردورزی/ استدلال( نفوذ می این تأثیر تا نااندیشیده

خواهد شد. یکی از تعامل دوجانبه شناخت با هیجان و احساسات در ادامه بیشتر بیان 

فته است، زیرا هم رهنمونی برای های تربیت عقلانی در همین نکته نه ین دلالتتر  مهم

دهد و هم استفاده از  دست می  کارگیری ظرفیت استدلال برای تغییر نظام هیجانی بهب

 گذارد.  ظرفیت هیجانات و احساسات برای پرورش استدلال را در اختیار می

                                                      
1. Secondary emotions  
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 (2۴الف، ص. ۱33۰تعادل حیاتی، از ساده به پیچیده )داماسیو،  سطوح تنظیم -۱شکل

 
 (.۱۰۱، ص. ۱332سطوح اداره کننده حیات )داماسیو،  -1شکل 

 هیجانات و احساسات 

 شناسی روانشناختی و  اساسی در سالیان اخیر در علوم اعصابطور  به هیجانات که

  ین مباحث پردامنهتر  مهمای بدان شده، در نگاه داماسیو نیز یکی از  شناختی توجه ویژه

نامد،  شناختی و آنچه که وی اصل ارزش می است. هیجان در نظر او در تنظیمات زیست

یافته هستند که  تنظیم -ریشه دارد. بنابراین، هیجانات در وهله اول حالتی ناآگاهانه و زیست

اند.  ن بوده و با هدف تأمین بقای ارگانیسم پدید آمدهبه معنای واکنش بدن به محیط بیرو

مسلح  ها آن کننده زندگی هستند که ما برای بقا به هیجانات بخشی از ابزارهای تنظیم»

 (.۱33، ص. ۱332)داماسیو، « ایم شده

های ذهنی با توجه  داماسیو در آثار مختلف خود، هیجانات را نیز همانند عناصر و پدیده

شناختی برای هیجان را  گیرد و دو وظیفه مهم زیست حفظ بقا درنظر می به کارکردهای

)مانند فرار یا  شمارد: ساختن پاسخی خاص و مناسب برای شرایط هیجانی بر می گونه این

های  ؛ تنظیم و اداره محیط داخلی موجود، تا بتواند برای واکنشمقابله با یک حیوان مهاجم(

ا کاهش ضربان قلب، تنظیم سطح قند و گلوکز خون( خاص آماده شود )مانند افزایش ی

 گوید:  (. او در بیانی دیگر می۱۰۴، ص. ۱332)داماسیو، 

هایی  گنجینه ها آن ها یا هیجانات وجود ندارد. هیچ جنبه آزاد یا تصادفی در رانش»

را در شرایط  ها آن جا مانده از تکامل و رفتارها هستند که مغز بسیار مشخص و به

 (. 1۴۱۴، 1۴۴۱)داماسیو، « خواند اجرای وظیفه فرامی معین به
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همچنین، در بیانی شبیه به این تصور پیشین و برای نشان دادن ارتباط هیجان به بقا 

  گوید: می

.. .های شیمیایی و عصبی هستند که ای از واکنش هیجانات مجموعه پیچیده»

ا  شان این  ش، و نقشجسمدربارهٔ معطوف به زندگی و حیات موجود هستند، دقیقا

ص.  ۱332)داماسیو، « اش کمک کنند است که به موجود برای حفظ و بقای زندگی

۱3۲ .) 

خودکار و بدون نیاز ) 1برد: هیجانات اولیه کلی از چهار نوع هیجان نام میطور   به داماسیو

خشم،  آیند، نظیر ترس، واره به فعالیت درمی به آموختن بوده که در راستای حفظ بقای اندام

)هیجاناتی که در طول رشد آموخته شده و جنبه شخصی  2هیجانات ثانویه (،اندوه، شادی

های بروز  تواند حالت شود که می در این دسته از هیجانات وارد عرصه می 4و آموختنی 3شده

که نه فقط در  7و دلسردی 6)نظیر شوق 5ای قرار دهد(، هیجانات زمینه تحت تأثیرهیجان را 

های درونی نظیر بیماری  شوند، بلکه در اثر وضعیت ی واقعی زندگی برانگیخته میها موقعیت

)نظیر همدردی، شرم، تحقیر، حسادت،  8و هیجانات اجتماعی شود( و خستگی نیز ایجاد می

یابند، این هیجانات محصول دوره تکاملی  های مقتضی بروز می غرور، افتخار که در موقعیت

  9نحصر به انسان هستند(.جدید هستند و برخی شاید م

که به اختصار راجع به چیستی هیجان گفتیم، اکنون لازم است مروری هرچند پس از آن

منظور داماسیو از احساسات داشته باشیم. احساسات پیوند بسیار نزدیکی دربارهٔ مختصر 

شوند.  قائل نمی ها آن با هیجانات دارد، به همین دلیل است که در برخی متون تفاوتی میان

اند. احساسات جنبه ذهنی دارند و تفاسیر  اما در نظر داماسیو، این دو با هم متفاوت

عبارتی دیگر، احساسِ  وجود آمده در بدن توسط هیجانات است. به شناختی از تغییرات به

ا تفاسیر شناختی از تغییرات بدنی و حالت هستند  آن تغییرات های ذهنی هیجان اساسا

                                                      
1. primary emotions  
2. secondary emotions 
3. personable 
4. educable 
5. background emotions 
6. enthusiasm 
7. discouragement  
8. social emotions 

 ( مراجعه کنید.ب۱33۰ ؛۱33۱)برای مطالعه بیشتر به داماسیو  .9
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در ارتباط با پیوند میان احساسات با بدن، داماسیو معتقد است که (. ۱333)داماسیو، 

لذت –های مغزی بدن رخ داده و طیفی از درد اند که در نقشه هایی احساسات ما همان ادراک

ای از  کنند و البته احساسات نه فقط از هیجانات بلکه از هر مجموعه را بازنمایی می

گیرند تا وضعیت جاری حیات ما را به  رچشمه میهای مربوط به تعادل حیاتی نیز س واکنش

ای در  . داماسیو بر آن است که ساختار جزیره1(1۴۱1؛ 1۴۱۴اماسیو، زبان ذهن برگردانند )د

ارتباط با قشرکمربندی قدامی، هسته پارابراکیال و تالاموس، خاستگاه مهم هر نوع احساس 

یی که مرتبط ها آن است، اعمّ ازهای احساسی  قابل تصور هستند و این شامل تمامی حالت

هستد که شامل    یی که متناظر با هر طیفی از لذت یا دردها آن با هیجان خاصی هستند یا

شنیدن آهنگی دلخواه، رابطه جنسی، احساس ناشی از مصرف مواد، حال ناشی از تجربه 

 (.۱۲۱-۱۲1ب، صص. ۱33۰شود )داماسیو،  عزلت و غیره می

احساسات در برگیرنده افکاری )تصاویری( است که نشانگر بدنی   تماهی ،در نظر داماسیو

ی واکنشی مداخله دارد و اگر این ماهیت را از احساسات بگیریم، تفاوتی فرآینداست که در 

2طور کلی خاستگاه توان گفت به (. بدین ترتیب می1۴۴1با افکار ندارند )بوز، جانکر، ترئور، 
 

های متعددی از بدن است که توسط  دهند، نقشه شکل میهایی که ماهیت احساس را  ادراک

های گوناگون بدن است که از طریق این  آن نیز وضعیت 3مایه مغز خلق شده و درون

گوید اگر این  ب(. داماسیو می۱33۰؛ 1۴۱1شوند )داماسیو،  های بازنمودیِ بدن تصویر می نقشه

شاد هستم و یا « کنم احساس می»نقش واسطه بدن را حذف کنیم، دیگر میان اینکه بگوییم 

بنا به  (.1۴۴3، 1۴۱۴ماند )داماسیو،  شاد هستم، فرقی باقی نمی« کنم فکر می»بگوییم 

 دهد.  توان گفت که درک وضعیت بدن، ماهیت احساس را شکل می تعبیری می

                                                      
ا  توانند احساس می (mood- altering) که داروهای تغییر دهنده خلق و خو پذیرد البته داماسیو می .1 الکل، مواد  ها را تغییر دهند. مثلا

هـایی مثـل اسـتروژن و تستوسـترون و  داروهای تسکین درد، و هورمـون ، که هم بر ساختار و هم بر کنش مغز آثاری مخرب دارند، مخدر

ثیر تـأهای عینی در مناطق مغـزی  های شیمیایی بر نورون توانند از طریق مولکول می (psychotropic) ثیرگذار بر ذهنأیا سایر داروهای ت

ا منطبــق بــر  گذاشـته و احساســات را تغییــر دهنــد. نکتــه دوم ایــن اســت کــه داماســیو معتقـد اســت همــواره احســاس یــک هیجــان، لزومــا

بـرد، حـذف  هـای واقعـی آن کـه داماسـیو نـام مـی بدن و نقشـههای واقعی  های واقعی بدن نیست. مثالی برای تفاوت میان وضعیت نقشه

هایی که توسط گاز گرفتن یک حیـوان  زخم . مثلهای واقعی بدن ارائه دهد از وضعیت« نادرست»نقشه طبیعی درد که مغز بازنمودی »

نـوع دیگـر از  ایـن حالـت کـه مغـز  کـه مـا نیـاز بـه فـرار داریـم. شکارگر بر بدن آمده و یا صدمه دیدن و جراحت بر اثـر یـک مـانع در حـالی

نامـد.  ( مـیas-if-body-loop) «چرخه بدنِ فرضـی»مربوط به آن چیزی است که داماسیو  ،کند های غیرواقعی از بدن را خلق می نقشه

ا  های بدن را خلق می ای از نقشه در این حالت مغز بلافاصله مجموعه بـازیگران  کند که با واقعیت کنونی بـدن متنـاظر نیسـت کـه معمـولا

‌‌کند. کنند یا مغز در مواقع احساس همدلی نیز از این راهبرد استفاده می از آن استفاده می

2. origin 
3. content 
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 داده در بدن هستند،  اینکه تفاسیر ذهنی و شناختی از تغییرات رخ واسطهٔ   احساسات به

کنند و به این طریق به ما توانِ  های متفاوت بدن را بازنماییِ ذهنی می مستمر وضعیتطور  به

دهند )داماسیو،  آل برای بقای همراه با بهروزی را می حفظ تعادل حیاتی و جستن شرایط ایده

های حسگر  (. به این ترتیب، احساسات در نظر داماسیو مانند1۴۱1ب؛ ۱33۰الف؛ ۱33۰

کنند که به خویشتنِ آگاهِ  ارگانیسم عمل میذهنی ما در 
دهند که از  ما این اجازه را می 1

(. این ملاحظه را هم باید در نظر داشت 1۴۱1وضعیت جاری ارگانیسم مطلع باشیم )داماسیو،

ای  نامه شود، شامل خویشتن زندگی می خویشتنکه در بحث از احساسات، وقتی صحبت از 

ام شناختی و دانشی ماست. بنابراین تفاوت بارز احساسات با است که در بردارنده تمامی نظ

های خودکار بدن به اتفاقات و محرکات درونی و  هیجانات این است که هیجانات واکنش

های  افتند همراه با ارزیابی بیرونی است، اما احساسات چون در عرصه ذهن اتفاق می

  های خودکار بدنی است. اکنشباشد که فراتر از دایره و شناختی بوده و آگاهانه می

 های جسمی فرضیهٔ نشانگر 

 فرآیندهای بدنی در  نقش هیجانات و شاخصدربارهٔ جسمی، دیدگاهی  فرضیهٔ نشانگر

یی که فقط ها دیدگاهداماسیو بر خلاف برخی گیری است. در این فرضیه،  خردورزی و تصمیم

بینند، تلاش دارد نشان دهد که  می خردورزی را فرآیندهای منفی یا مخُلِّ هیجانات در  جنبه

گیری را به دور از  ای داشته باشد و امر تصمیم تواند کارکردهای سازنده چگونه هیجان می

های مشابه آسان سازد. داماسیو از طریق بررسی  در موقعیت  فرسا و تکرار هرباره طاقت فرآیند

ای، این نکته را  ساختار جزیرهدیده در مناطق لوب پیشانی، آمیگدال و  برخی بیماران آسیب

دهی هیجانی )وضعیت سوماتیک( به ایجاد خلل و  سازد که نقص در علامت مطرح می

شان منتج  های شخصی و اجتماعی گیری و قضاوتِ مرتبط با حیطه ضعف در تصمیم

 گردد.  می

آن گیری و ارتباط  خردورزی و تصمیم فرآیندجسمی داماسیو در پیِ تبیین  فرضیهٔ نشانگر

یی است که خردورزی را فعالیتی ها دیدگاهطور که گفته شد، در مقابل  با هیجان است و همان

و « جسمی»کار گرفتن مفهوم  دانند. داماسیو منظور خود را از به می« 2خرد ناب»مبتنی بر 

 کند:  بیان می گونه این« گر نشا»

                                                      
1. Conscious Self 
2. pure reason 
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چند گذرا، رسد، هر  وقتی پیامد بد مرتبط با یک واکنش فرضی به ذهن می»

کنید. چون این احساس مربوط به بدن  احساس غریزی ناخوشایندی را تجربه می

( را اطلاق کردم و به somaticاست، به این پدیده اصطلاح فنی وضعیت جسمی )

... که منظور از .آن را نشانگر نامیدم« کند مشخص می»این دلیل که تصویری را 

که مربوط به بدن است( و وقتی به ترین مفهوم آن )چیزی  واژه جسمی در کلی

« شود. و هم غیرغریزی را شامل می 1شود هم حس غریزی اشاره می نشانگر

  (.123-1۶۴، صص. ۱33۱)داماسیو، 

طور که داماسیو بیان  گیری را آن خردورزی و تصمیم فرآیندبرای فهم این نظریه باید 

دربردارنده  به نحویهای جسمی، فرضیهٔ نشانگر توان گفت که  کند، مرور کرد؛ زیرا می می

تنیده  خردورزی است. داماسیو ضمن درهم فرآیندهیجان و تأثیر آن در دربارهٔ ی وی ها دیدگاه

گیرنده دارای  گیری، معتقد است برای اتخاذ تصمیم، تصمیم خواندن خردورزی و تصمیم

زینه را انتخاب است که برمبنای آن، یک گ« های منطقی نوعی راهبرد منطقی برای استنباط»

های فرآیندپذیرد که در این زمینه،  شوند. داماسیو می کند و بقیه از نظر وی دور می می

ا  و نیز نقش آنان پشتیبانی لازم برای خردورزی سر جای خود هستند ؛ اما محفوظ استکاملا

ه حافظ»و « توجه»گیری فقط به  های تصمیمفرآینداعتراض وی به این نکته است که از میان 

و توجه چندانی به نقش هیجان و احساس در این ارتباط نشده است.  اعتنا شده 2«کاری

ها از دایره بحث خود نظیر رفع گرسنگی، یا  داماسیو با بیرون راندن بعضی از واکنش

 کنارکشیدن بسیار سریع خود برای برخورد نکردن شی در حال سقوط و غیره، مباحث خود را

شخصی و یا اجتماعی ما مربوط  خصوص به حیطهٔ  اند و به پیچیدههایی که  تصمیمدربارهٔ 

ها این است که برای انتخاب نهایی یک  کند. در واقع ویژگی این واکنش هستند، مطرح می

 فرآیندجا باز هم داماسیو میان  کار گرفت. البته در این   واکنش باید خردورزی و تأمل را به

ی دیگر نظیر فرآیندبا  3و اجتماعی مرتبط است خردورزی که بلاواسطه به حیطه شخصی

                                                      
۱.

Visceral :مترجم این واژه را غریزی ترجمه کرده است. معادل درست آن، درونی و احشایی است‌ 

2. working memory 
گیری و خردورزی در فضای شخصی و اجتماعی اذعان دارد و در این باره مثال دو دسـته از  داماسیو به دشوار و پیچیده بودن تصمیم .3

ا بـا اخـتلال عمیـق در حیطـه غیرشخصـی  گیـری شخصـی اول کسانی که اختلال عمیـق در تصـمیم کند: دستهٔ افراد را بیان می شـان لزومـا

بـه آن پرداختـه شـده اسـت( کـه هرچـه تصـمیمات بـه وجـود « خطـای دکـارت»فینـاس گـیج اسـت )در کتـاب همراه نیست. مثال بـارز آن 

دوم کسـانی هسـتند کـه عقـل سـلیم دارنـد، ولـی  آینـد. امـا دسـتهٔ کـار برمی تـر باشـد، بهتـر از عهـدهٔ   نـامربوطآن هـا  شخصی و اجتمـاعی

ا افـرادی کـه در زمینـه فـردی از دو سـو میـل مـیشان وجود دارد و بـه هـر یـک  های خردورزی انفکاکی در قابلیت  صـورت بهشـان  کننـد. مـثلا

هـای خـود هسـتند، امـا وقتـی کـه در معـرض یـک مشـکل غیرشخصـی و  العاده هوشمندانه و خطاناپذیر در پی سـود خـود و همگـروه فوق
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1گذارد؛ زیرا اولی را از نوع خرد عملی ریاضی تفاوت می مسئلهٔحل آخرین قضیه و 
و دومی را  

2خرد نظری در حیطهٔ
 شاید»کند که  داند. اما در نهایت وی بیان می می 3و حتی خرد ناب 

ا  « گذرد می ها آن سی از میان همهٔشنا زیست-عصب مشترکی به شکل یک هستهٔ رشتهٔواقعا

 (.123، ص. ۱33۱)داماسیو، 

از  گیری آن تعریف سنتی از خرد را که خردورزی و تصمیم بدین ترتیب، داماسیو در زمینهٔ

دهد. وی معتقدان به آن را کسانی چون  می نقد قرارد کند مور  یاد می 4«خرد والا»عنوان  آن به

خود ما را  خودی ، به5را بدان دلیل که معتقدند منطق صوری ها آن داند. افلاطون، و کانت می

رساند و برای رسیدن به بهترین نتیجه باید عواطف و هیجانات را کنار  حل می به بهترین راه

مورد طعن قرار «( شور نباید دست و پای عقلانیت را ببندد»)یادآور گفته مشهور  6گذاشت

که در نظر داماسیو، استنتاج و تحلیل  دهد. دلیل ردّ نظر آنان بدان جهت است می

عقلانیت با مفهوم سنتی  رو ازاینطلبد، بسیار دشوار بوده و  هایی که عقلانیت را می وضعیت

ها را مستلزم ایجاد سنایورهای فرضی زیادی  ها و استنتاج زیرا این تحلیل .داند را ناکارآمد می

های  ی و همچنین تولید مداوم حکایتداند که از جمله شامل الگوهای دیداری و شنیدار  می

گوید، اما در عمل با توجه به ضعف حافظه انسانی برای  گفتاری است. داماسیو می

احتمالات و علم آمار  نظریهٔ در مورد انسان ویرانگرو همچنین نادانی  ها آن محاسبات منطقی

دقیقه کوتاه تصمیم که مغزهای ما در چند ثانیه و یا چند  و کاربرد ناقص آن )با وجود این

ا بر مبنای منطق صوری و خرد ناب باشد گیری نمی گیرند(، عمل تصمیم می  از. 7تواند صرفا

                                                      
کـه  ن و دانشـمندان بزرگـی هسـتنددانشـمندان و هنرمنـداآن، وضعیت عکـس  .کنند کفایت عمل می بی گیرند، خیلی اجتماعی قرار می

 (.12۰. ، ص۱33۱دهند )داماسیو،  نامطلوب بوده و دیگران را با رفتارشان آزار میآن ها  رابطه اجتماعی
1. practical reason 
2. theoretical reason 
3. pure reason 
4. high-reason 
5. formal logic 

ایـن  کانـت را معتقـد بـه و فیلسـوفانی نظیـر افلاطـونخـود ایـن ادعـای داماسـیو جـای بحـث و بررسـی دارد؛ زیـرا کـه لازم به ذکـر اسـت  .6

آنـان نیـز بـه نقـش عواطـف در خـردورزی تأکیـد داشـته و فقـط منطـق را مبنـای کـه شـواهدی وجـود دارد  ، در حـالی کـهپنـدارد دیدگاه مـی

 کردند. نمیخردورزی قلمداد 
بیشـتر شـبیه کارهـای یکـی از بیمـاران  ،ورزی توسط دیدگاه سنتی مطـرح شـده اسـت ی که برای عقلفرآینداین داماسیو معتقد است  .7

ی آن هـانـه بـرای انسـ ،اختلال شده بود( پیشانی و سیستم پردازش هیجانی وی دچار مراجع داماسیو به نام الیت است )که ناحیه پیش

کرد و محاسـبات  وقت برای جلسه بعدی مراجعه، وقت بسیار زیادی صرف می عادی و سالم. الیت برای تصمیمات کوچکی نظیر تعیین

‌‌توانست وقت خوبی تعیین کند. داد که در نهایت هم نمی ای را انجام می بسیار پیچیده
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1نشانگرهای جسمی داماسیو چنین تصمیماتی را بر پایهٔ رو این
و به فعالیت درآمدن سوابق  

( نشان داده شده است که هیجانات و احساسات )در 3دهد. در شکل ) عاطفی قرار می

های  ها، شیوه های تصمیم، بازنمود پیامدهای آتی، واقعیت ( چگونه بر گزینهBعیت وض

گذارند. مثلا اگر فرد در معرض موقعیتی قرار بگیرد که باید  گیری تأثیر می خردورزی و تصمیم

( Aرسد. مسیر ) تصمیم مهمی بگیرد، مطابق با این شکل، شخص از دو طریق به تصمیم می

های  های تصمیم، و بازنمود پیامدهای آتی خواهد بود که با شیوه هها، گزین به واقعیت

( این است که سوابقِ هیجانیِ پیشین در Bتعاملی دارند. اما مسیر دیگر ) ای رابطه خردورزی

های خردورزی، بر  طور مستقیم هم بر شیوه شود و بنابراین به های مشابه فعال می وضعیت

  گذارد. نامیده شد، تأثیر می( A)و بر آنچه که مسیر  تصمیم،

های نشانگر توان گفت این است که  عنوان نکات تکمیلی می ( بهBمسیر ) در مورد آنچه

مثبت یا عنوان  تحت بر اینکه در سطح آگاهانه نوع خاصی از عملکردها را  جسمی علاوه

ا در این سطح متوقف نمانده و به گذاری می منفی نشانه ه نیز عمل صورت ناآگاهان کنند، صرفا

ا هنگامی که پیامدهای آتی و آنی یک تصمیم منفی قلمداد می می شود، تصاویر  کنند. مثلا

منفی تولید شده، اما عوض اینکه به تغییرات جسمی ملموس و قابل درکی منجر شوند، در 

مغز مدارهایی را که مسئول تنظیم اشتیاق و تمایل به انجام عملی هستند را مسدود/ فعال 

رو تمایل به انجام آن عمل کاهش/ افزایش یافته و تمایل و گرایش به کنار  ازاینکرده و 

گیری با پیامدهای منفی/ مثبت  یابد. بدین جهت امکان نتیجه گذاشتن آن قوت/ ضعف می

کاسته/ افزوده شده و به ما فرصت بیشتری خواهد داد تا فکر کرده و شرایط را برای اتخاذ 

ترین تصمیم نباشد( بسنجیم. بدین سبب احتمال انتخاب با تصمیمی دیگر )حتی اگر به

یابد. به این  ای با نتایج مثبت و بهتر نیز افزایش می عواقب منفی کمتر شده و انتخاب گزینه

کند در مواقع ضروری بدون طی مسیرِ دراز منطقی  های جسمی به ما کمک مینشانگر  ترتیب

 .(۱33۱حل بیابیم )داماسیو،  برای مسائل راه

                                                      
1. Somatic Marker 
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 (.۱33الف، ص. ۱33۰گیری و خردورزی. داماسیو ) تصمیم فرآیندهیجانات و احساسات بر تأثیر  -3شکل 

 گونه این نبایداهمیت هیجانات و احساسات این است که دربارهٔ نکته شایان ذکر 

گوید، مرادش آن  پنداشت که وقتی داماسیو از ارتباط و تأثیر هیجانات با خردورزی سخن می

های انسان حاصل کار آنان  کنند و تصمیم خردورزی فعالیت میجای   بهاست که هیجانات 

های معینی از احساسات و هیجانات برای خردورزی  است، بلکه مقصود این است که جنبه

خردورزی بدون هیجانات و  فرآیندطور که گفته شد، داماسیو  اند و همان لازم و ضروری

ساعته برای اتخاذ یک   های چندین ی سخت و حاصل استنتاجفرآیندا بسیار احساسات ر 

، داماسیو معتقد است که وجود و حضور احساسات، از طریق رو این ازداند.  تصمیم ساده می

های  ارزیابی پیامدهای عاطفیِ گزینهبراساس کنند تا  خردورزی به ما کمک می فرآیندهدایت 

ای هیجانات و  نهایی برای اقدام برسیم. این نقش مشاوره   تر به گزینهٔ مختلف، سریع

 درای خواهد داشت. داماسیو  فرهنگی -احساسات در نظر داماسیو پیامدهای اجتماعی

 گوید: چنین می باره این

های خرد مرتبط هستند به این معنی نیست فرآیندکه احساسات به ندانستن ای»

باید نقش  ها آن اینکه در مقایسه باکه خرد اهمیت کمتری از احساسات دارد، و 

فرعی داشته باشد یا باید کمتر تقویت شود. برعکس، ارزش قائل شدن برای نقش 

فراگیر احساسات ممکن است این شانس را به ما بدهد که تأثیرات مثبت آن را 

طور مشخص، بدون کاستن   تقویت کنیم و امکان تأثیر منفی آن را کاهش دهیم. به

خواهد از خرد مقابل ضعفی که  دهنده احساسات طبیعی، آدم می  از ارزش جهت

ریزی و  برنامه فرآینداحساسات غیرطبیعی یا دخل و تصرف احساسات طبیعی در 

 (.32۴، ص. ۱33۱کند، محافظت کند )داماسیو،  گیری ایجاد می تصمیم

لل در حضور هیجانات یا خ عدمکند،  ای که داماسیو ارائه می شناختی با تبیین عصب

گیری  خردورزی و تصمیم فرآیندکارکردهای هیجانی در مقایسه با زمانی که هیجانات در 

که هیجانات کارکرد درستی  گذارد. زیرا در صورتی مراتب آثار بدتری بر جای می وجود دارند، به

نداشته باشند، لوب پیشانی اطلاعات هیجانی را در اختیار نخواهد داشت تا بتواند 
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احساسی ناشی از تصمیم را ارزیابی کند و در نتیجه به تصمیمی منجر  -یجانیپیامدهای ه

خواهد شد که جوانب بقای فیزیکی و اجتماعی در آن لحاظ نخواهد شد. داماسیو معتقد 

ویژه در سیستم ارزیابی   که در مغزشان به هر نحوی اختلالات عصبی، به است افرادی

پیشانی اطلاعات هیجانیِ مناسبی را در  لوب پیشوجود آید،  محرکات )سیستم پاداشی( به

عنوان  دست نخواهد داشت تا از توان منطقی و عقلانی )استدلالی( خودش استفاده کند. به

نمونه، در مغز معتادان )به دلیل انسداد مسیر تبادل پیام در دو بخش پردازشگر هیجانات و 

به وضعیت افرادی که در مناطق مغزی  افتد. داماسیو با اشاره لوب پیشانی( چنین اتفاقی می

گوید که آنان در پیوند و حفظ پیوند  آوردن احساسات آسیب دیده بودند، می لازم برای پدید

هایی که احساسات و عواطف  گذاری مالی، و سایر زمینه شان، در سرمایه خانوادگی و اجتماعی

کردند و منجر به  گیری و اقدامات فرد دارند، ضعیف عمل می نقش مهمی در تصمیم

توانستند  که این افراد نمی آنجاشد. از  شکست عاطفی یا ورشکستگی مالی آنان می

توانستند عواقب  پیامدهای هیجانی آنی و آتیِ یک سخن یا یک اقدام را برآورد کنند، نمی

توانستند در  لحاظ هیجانی درک کنند و همچنین نمی  یک معامله، یک ارتباط پرخطر را به

اعتماد یا غیرمعتمد   ها خشمگین شوند و در شناخت افراد قابل رفتارها و حقه سوء مقابل

شدند و یا روابط  از کار برکنار می ها آن (. بدین دلیل1۴۴3، ۱33۰عاجز بودند )داماسیو، 

شدند، چون  شان دچار ورشکستگی می گذاری گسست و در سرمایه شان از هم می عاطفی

 آوردند. گران را فراهم میاستفاده دی های سوء زمینه

لحاظ فکری تفاوت   این بیماران این بود که این افراد به در مورد جالب توجه اما نکتهٔ

رفتن،   زدن، راه دیده نداشتند. این افراد در حرف  چندان مشهودی با افراد عادی و آسیب

پرت   ادراک شنیداری و دیداری دچار نقص خاصی نیستند و در مکالمه نیز حواس

آورند و  گیرند و آن را به یاد می آید، یاد می شوند. در ارتباط با آنچه بر سرشان می نمی

آورند،  گذارند به یاد می را که زیرپا می ای توانند بازگو کنند، حتی آداب و قواعد اجتماعی می

توجه   قابل کنند. نکتهٔ کنند و مسائل منطقی را حل می بالایی کسب می در آزمون هوش نمرهٔ

این است که این بیماران در وضعیت آزمایشگاهی وقتی مشکلی اجتماعی را به آنان 

های  های مشکل، گزینه فرض کردند؛ یعنی پیش حل همراه با استدلال ارائه می  سپردند، راه می

که در زندگی عادی و  توانستند برشمرند؛ اما هنگامی اقدام، پیامدهای آتی و آنی را نیز می

شان به همراه  ها هیچ سودی برای د نیاز شدیدی به این امور دارند، این دانستهواقعیِ خو

شناختی این افراد به این نتیجه رسید که نقص خردورزی  نداشت. داماسیو با بررسی عصب

ا به است. در  نقص در کارکرد هیجان و احساساتجای اینکه شناختی باشد،   آنان اساسا
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داند که ناتوان از  دهی عاطفی می اشی از آسیب در سیگنالواقع وی آن را مربوط به نقص ن

مربوط به هیجان و احساسات است که نقش آن کمک به برگزیدن یک  کردن حافظهٔ فعال

ای که  عاطفی های رقیب است. به این ترتیب این افراد از تجربهٔ سودمند در میان گزینه گزینهٔ

ویژه در  ند استفاده کنند و این امر بهتوانست در طول زندگی خود اندوخته بودند، نمی

های متعارضی  هایی که پیامدهای نامعینی داشتند و مستلزم انتخاب میان گزینه وضعیت

، 1۴۱۴گیرتر بود )داماسیو،  غیره( بودند، بسیار چشم جنسی و )انتخاب شغل و ازدواج، رابطهٔ

 (. 1۴۱1؛ 1۴۴3

 جسمی در تربیت عقلانی  فرضیهٔ نشانگرهای  دلالت

احساسی( با -تنیدگی نظام عاطفی )هیجانی های پیشین در ارتباط با درهم آنچه در بخش

های جسمی بیان شد، حاکی از آن بود هیجانات و نشانگر نظام شناختی و در قالب 

احساسات، برای فعالیت عقلانی انسان، بنیادی و اساسی هستند. بنیادی قلمداد کردن 

تربیت دارد که در ادامه  هایی برای عرصهٔ برای کارکرد درست خردورزی، دلالت نقش عواطف

بهره  ها آن به سه مورد اشاره خواهد شد تا در زمینه رشد و شکوفایی خرد و خردورزی از

 گرفته شود.
 عقلانی و مهارت استدلال عواطف در پرورش قوهٔ . به رسمیت شناختن نقش سازنده5ٔ

ین بیان شد، حاکی از آن است که از نظر داماسیو، ما به شرایط های پیش آنچه در بخش

 تحت تأثیردهیم، بلکه  احساسی نمی-طور تصادفی پاسخ هیجانی مختلف اجتماعی فقط به

گرفته تا شرم، غرور، خشم و...( و  همدردیهیجانات و احساسات مبتنی بر این هیجانات )از 

تدریج شرایط را براساس تجربیات  ارزش( به با کمک دستگاه تنبیه و پاداش )متکی به اصل

سازیم.  مان می روایات شخصیبراساس و سناریوهای خود را  کنیم میبندی  خود مقوله

ا شناختی مقوله عاطفی است( حاصل تعامل ارگانیسم با دنیای -بندی مفاهیم )که اساسا

 ای از تجربهٔ بهبیرون است که در طول تجربیات بسیار متعددی به وجود آمده است. هر تجر

گذارد. بدین معنا که در تجربیات  و بر تجربه بعد از خود تأثیر می پذیرد تأثیر می پیش از خود

همین چرخه و با اتکا به تجربیات پیشین، به تعامل با دنیای اطراف براساس بعدی دوباره 

ست( در مهم آن عاطفی ا صورت تجارب )که یک جنبهٔ پردازیم که نتایج این تعامل به می

 -نظام عاطفی تنیدگی درهم فرآیندشود. این  ای ثبت می نامه حافظه و خویشتن زندگی

های ما را شکل  ها و ارجحیت تصاعدی رشد کرده و بسیاری از اولویت صورت بهشناختی 

گیرد.  قرار می تحت تأثیرمان نیز   گیری و خردورزی تصمیم فرآیندخواهد داد و به این ترتیب 

نگری، رشد مهارت استدلال، و  رشد و شکوفایی ژرف به دنبالتربیت عقلانی حال اگر در 
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های درست بینجامد، لازم است محیط  خردورزی به انتخاب فرآیندقضاوت صحیح هستیم تا 

شناخته شود و همچنین، به رسمیت آموزان  تربیتی طوری طراحی گردد که هیجانات دانش

قرار گیرد.   ی پیرامون، در محور آموزش تفکراحساسات و تفاسیر احساسی آنان از دنیا

شناختن نقش و کارکرد هیجانات و  رسمیت بنابراین اولین دلالت دیدگاه داماسیو به

خردورزی و محور قرار دادن آن در تربیت عقلانی خواهد بود. این ادعا  فرآینداحساسات در 

ناپذیر از  احساسی(، بخش جداییهای هیجانی و  رو است که لاجرم سوابق عاطفی )جنبه ازآن

طور فعالانه  ورزیدن، به تشکیل و تکوین هر مفهوم )شناخت( هستند که در هنگام استدلال

در هر حال هیجانات مثبت یا »شوند. داماسیو در این ارتباط گفته است  به کار گرفته می

« شوند یل میهای اجتماعی تبد با اجزای الزامی تجربه ها آن های متعاقب منفی و احساس

 (.۱۲۲الف، ص. ۱33۰)داماسیو، 

شناسیِ هیجانات، این نکته را نشان داده است  عصب مطالعات داماسیو پیرامون زیست

د که برای بقا و گیرن کار می های مغزی را به که هیجانات و احساساتِ هیجانی، همان سیستم

؛ 1۴۱1ند )داماسیو، و رفتار در دنیای واقعی و اجتماعی حیاتی هست مدیریت ذهن، بدن

(. حال اگر بتوان ادعا کرد که حداقل بخش بسیار مهمی از 1۴۴۲یانگ و داماسیو،  -ایموردینو

تربیت عقلانی این است که افراد بتوانند تصمیمات درست و عقلانی اتخاذ کنند تا 

صحیحی مدیریت شود، لازم است در ایجاد هر تصور، باور و هرگونه  شان به شیوهٔ زندگی

ا  ها آن ی هیجانی و احساسیِ  ناخت، جنبهش که فرد درک کند که  طوری  لحاظ گردد؛ بهکاملا

این نظام دانشی یا نظام باوری چگونه به پیامدهایی مفید/ مضر خواهد انجامید و چگونه در 

، فرد در های عاطفی جنبه دنیای واقعی به حل مسائل آنان کمک خواهد کرد. بدون ملاحظهٔ

ترتیب، تربیت  کار گیرد و بدینها را ب نخواهد توانست آن مفاهیم و دانشدنیای واقعی 

عقلانی در نیل به هدفِ خود، توفیق نخواهد یافت. اگر به این بعُد توجه نشود، فرد در زمان 

هیجانات و احساسات  پردازشگرمغزی در مناطق  خردورزی مانند افرادی که دچار ضایعهٔ

ها و خاطرات هیجانی برای پردازش  ا ناتوان از فراخوانی سیگنالاند، عمل خواهد کرد؛ زیر  شده

تواند  بار/ مفید اقداماتش را نمی هایش خواهد بود. در نتیجه پیامدهای زیان عواقب اقدام

)هیجانی و احساسی(  فقدان درک درست از پیامدهای عاطفی به دلیل، رو این ازبرآورد کند. 

ترتیب  اش را در مخاطره خواهد انداخت و بدین ماعیاقدامات خود، روابط و تصمیمات اجت

  اش با مشکل مواجه خواهد شد. در مدیریت امور زندگی
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 . استفاده از ظرفیت استدلال برای اصلاح نقش هیجانات9

شناختی، تعادل حیاتی، هیجانات و  ( اشاره شد، تنظیمات زیست1طبق شکل شماره )

گذارند، اما این تأثیر یک  دلال عالی تأثیر میسطوح بالای شناختی نظیر است احساسات بر

بنابر تواند بر احساسات و هیجانات نیز تأثیر بگذارد.  روند دوجانبه است و استدلال نیز می

ا در این زمینه که  آنچه اشاره شد، اگر قرار است قدرت خردورزی افراد را پرورش دهیم )مثلا

های تعدیل هیجانات )شامل  است که راهها این  قضاوت صحیحی داشته باشد(، یکی از راه

های هیجانی( را از طریق فراهم کردن  ها و سایر جنبه ها، اولویت ، ترجیحات، سوگیری اشتیاق

شناختی یک رابطه  -های مختلف تقویت کنیم؛ زیرا تأثیر و تأثر نظام عاطفی استدلال

ام شناختی بپردازند. که فقط عواطف بتوانند به تغییر و تعدیل نظ دوجانبه است، نه این

های شناختی در افراد پدید بیاید،  تربیت عقلانی اگر قرار است دگرگونی بنابراین، در عرصهٔ

های مختلف و پرورش ظرفیت  ها این است که از طریق فراهم آوردن استدلال یکی از روش

ات ای هیجان های مشاوره های هیجانی و نقش ورزی، به فرد کمک کنیم که جنبه استدلال

 مختلف را تعدیل و مهار کند.

ا به تقویت بقا 1۴۱1، 1۴۱۴، 1۴۴3دیگر این است که از نظر داماسیو ) نکتهٔ (، هیجانات لزوما

ای آنان  نقشِ مشاوره درو اخذ تصمیمات درست کمک نخواهد کرد و بدین جهت ما باید 

ا  تا بتوانیم از مشاوره نیمتردید ک مان بمانیم. داماسیو دو نکته در ا ها آن ویرانگرهای بد و بعضا

ا بهبگوید: نخست اینکه  در این باب می معنای تقویت بقا نیست.   کارگیری هر هیجانی لزوما

تواند به جنگ و یا افسردگی یا رخدادی  عنوان مثال خشم، اندوه، ترس مرضی )فوبیا( می  به

ای بقا یکسان نیست. منجر شود و بقا را به خطر بیندازد. دوم اینکه نقش این هیجانات بر 

این  کند، این است که دلیل غلبهٔ مورد اول مطرح می ابسیار مهمی که در ارتباط ب اما نکتهٔ

پشتیبانی از بقا بوده است. لذا از اینکه اکنون  به خاطرتکامل، در اصل  فرآیندهیجانات در 

  ای نقش مشاورهکنند، باید یاد بگیریم که  در مسیری جهت بقای همراه با بهروزی عمل می

 ها آن کردن نقش  رنگ شان معیوب است و باید سعی در حذف و کم کارگیری به و زمینهٔ ها آن

 داشته باشیم. داماسیو این کارکرد هیجانات را چنین بیان کرده است:

های فرهنگی و  داوری های هیجانی که منجر به تبعیض فرهنگی، پیش واکنش» 

صورت خودکار در راستای کمک به تشخیص   دی بهشوند، تا حدو نژادی و غیره می

ای بسیار  است که این واکنش در جوامع بسیار قدیمی و قبیله« دیگری»تفاوت در 

کرد، اما اکنون باید بکوشیم که  مهم و حیاتی بوده است و بقای فرد را نیز حفظ می

ببریم  سؤالنیز زیر  شان را و کفایت  شان تردید کرده و شایستگی ای به نقش مشاوره
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ها را کنار گذاشته و دیگران را نیز به  و به این ترتیب باید یاد بگیریم که این واکنش

 (.23-2۰الف، صص. ۱33۰)داماسیو، « این کار ترغیب کنیم

منظور پرورش قوای  های تربیتی به تدارک فرصت این نقل قول حاوی این نکته است که در

دهی  ت استدلال برای ایجاد تعدیلات و اصلاح پاسخعقلانی شاگردان، باید از قدرت و ظرفی

آموزان،  بهره برد. بنابراین یکی از سطوحِ تقویت قدرت سنجشگری دانش ها آن نظام عاطفی

های هیجانی افراد از طریق فراهم  گیری دهی و جهت ایجاد تغییر و تعدیل در نظام پاسخ

 های استدلالی است.  آوردن زمینه
پرورش  –بر مبنای ارتباط متقابل پرورش تفکر  برنامه درسیتفکیک، جای  به، تنیدگی درهم. 3

 عاطفی

أثیرت نقش هیجانات و احساسات در تشکیل شناخت، و تدربارهٔ با توجه به نکاتی که 

ارزیابی  گونه اینتوان  خردورزی گفته شد، می فرآیندکارگیری آن شناخت در آنان در هنگام ب

ن قلمرو عاطفی و شناختی و تقسیم مواد درسی و حتی اهداف تفکیکِ واقعی میا کرد که

ا  آموزشی ا در ا نهاجداگکاملا خردورزی نیاز به  فرآیندی برای آنان، امری اشتباه است. زیرا نهایتا

ها و سوابق عاطفی خواهد بود تا تصمیمات و اقدامات فرد بتواند به کنشی درست و  داده

ها و پیامدهای عاطفی یک اقدام، آن  ن برآورد جنبهعقلانی بینجامد. طبیعی است که بدو

اقدام یک رفتار اجتماعی مطلوب نخواهد بود و فرد شبیه افرادی که شخصیت ضداجتماعی 

تأکید بیش از اندازه و تمرکز فراوان بر مواد درسی جای   به رو این ازدارند، عمل خواهد کرد. 

هیجانات و احساسات از این عرصه، بهتر است مبتنی بر شناخت، و بیرون راندن/ دانستن 

های  هایی از آموزش شناختی بپردازیم که جای بیشتری برای رشد و تربیت حوزه به جنبه

( ۲1، ص. ۱332آموزان بگشاید. در این زمینه، تلخابی و همکاران ) احساسی و عاطفی دانش

  :انسجام شناخت و هیجان معتقدند که در زمینهٔ

ر موقعیت واقعی، به میزان و کیفیت هیجانی که با آن دانش پیوند کاربرد دانش د»

نظر همراه  خورده بستگی دارد. چنانچه هیجان مثبت و برانگیزاننده با دانش مورد

باشد، در شرایط واقعی امکان اینکه آن دانش در دسترس فرد قرار بگیرد تا تصمیم 

 «. یابد بهتری اتخاذ بکند افزایش می

سازی بقا و  واره، بهینه که مأموریت اصلی مغز مدیریت اندام آنجاماسیو از طبق دیدگاه دا

 پردازشگرهای  های پردازش هیجانات و احساسات با پایگاه تسهیل رشد ذهنی است، پایگاه

ِ خردورزانه لاجرم نیاز به بررسی جنبه های  خردورزی اشتراک دارند، در هرگونه تصمیم

مأموریت مدیریت حیات ارگانیسم نقش خود )بررسی  احساسی آن خواهد بود تا مغز در
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 -های مربوط به بقای فیزیکی و بقای مطلوب اجتماعی( را ایفا کرده باشد )ایموردینو جنبه

های  (. بنابراین، برای نیل به یادگیری عمیق و اثربخش لازم است جنبه1۴۴۲یانگ و داماسیو، 

ا  هیجانی و احساسی  بتواند نسبت آن با محیط و دنیای واقعیلحاظ شده باشد تا فرد کاملا

ی فرد در اتخاذ تصمیمات درست برای توانمنداین جنبه، انتظار  را درک کند. بدون محاسبهٔ

توفیقِ   عدمواقعی خواهد بود. نتیجه این امر نیز  اش، انتظاری غیر تنظیم و مدیریت زندگی

به درک و ارزیابیِ دنیای واقعی و  های خود قادر گیری تربیت عقلانی است؛ زیرا فرد در تصمیم

هیجانی اقدامات خود نخواهد بود. مطالعات داماسیو و ایموردینویانگ  -نتایج احساسی

ا انسان متناظر با دنیای 1۴۱2(، و ایموردینو یانگ )1۴۴۲) ( نیز نشان داده است که اساسا

اعتنایی به این مسئله  هرگونه بی رو این ازپردازد.  احساسی و هیجانی خود به تفسیر دنیا می

 عنوان بدنهٔ  تشکیل و تکوین یک شناخت جدید و انتظار کاربست آن در تصمیمات )به

رسد؛  نظر می  تواند دچار شکست کند. خلاف آن هم صحیح به اصلی تربیت عقلانی( را می

آموزان قدم بگذاریم، یادگیری عمیق و اثربخش  یعنی اگر در چارچوب دنیای احساسیِ دانش

ا تعمق بعد از آن رخ خواهد داد که ما به  ا سهولت بیشتری ممکن میب شود؛ زیرا اساسا

چیزی توجه عمیق داشته باشیم و آن نیز در گرو آن است که آن موضوع از اهمیت هیجانی 

 و احساسی بالایی برخوردار باشد.

  گیری نتیجه

تی )تعادل حیاتی، شناخ نقش تنظیمات زیستدربارهٔ در این پژوهش، دیدگاه داماسیو 

با خرد و خردورزی در نظریه نشانگرهای  ها آن اصل ارزش(، هیجانات و احساسات و پیوند

جسمی بررسی شد. در نظر داماسیو عقلانیت و منطق با توجه به محاسبات بسیار پیچیده و 

ای هستند که این  ی و مساعدت ویژهدست هم، نیازمند شان یا دقیق و ماهیت چندمرحله

گیرد.  طور کلی از جانب نشانگرهای جسمی انجام می  مساعدت از جانب عواطف و یا به

 ها آن بررسی نقش هیجانات و احساسات در دیدگاه داماسیو این نتیجه را در پی داشت که

شوند.  های وابسته به بقا، موجب تغییر پردازش شناختی می گرفتن مکانیسم کاراز طریق ب

هایی را جهت  ها و انگیزه برقرار شدن نظام پاداش/تنبیه، رانش این ایفای نقش از طریق

و بدین سبب  شود میگیری و خردورزی  هایی در تصمیم دهد که موجب دخل و تصرف می

دیگر آن بود که  دهد. نکتهٔ قرار می تحت تأثیرهای اجتماعی را نیز  مدیریت زندگی و عمل

رابطه متقابل وجود دارد و از طریق یکی  تنیدگی و بین نظام شناختی و نظام عاطفی درهم

های این دیدگاه برای تربیت عقلانی در سه مورد  توان دیگری را تعدیل و اصلاح کرد. دلالت می
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 فرآیند)هیجانات و احساسات( در  نخست اینکه باید نقش عواطف ؛به بحث گذاشته شد

دورزی استفاده کنیم. دوم برای پرورش خر  ها آن خردورزی را به رسمیت بشناسیم و از ظرفیت

اینکه باید از ظرفیت استدلال و شناخت برای اصلاح و تعدیل نقش هیجانات و احساسات 

نباید طوری  را های درسی و آموزشی های مخرب( بهره ببریم. سوم اینکه برنامه )نقش

عقل استوار باشد، زیرا در آن  -دهی کرد که بر مبنای تفکیک سنتی میان عواطف  سازمان

از شناخت خود در  احساسی -های هیجانی صورت، فرد قادر نخواهد بود بدون حضور جنبه

 طور مؤثر بهره بگیرد.   دنیای واقعی به
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 یتروا (.۱۰۴۴) طاهره، جاویدی کلاته جعفرآبادی و بختیار، شعبانی ورکی؛ زینب، مهدوی

 -بدن –ذهن  یریناپذ : گسستییگرا پسافروکاست   بدنمند در عصر یاریهوش یکیپداگوژ 

 ۶1-13 صص. ،(۱)۶، دوفصلنامه فلسفه تربیت  .جهان
  ـ پژوهشی دوفصلنامه علمی

: ییگرا پسافروکاست   عصر در بدنمند یار یهوش یکیپداگوژ  تیروا

 1جهان -بدن – ذهن یر یناپذ گسست
                                   

  4جعفرآبادی کلاته جاویدی طاهره و 3ورکی شعبانی بختیار ،2مهدوی زینب                                       

 کیدهچ
 نخست؛ منظور، بدین. است عصب پدیدارشناسی منظر از بدنمند هوشیاری پداگوژیکی روایت مقاله، این اصلی هدف

 این ینتر  مهم. گرفتند قرار نقد و تحلیل مورد هوشیاری، پدیدهٔ به نسبت گرا فروکاست مواضع پداگوژیکی روایت

 های بحث به بدن، و ذهن گسست طرح با انگاری دوگانه. هستند گرا حذف فیزیکالیسم نظریهٔ و انگاری دوگانه ،ها ناجری

 آگاهی و ذهنی حالات هوشیاری، حذف با گرا، حذف نظریهٔ و است انجامیده بعد های دوره در تبیینی شکاف برانگیز چالش

 است شده تصریح عصب پدیدارشناسی رویکرد در ،ها دیدگاه این برابر در. است کرده منحصر عصبی، هایفرآیند به را

 یادگیرندگان، احساسی-عاطفی های جنبه و شخص اول های تجربه شناختن  رسمیت  هب با بدنمند هوشیاری که

 به آن فروکاهش و هوشیاری حذف اشکال جزمی، و سنتی ساختارهای از عبور با و کند، می اصلاح را ذهن انگاری برتر

 آنگاه. نماید می آشکار را تولد ابتدای از عصبی سیستم در موجود اجتماعی تغییرات و اخلاق شدگی تعیین  پیش از مغز،

 و ارگانیسم بین حرکتی-حسی پیوند خودگردان، عصبی سیستم یا بدن کل ارگانیسمی تنظیم چرخه؛ سه به نظر با

 بنابراین،. کند می مطرح بدیل مثابهٔ  به را پداگوژی برای بدنمند هوشیاری های استلزام الاذهانی، بین تعامل چرخهٔ و محیط

 شخص اول های برداشت و ها تجربه) مونولوگ آن، در که است گونه آشوب و نوخاسته غیرخطی، پداگوژیکی، جریان

 ارتباطتنها   نه  شرایطی، چنین در. شود می تبدیل دیالوگ به یکپارچه و پویا یفرآیند در( خود با فرد درونی هایوگو گفت   و

 تقلید و کورکورانه پیروی بر آنچه هر از بلکه کند نمی پیروی شده تعیین  پیش از و خطی ایستا، ای قاعده از پداگوژیک

 .تابد برمی روی نماید، پافشاری

 

 بدنمند هوشیاری ،عصب پدیدارشناسی گرا، حذف فیزیکالیسم ،انگاری دوگانه پداگوژیکی، روایتواژگان کلیدی: 
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 قدمهم
 مانند معرفت گوناگون های حوزه برای مهم چالشی همواره که است موضوعی ،1هوشیاری

. است بوده غیره و شناسی روان فلسفه، اعصاب، علوم شناختی، علوم ،وتربیت تعلیم  فلسفهٔ

 مواضع و ها استدلال و موجود یها دیدگاه است لازم نخست هوشیاری، چیستی مطالعهٔ برای

2انگاری دوگانه جریان مقاله، این در اساس، همین بر. گیرد قرار بررسی مورد را ها آن نظری
 که 

 یا فیزیکالیسم، نظریهٔ و ،3هاست ویژگی انگاری دوگانه و جوهری انگاری دوگانه شامل خود

 یها ناجری ینتر  مهم عنوان  به دارد، قرار 5مونیسم جریان ذیل که 4گرا حذف ماتریالیسم

 یکایک، ها آن پداگوژیک دستاوردهای آنگاه و شود می پرداخته ها بدن  هوشیاری به مربوط

 .گردد می بررسی

 باز 7دکارت کار به ،انگاری دوگانه به موسوم بدن و ذهن دربارهٔ نظریه ایجاد 6روایت 

 شکاف» و 8«هوشیاری سخت مسألهٔ» طرح هوشیاری، های نظریه بنای سنگ که گردد می

 اطلاق ای آموزه به انگاری دوگانه کلی،طور   به .شد بعد های دوره متفکران میان در 9«تبیینی

(. 1۴۱2 ،11فارلن مک) کند اتخاذ را 10تبیینی اصل دو پژوهش، از ای حوزه هر در که گردد می

ا  بدن و ذهن که تفکر این پایه بر ،انگاری دوگانه . شود می بنا یکدیگرند، از متمایز چیز دوکاملا

 نظر به حالیکه در ،12است جهان مکانی و زمان قوانین به وابسته و فیزیکی جوهری بدن

 داراست را خود به مربوط قوانین از ای مجموعه اما است، قوانین این از رها ذهن، رسد می

 های نظریه شامل آمد، کار روی دکارت از پس که ها ویژگی نوع(. ۶1 ص ،1۴۴3 ،13باتیستا)

                                                      
 نهاده شده است. awareness معادل آگاهی واژه و consciousness معادل هوشیاری واژه مقاله این در .1

2 . dualism 
3.  property dualism 
4.  Eliminative materialism 
5.  monism 
6. narrative 
7. Descartes 
8. the hard problem of consciousness 
9. explanatory gap 

 (.1۴۱2 فارلن، مک) شود می اطلاق گرایی دوگانه گیرند، قرار هم رویاروی که اصلی دو هرگونه .10
11.  Macfarlane 
12. spatio-temporal    

13.  Battista 
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 است، 3چالمرز گرای طبیعت و 2پدیدارگرایی شبه ،1گرایی موازی همچون انگاری دوگانه مدرن

 کردند کوشش ها این نظریه. شوند می قلمداد جوهر، یک از ویژگی دو عنوان  به بدن، و ذهن

 نوعی  به ذهن، جوهری، مدل در زیرا. نمایند اصلاح طریقی به را جریان این های کاستی تا

 . شود می گرفته نظر در بدن از فراتر و برتر

، وپرورش آموزشدر ساحت  یدکارت انگاری دوگانه حضور شواهد از ،یمواضع فلسف کنار در

 یرمنطقیغ و یناخالص از عقل خلوص بردن بالا یبرا مناسب یها روش ارائهٔ به توان یم

 و علم یاصل انیجر  در یدگاهید نیچن گرید اگرچه کرد، اشاره عواطف و احساسات خواندن

 یها پژوهش در آن یایبقا که معتقدند همکارانش و 4تریپ حال، نیا با ندارد، قرار فلسفه

 در آن ریتأث و دارد حضور یآموزش یها استیس یساز  اصلاح و معاصر یتیترب علوم به مربوط

 انگاری دوگانه روح بنابراین، (.6،1۴۱۱نیداو ،5حمزه تر،ی)پ باشد نادرست بسا ،وپرورش آموزش

 و پنهان پیامدهای تواند می هم ویک بیست قرن در حتیوتربیت  تعلیم گفتمان در موجود

 را بدن - ذهن بین گسست ووتربیت  تعلیم در انگاری دوگانه این 7دیویی. باشد داشته آشکار

 اند افکنده سایهوپرورش  آموزش بر که را آن با مرتبط سنتی های نظریه و دکن می نکوهش

 کانون ،انگاری دوگانه هٔشیاند بر یمبتن یپداگوژ (. 1۴۴۰ دیویی،) خواند می نارسا و ناقص

 خودِ  یعنی ،شخص اول هٔتجرب و دهد؛ یم قرار شخص سوم یها تجربه بر را اش توجه

ا  ی،ار یهوش یبدنمند و رندهیادگی ِ  یب) شود یم رانده هیحاش به عموما (. 1۴۴1 ،8دمایم و ستای

 رد،یگ یم قرار قیتعل در ینوع  هب آموز، دانش خود شخص اول یها تجربه عمل، در شکل، نیبد

و  یحس یها داده از ذهن گسست ،9مرلوپونتی هٔدی. بنا بر عقشود یواقع م یتوجه یمورد ب ای

 جهان از فرد میمستق و واسطه یب افتیدر مانع  ،یرونیاز جهان ب یادراک درون یدوگانگ

 تیواقع کیاز  ییها جنبه شخص، خود یبدن ادراک و یرونیب ادراک واقع، در. شود یم

 (. 1۴۴1 ،ی)مرلوپونت کنند یم فایا را یمشترکهستند که نقش 

                                                      
1. Parallelism 
2. epiphenomenalism 
3. Chalmers 
4. Peter 
5. Hamzah 
6. Udin 
7. Dewey 
8. Biesta & Miedema 
9. Merleau-Ponty 
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 و شود نمی شناختهبه رسمیت  هوشیاری گرا، حذف سمیکالیز یف تیروا در گر،ید یسو از 

ا، انسان به  در(. ۱33۰ ،2فرانسیس ،۱33۰ ،1چرچلند) نگرند می نورونی بستهٔ یک مثابهٔ به صرفا

 دارد، اعتقاد نظریه این. هستند اعتنا  قابل بیولوژیکی های ظرفیت فقط گرایی، حذف

 های حالت وسیلهٔ  هب رفتار، تبیین جایگزین را شناسی عصب علم باید 3عامه شناسی روان

را  دیدگاه این تاریخی و نظری های ریشه. نماید حذف را ذهنی های حالت همهٔ و کند ذهنی

 ،(۱3۶۴ کواین،)کرد  ردیابی 7رورتی و 6فایرابند 5سلرز، 4کواین، مانند فیلسوفانی در توان می

 علوم و اعصاب علوم دستاوردهای ورود امروزه،(. ۱3۶2 رورتی،) ،(۱3۶3 فایرابند،) ،(۱32۶ سلرز،)

 چون قلمروهایی در را عمیقی تحولات و تغییرات ،وپرورش آموزش ساحت به شناختی،

ا  منظر، این از یادگیری. است آورده پدید یادگیری  دهد می روی مغز در که است فعالیتی صرفا

 بالا به پایین آن، بر حاکم منطق و
 متأثر آن از نیز پداگوژیک روابط بنابراین، است، 8

 اش، پیرامونی جهان و محیط از فرد شخصِ  اول های تجربه فکری، جریان این در. شوند می

 قلمرو یا مادی جهان در هوشیاری سطحی لایهٔ در حد از بیش اینجا، در. است اعتبار فاقد

 ارتباط هایمان ظرفیت و هوشیاری ژرف لایهٔ با توانیم نمی رو، این از شویم، یم درگیر احساسی

ا  تمایلی ین. چنکنیم برقرار  و معلمان نقش تدریس، ،برنامه درسی آموزشی، اهداف بر عمیقا

 (. 1۴1۴ ،9ی)د گذارد می تأثیر ما هایداد برون و آموزان دانش

و  انسان به نگر تمام ینگاه کهاست  10عصب پدیدارشناسی غالب، انیجر  دو نیا یورا در 

 منظور است؛ یار یهوش یبدنمند حاصل جهان، شناخت دگاه،ید نیواقع از ا در. داردجهان 

جهان  -بدن  -ذهن ریناپذ گسست وندیپ دراست که  یار یهوش نوع آن بدنمند، یار یهوش از

 و فیلسوف شناس، زیست ،11وارلا که رویکردیست نام عصب پدیدارشناسی. ردیگ یشکل م

                                                      
1. Churchland 
2. Francis 
3. Folk psychology 
4. Quine 

5. Sellars 

6. Feyerabend 

7. Rorty 

8. bottom-up 

9. Di 
10. Neurophenomenology  

11. Francisco J. Varela 
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 مرلوپونتی و 2هوسرل پدیدارشناسی از متأثر و برگزیده را آن 1شیلیایی اعصاب علوم دانشمند

 و مدرن شناختی علوم پیوند حاصل که داند می پژوهش نوعی را رویکرد این او. است

 ی،دکارت تفکر همانند نه یار یهوش(. ۱33۶ وارلا،) است انسان تجربه به 3منتظم رویکردی

و نه  ها یژگیو انگاری دوگانه در از یک جوهر زیدو قلمرو متمایا  ذهن، و یرمادیغ امر اش یاصل

ا  گرا، حذف یها ستیکالیز یهمچون ف  یامر  بلکه شوند؛ یم فروکاسته یمغز  یهافرآیند به صرفا

 و گوناگون یها یبند بخش با توان ینم منظر، نیا از و است جهان با شده نیعج و بدنمند

 هٔآگاهان هٔتجرب ساختار و تیکل هم، یارویرو ها بخش نیا هٔرعامدانیغ و عامدانه قراردادن

 استاندارد یها آزمون با ریپذ سنجش و شخص سوم هٔتجرب ،یرونیب یها تیموقع به را انسان

 به ،رو این ازوارد نمود.  یهمچون پداگوژ  یمهم یو امر فروکاسته را در قلمروها فروکاست،

 فهم و کشف به یکپارچهطور   به که شود می نگریسته لایه  لایه ای پدیده عنوان به هوشیاری

 منظر از هوشیاری، پداگوژیکی رویکردهای مقاله، این در ن،یبنابرا. شود می نائل جهان

چنان که   آن ،فرآیند این طی در تا شوند می واقع نقد مورد گرا فروکاست فکری های نظام

 ،1۴۱۴ همکاران، و باسکار) گردد  نمایان ها نظام این 5آشیل پاشنهٔ کند، می اشاره 4باسکار

 که شود می داده نشان بدنمند، هوشیاری پداگوژیکی رویکرد تبیین از پس نهایت، در (.1۱ص

 رویکردهای های دشواری بر غلبه برای را حلی  راه یکرد،رو این از استفاده با توان می چگونه

  .زد رقم پیشین

  گرایی فروکاست یها ناجریدر  یاریهوش پداگوژیکیو  فلسفی های دشواری روایت -5

 و اعصاب، علوم دانشمندان تجربی شواهد و ذهن فیلسوفان نظری مواضع و ها استدلال

 متخصصان استفادهٔ و پذیرش مورد پدیده هوشیاری، دربارهٔ شناختی، علوم اخیر های دهه در

 و فیشر،گوسوامی) است گرفته قرار جهان اطراف در آموزشی انگذار  سیاست و تربیتی علوم

 تغییرات با مواجهه نحوهٔ کنندهٔ  تعیین آنچه(. 1۴۱3 ،8تامپسون ،1۴۱۱ ،7کمپل ،1۴۱۴ ،6گیک

                                                      
1. Chilean 
2. Husserl 

3. disciplined  

4. Bhaskar 
5. Achilles heel 

6. Fischer, Goswami & Geake 
7. Campbell 
8. Thompson 
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 مواضع اتخاذ است، یادشده های پدیده دربارهٔ شناختی علوم و اعصاب علوم دانش از ناشی

 های ظام، نواقع در. است آموزشی های نظام شناختی  روش و شناختی معرفت شناختی، هستی

 ارتباط نوع خود، گزینش مورد ایدئولوژیکی یا فلسفی نظری، بنیادهای به نظر با آموزشی

 .نمایند می مشخص هم را پداگوژیک خود

 ها ویژگی و جوهری انگاری دوگانه یفلسف روایت. 5-5

 وجود بدن، از گسسته و مستقل امری مثابهٔ به هوشیاری سویی، از ،انگاری دوگانه بافت در

 شود، نمی تلقی یافته پایان بدن، فیزیکی مرگ با هوشیاری دکارت، عقیدهٔ بر بنا یعنی دارد؛

 هوشیاری طریق از را ذهن دکارت واقع، در(. 1،1۴۴۰دیلی) دهد می ادامه خویش حیات به بلکه

 3هوش، جایگاه عنوان  به مغز، از را آن و داد قرار شناسایی مورد 2خویشتن به هوشیاری و

 انگاری دوگانه و پدیدارگرایی شبه بافت در دیگر، سوی از(. ۱311 ،4رابینسون) ساخت متمایز

 و هوشیاری و دهند می رخ فیزیکی های علت واسطهٔ  هب ذهنی رویدادهای گرا، طبیعت

 هوشیاری های حالت پدیدارگرایی، شبه زعم  هب. هستند مادی جوهر ویژگی آن، های حالت

 و فعل ها، این دوی هر علت بلکه شوند، نمی تولید 5آگاهی پیشینی های حالت توسط

 های حالت تمامی ،7هاکسلی نظر از (.۱333 ،6اسمیت و کمپل) هستند مغزی انفعالات

 کمپل،) است مغزی های سلول مولکولی تغییرات از ناشی حیوانات مانند انسان در هوشیاری

 هستند هایی پدیدار شبه ها آن .دارندن چیزی تبیین به نیازی یزیکیف یرغ پدیدارهای .(1۴۴۱

ا  که  پدیدارگرایی شبه(. 1۴۱۴ ،8ریوانسویی) دارند مغز های فعالیت بر ثانویه اثرات صرفا

 علی، لحاظ به و هستند غیر فیزیکی ذهنی، های حالت که کند می تصریح کلاسیک

غیر  امری فیزیکی، انفعالات و فعل این نتیجهٔ چالمرز، عقیدهٔ به اگرچه. هستند ناپذیر توجیه

 هایفرآیند تبدیل چگونگی تبیین مسئلهٔ را هوشیاری سخت مسئلهٔ او .باشد می فیزیکی

، ۱332 چالمرز،) آورد می دسته ب چیزی، تجربهٔ هنگام فرد که نامید احساسی به عصبی

                                                      
1. Dilley 
2. self-consciousness 

3. intelligence  

4. Robinson  
5. awareness  

6. Smith 
7. Huxley 

8. Revonsue 
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 هایش، تبیین در گرا حذف فیزیکالیسم شکست به دلیل چالمرز، دیدگاه از(. ۱33۶ چالمرز،

 در. نامد می 1گرا طبیعت انگاری دوگانه را آن او که آورد روی انگاری دوگانه از نوعی  به باید

 یا 2انسجام اصول بر مبتنی که کند می ارائه هوشیاری از گرایانه طبیعت تبیینی او نتیجه،

 (.1۴۱۴ چالمرز،) است 4دو ساحتی دیدگاه نوعی و 3سازمانی ثبات
 نگاریا هنادوگ پداگوژیک یتروا .5-9

 گانه سه ساختاری بنیاد بر تواند می ،انگاری دوگانه محوریت با هوشیاری پداگوژیک روایت

 و پیوندد می وقوع به ستا غیر فیزیکی قضا از که ذهنی در هوشیاری نخست؛. شود  ترسیم

 آنچه یا هوشیاری محتوای سپس؛. شود می تصور یادگیرنده یا آموز دانش قالب در 5 شناسنده

 و برنامه درسی عنوان به پداگوژی، ساحت در را آن بتوان بسا است، 6شده شناخته

 رخداد یا هوشیاری فرآیند نهایت در و. گرفت نظر در آموز دانش موردمطالعهٔ موضوعات

 رسمی مکانی در ،فرآیند این و شناساست موضوع و شناسنده بین ارتباط که 7دانستگی

 توان  می میان، این در. پذیرد می صورت دهنده یاد یا آموزگار معلم، طریق از و مدرسه نام هب

 یادگیری و خویشتن به هوشیاریِ  ساز زمینه و ساز موقعیت مدرسه، که کرد تصور گونه این

 . است فرهنگ و اجتماع یعنی ،تر بزرگ زمینهٔ یک دل از برآمده و نماینده خود که باشد می

 به نیازی حقیقت، به دستیابی و شناسایی برای هوشیاری دکارت عقیدهٔ به راستا، این در

 :ندارد آن از پیروی و بدن

وسیلهٔ  به بدن که دانم می اکنون من.. .بزدایم ام اندیشه از را تخیلات تمام باید من»

 انجام هوشیاری توسط تنها کار این بلکه کند، نمی ادراک تخیل قوهٔ یا حواس

 راه از بلکه آید نمی وجوده ب شود، می لمس یا دیده که جایی از ادراک این و شود می

  (.11ص ،۱33۶ دکارت،) «گردد می حاصل فهمیدن

. است مادری زبان به او توجه دارد، وجود دکارت کار در که برجسته ویژگی و ظریف نکتهٔ

 عواطف و شخص اول های تجربه شناخت به ورود دریچهٔ پداگوژی، قلمرو در امر این به توجه

                                                      
1. naturalism dualism 

2. coherence  

3. organization invariance 
4. double –aspect view 
5. knower  
6. known  
7. knowing  
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 بلکه است، هوشیاری محتوای بیان برای ما علاقهٔ مورد ابزارتنها   نه  زبان، زیرا. است بشری

 از اطمینان برای شود، می گفته که جایی تا پذیرد؛ می انجام زبان طریق از دیگران با ارتباط

 اهمیت(. 1۴۱3 ،1ریبل) است اساسی بسیار امری دیگران، با ارتباط خودمان، شخصی هویت

 دشوار های اندیشه قلمرو به حتی را زبان این او که است این در ،سو یک از دکارت کار

 تشخیص توانایی که پیوست، باور این به را آن دیگر، سوی از و داد گسترش نیز متافیزیکی

 بر که دکارت، کار این بنابراین،. نیست خاص گروهی ویژهٔ خرد، یعنی نادرست از درست

 بر و کند می تأکید حقیقت، به رسیدن برای خودجستجوگری و یادگیرنده فکری استقلال

 خور در او، زمان به توجه با فشارد، می پای پیشینیان های روش و دیگران افکار به شک بردن

 ،یامروز  آموزشی هایفرآیند شدن بروز رغم علی چند هر .(۱3۲۰ زاده، نقیب) است تحسین

 توجه مورد کمتر دکارت، توسط شاگرد گذاشتن آزاد و فکری وابستگیعدم  بر پافشاری این

 . است بوده

 برخلاف پدیدارگرایی، شبه و گرا طبیعت انگاری دوگانه هوشیاری های نظریه در دیگر، طرف از

  به امر این است، برخوردار بسزایی اهمیت از یادگیرندگان بدنمند بعد جوهری، انگاری دوگانه

 تأکید هاکسلی عمل، و نظر قلمرو در. شود می دیده تر پررنگ پدیدارگرایی شبه در ،ویژه

ا  و داردوپرورش  آموزش کاربردی و 2پراکسیس جنبهٔ بر بسیاری  مدنظر 3تکنیکی تربیت اساسا

 دربارهٔ او. بیفزایند خویش عملی های مهارت بر بایست می یادگیرندگان او عقیدهٔ به. اوست

 گرفته یاد عملوسیلهٔ   به تنها عمل»: کند می تصریح که ورزد می اصرار چنان موضوع این

 انگاری دوگانه مانند نه گرا، طبیعت انگاری دوگانه(. ۱33-۱3۰صص ،۱3۶1 ،4بیبی) «شود می

 در هوشیاری دهد بلکه می تشکیل را فرد فراتر جنبهٔ که بدن است از نیاز ذهن بی دکارت،

 نه و کند می حفظ نیز را غیر فیزیکیویژگی  کند، می پیروی جهان علمی قوانین از اینکه عین

 بر یتوجه قابل و خاص اثر که گردد تلقی می غیر فیزیکیامری  پدیدارگرایی، شبه مانند

 از. است تر مشخص چالمرز 5زامبی نظریهٔ در ویژه  به امر این ندارد. فرد، مغزی هایفرآیند

 برای البته. کند می ذکر فرد هوشیار تجربهٔ در را زامبی با ها انسان تفاوت وجه که جنبه این

                                                      
1. Raible 
2. praxis 

3. technical education 
4. Bibby  
5. zombie  
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 و دارد وجود اول شخص و سوم شخص، بدن و تجربهٔ و ذهن بین شکاف همچنان چالمرز،

 .نیستند یکپارچه ها آن

 بسا و ترغیب ذهن، کاری دست برای تمایل دکارتی، انگاری دوگانه در هوشیاری  دشواری 

 هم هنوز که است سنتی و استاندارد خاص، های آموزه بر تمرکز جهت در یادگیرندگان کنترل

 را کودکان تا داشته کوشش سنتیوپرورش  آموزش دیویی، اعتقاد به چنانچه. دارد ادامه

(. 1۴۴۰ دیویی،) نماید کنترل را فرد ذهنیت نوعی  به و بار آورد منضبط و مطیع محدود،

اما  ده،یرس درجه نیبرتر  به کیآکادم سطوح در که ییدانشجو ای آموز دانش مثال، عنوان  به

 نظر در را داشته یا نابسنده رشد ،یاخلاق یها ارزش به باور و یاحساس -یعاطف ثیاز ح

 در .ردیگ یم قرار یدشوار  تیموقع در گردد کار یایدن وارد که یهنگام یفرد نیچن د،یر یبگ

 یزندگ خودش یایدن در او که معناست بدان نیا .شد خواهد جدا شیخو سرشت از واقع،

 و تولید را یشتر یب یها وریافن آن، از یناش یمنف عواقب در مورد ینگران بدون کرد، خواهد

 مراد ن،یبنابرا(. 1۴۱۱و همکاران، تری)پ است خودش یارضا فقط او هدف رایز  دهد، یم توسعه

 در که است ذهنی حالتی بلکه نیست، محسوس و خارجی بند و قید فقدان آزادی، از دیویی

 آن نیازمند ذهنی حالت این اما. نماید می ایجاد او در را آفرینندگی و یابد می بازتاب فرد رفتار

 اقدام هوشیاری رشد به آزادانه بتواند و باشد رها ها محدودیت و بندها و قید از بدن تا است

 دیویی،) ببخشد بهبود را رشد مسیر گیری، نتیجه و تجربه مشاهده، جستجو، با و نماید

 به درسی موضوعات انتقال برای ثقلی نقطهٔ مثابهٔ  به معلم، میان، این در(. 313ص ،1۴۴۰

 در پایین، سنین در داشتن قرار اقتضای به یادگیرندگان است، بسیار توجه مورد یادگیرندگان،

 اقدام خود، هوشیاری محتوای تولید و یادگیری رشد به نسبت که نیستند شرایطی

 هوشیاری رشد بر را خود توجه کانون دارد، وظیفه او اساس، این بر. نمایند سیستماتیک

 ،1دکارتی نظریهٔ بر مبتنی رویکرد با معلمان راستا، این در. دهد  قرار کودکان (غیربدنمند)

 ورزند، می تأکید کنند، می فراهم را ذهن رشد زمینهٔ که استاندارد درسی موضوعات روی بیشتر

 ها این ،انگاری دوگانه منظر از که فلسفه و منطق زبان، فیزیک، هندسه، جبر، ریاضیات، مانند

 و احساسات بدن، تربیت آن اصلی محتوای که دروسی و شوند، می هوشیاری ارتقای سبب

 ورزش، به که هایی زمان بسا بنابراین،. برخوردارند کمتر اهمیت از دهد، می تشکیل را عواطف

                                                      
1. Cartesian approach‌ 
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 نمایند می اول دستهٔ های درس بیشتر تقویت و یادگیری صرف را دارد تعلق موسیقی و هنر

  (.1۴۴3 ،1للویسا)

 شوند می تعیین فیزیکی های ویژگی توسط ذهنی، های ویژگی پدیدارگرایی، شبه در

 در معلم البته،(. 1۴۴۶ ،2گالاگر) ندارد تأثیری نیز رفتار بر هوشیاری ،رو ازاین ؛(1۴۱۴ رابینسون،)

به  را شخص اول های  تجربه مدرن، پدیدارگرایی شبه و گرا طبیعت انگاری دوگانه انداز چشم

 به خاطر انسان، با زامبی تفاوت وجه بیان با چنانچه اشاره شد، چالمرز،. شناسد میرسمیت 

 فیلسوف عنوان  به 3جکسون فرانک و ،(1۰3ص ،1۴۴1 چالمرز،)وجود عواطف و هوشیاری 

 اول های داده بر تکیه اهمیت واقع، در ،4مری استدلال طرح با نیز مدرن، پدیدارگرایی شبه

 پداگوژی اما(. 1۴۴۰ جکسون، ،۱31۶ جکسون) کنند می خاطرنشان را عواطف و شخص

 سمت به مغزی، هایفرآیند به هوشیاری فروکاهش به خاطر پدیدارگرایی، شبه بر مبتنی

 و سازی شرطی به نوعی  به که کند می پیدا تمایل گرایی حذف و رفتارگرایی یها دیدگاه

 ساحت در را گرا حذف فیزیکالیسم های دشواری همان که شود می منجر ذهن واکنشگری

 .نماید می پدیدار پداگوژی

 برنامهٔ جوهری، انگاری دوگانه عقلانی انسان از دقیق تصویری به رسیدن راستای در

 6(.1۴۴۶ ،5داماسیو) شود چیده منطقی تحلیل مبنای بر که است ای برنامه مناسب،

 گسسته و خطی غیربدنمند، امر به ناظر دکارتی، نظریهٔ بر مبتنی برنامه درسی دستاوردهای

 که شود می نگریسته ییها کارخانه همچون مدارس عملکرد به حقیقت، در. است

ا  تعاملات آن، در آموزان دانش  عبدلی،) دارند قابل ارزشیابی و مشاهده قابلکاملا

 مسئلهٔ این .(7،1۴1۴کلیگ و کانروی دیویس، ؛۱332 آهنچیان، و جاویدی ورکی، شعبانی

 نوع این در رسد، می نظر به. دارد ادامه همچنان ها برنامه استانداردسازی و گسستگی

 عشق، شادی، افزایش به که درسی موضوعات برای پررنگی و برجسته جایگاه ها، برنامه

                                                      
1. Lelwica 
2. Gallagher 
3.  Frank Jackson 

4 . Maryــا : جکســون ــه آزمــایش فکــری در آن انجــام مــی داســتانی نوشــتن ب ــاق مــری ک ــارهٔ ات ــر مواضــع  درب ــدی را در براب شــود، نقــد تن

 فیزیکالیسم مطرح کرد.
5. Damasio 

 ارسطویی است نه منطق فازیمنظور منطق  . 6
7. Davis, Conroy & Clague 
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 است. در اینجا نشده گرفته نظر در شود، منتهی فردی های هدف و ها خواسته ،رؤیا زیبایی،

 اهمیتی ،(است انگاری دوگانه بر مبتنی های برنامه زرین تاج که) شناخت ،1کلاکستون نظر به

 ها دهد. این نمی باشد، بیزار یا افسرده شده، تحقیر ترسیده، چیزی از هوشیار فرد اینکه به

 ارزش ها آن برای که دارند رویدادهایی به 2هوشمندانه پاسخ که هستند عواطفی و احساسات

 کلاکستون،) است شده عجین فیزیکی بدن با محکمیطور   به آن، های ریشه و هستیم قائل

  (.۱۴2ص ،1۴۱2

 مخلوقاتی که قدر همان ها انسانکند،  نشان می خاطر داماسیوچنانچه  دیگر، طرف از

 نفوذ بنابراین،(. 1۴۴۶ ،داماسیو) باشند می نیز اجتماعی و فرهنگی هستند، شناختی زیست

 ،غیر دموکراتیک یا و دموکراتیک، خواه زمینه، بر حاکم سیاسی یها دیدگاه و اجتماع فرهنگ،

. گذارد می تأثیر هوشیاری محتوای تولید ویژه  به و فرد بر غیرمستقیم و مستقیمطور  به

 اخلاقی، شکوفایی و تربیت از گفتن سخن دیویی، اعتقاد به که آنجاست تا زمینه اهمیت

 زاده، نقیب) نارساست جامعه، اجتماعی و فرهنگی ساختارهای تمام گرفتن نظر در بدون

 مقابل در تا داشت فراوان کوشش خودش زمان در دکارت، اینکه با (.۲۰-۲2 ،صص۱3۲۲

 نوعی  به او، از مانده جا  به میراث اما کند، اقدام خویش، ایدئولوژیک زمینهٔ اشتباه های فرض

 به دنبال که شد منجر گوناگون های عرصه در شناختی معرفت و شناختی هستی انگاری دوگانه

 ارتباط در هوشیاری. است آمده پدید دیگری و من ابژه، و سوبژه بدن، و ذهن گسست آن،

 اول و ناب های تجربه بر تأمل با بلکه دیگران، با تعامل فرآیند در فقط نه الاذهانی، بین

 و شخص اول های تجربه بین پیوند که هایی زمینه ،رو این از. شود می آفریده شخص یادگیرنده

 گردد، می استوار ها آن از یکی تقویت بر پداگوژیک، بنای و گیرند می نادیده را شخص سوم

 معنا بدان ؛است «دیگری» و «من«  چالش ها، این از یکی. گردند  رو روبه هایی چالش با بسا

 و داده ترجیح را خودش منافع همیشه «خود». گیرد می قرار «دیگری» برابر در «خود» که

 در را اساسی نقشی وضوح هب بدنمند، تجربهٔ واقع، در .کند می قلمداد تهدید را دیگری

 تقابل (.۱31ص ،1۴۴۰ ،3دپراز) کند می ایفا الاذهانی بین همدلانهٔ حرکت هر تجربی فرض پیش

 همدلی آن، به دنبال و الاذهانی بین هوشیاری جمعی، خودآگاه ارتقاء مانع «دیگری» و «من»

                                                      
1. Claxton 
2. intelligent  
3. Depraz 
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آموزان، از طریق  هایی در دانش شود که یادگیری و آموزش چنین مهارت می الاذهانی بین

دوگانه  نفوذ نوعی اگر کلان، سطوح در مثال، عنوان بهپذیرد؛  فضای آموزش رسمی، صورت می

 نیز هوشیاری باشد، داشته وجود کرده، تبیین( 1۴۱2) فارلن مک چنانچه ،«دیگرانی» انگارانه

 گروه یک هژمونی دیگرانی، گرایی دوگانه از منظور. گیرد می شکل ای زمینه چنین بستر بر

 فارلن، مک) است غیر دموکراتیکطور   به ،«دیگری» برابر در «من» یا جامعه، کل بر اقلیت

ا  جامعهٔ به توان می نمونه، برای(. 1۴۱2  اشاره 3اورول جورج« 2۱31۰» رمان 1اپتیکن پان مطلقا

 در ،(۱313 ،4استراب) دارد قرار شدید بسیار کنترل و بین ذره زیر چیز همه آن، در که کرد

 ندارد، را خویش روزمرهٔ خاطرات نگاشتن آزادی حتی داستان، محوری شخصیت اینجا،

ا   مرگ مجازاتش که خیانتی فرد، یک میز کشوی در خودنویس و دفتر یک نگهداری اساسا

 حاکم حزب ،«بزرگ برادر» مشاهده مورد نیز خویش های خانه در افراد. گردد می تلقی است،

 قدرت تقابل این واقع، در(. ۱311 اورول،) دارند قرار نظارت پیچیدهٔ و تکنولوژیکی های شبکه و

 چارچوب از خارج که هرکسی) دیگری-من تقابل همان اورول، رمان در 5دولت - ملت میان

( شود می نگریسته مقابل در و بیگانه دیگری، مثابهٔ به و است تهدید مثابهٔ به کند، رفتار حزب

  .است

 به را حزب در شاغل خانوادهٔ یک روابط فضای اورول، کتاب، همین از دیگری جای در 

ا  و کشد، می تصویر  به او فرستادن و پدرش از خردسال کودک کردن جاسوسی نهایتا

والد را -همین تقابل کودک .گذارد می نمایش به را دیگری و من سازی تقابل اوج گاه، شکنجه

هایی  مثابهٔ ابژه معلم/ استاد، به-توان در فضای پداگوژی، به شکاف و حتی تضاد شاگرد می

هم تعمیم داد. چنانچه اشاره شد، مدرسه و فضاهای آموزشی که در درون « من»ارتباط با  بی

ا متأثر از این تقابل خواهند بود. امروزه، هایی چنین زمینه  و ساختارها هستند، شدیدا

 دارد، اعتقاد 6فوکو که چنان آن و اند، کرده پیدا را نظارت پیچیدهٔ های شبکه حکم ها، رسانه

 ارکان از جزئی خود ساختارها بنابراین،. منتشرند زمینه، در مندرج های شبکه طریق از قدرت

                                                      
1.  panopticon 
2.  Nineteen Eighty-Four 
3. George Orwell 
4. Strub 
5. nation-state 
6. Foucault 
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 آن در ،سو یک از که هایی زمینه اساس، این بر (.13ص ،1۴۴2 ،1لوکس) هستند قدرت

 محتوای تولید با ذهن اعتلای دیگر، سوی از و دارد وجود جامعه و حاکم طبقهٔ بین گسست

 ،ویژه  به هوشیاری، رشد باشد، رسیده حاکم طبقهٔ آن تصویب به هوشیاری، مشخص

گری و  آموزان، اجازهٔ پرسش که دانشبه آن دلیل . بود خواهد ساز مسئله ،2انتقادی هوشیاری

 آنجا از دیگر کلی آموزش و تربیت را ندارند. چالشطور   به کلاس و نقد گفتمان حاکم بر

. یافت خواهند قوام فروکاستی، بنای این بر نیز فرهنگی ساختارهای که گیرد می سرچشمه

 به ز آن مردم هستند،مردم که یادگیرندگان هم جزئی ا افکار و آگاهی همواره که معنا بدان

 آگاهی حقیقت، در. چرخید خواهد اند، کرده تعیین ها رسانه و ساختارها که هایی جهت

 قلمداد ها، زمینه از نوع این کنندگان کنترل برای تهدیدی آموزان، دانشویژه  بهاذهان،  واقعی

های  را از طریق عرصه انگاری دوگانههای پداگوژیک  ، خلاصه دلالت۱ شکل. شد خواهد

  دهد. اساسی، نشان می

      
 یاساس یها عرصه یقاز طر  انگاری دوگانه یکپداگوژ  یها لالتد -۱شکل 

 گرا حذف فلسفی و پداگوژیک فیزیکالیسم یتروا .5-3

 رویکرد ورود با. دارد قرار گرا حذف ماتریالیسم ،انگاری دوگانه جریان مقابل در 

 به و یادگیری، با مواجهه نوع در پداگوژی، ووپرورش  آموزش گستردهٔ قلمرو به پژوهی عصب

 بدان. است دادن رخ حال در چشمگیر تغییری ،وپرورش آموزش اساسی های عرصه آن، دنبال

ا  منظر، این از یادگیری که معنا  حاکم منطق و دهد می روی مغز در که است یتیفعال صرفا

قابل اعتنا  یولوژیکیب های ظرفیت تنها گرا، حذف ماتریالیسم در. بالاست به پایین برآن

  به رفتار، تبیین جایگزین را شناسی عصب علم باید عامه شناسی روان همچنین،هستند. 

                                                      
1. Lukes 
2. critical consciousness  
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 1چرچلند پاتریشیا. نماید حذف را ذهنی های حالت همهٔ و کند ذهنی های حالتوسیلهٔ 

 قیعم میاز جمله مفاه هانیا است، معتقد یار یهوش و حافظه همچون یمیمفاه هٔدربار

 نیگز یجا یتر  مناسب یها مقوله با ای شوند یم تکه تکه ای که ندیآ یبه شمار م شناسی روان

 که دارد اعتقاد چالمرز، ادعای رد در چرچلند(. ۰۲3ص ،1۴۴1 ،)چرچلند شد خواهند

 هوشیاری مسئلهٔ از تر سخت ها آن شناخت که دارد وجود مغزدربارهٔ  زیادی بسیار چیزهای

 سخت پس اند، شده حل زمان گذر با که است مسائلی سایر مانند سخت، مسئلهٔ و است

 حتی ما است، ناچیز بسیار مغز دربارهٔ ما بنیادی فهم که  آن حال. است مضحک آن نامیدن

 ،2مور )بلک داریم اندکی بسیار دانش عصبی های سلول توسط اطلاعات کدکردن نحوهٔ دربارهٔ

 این دربارهٔ ای گسترده 3یختشنا عصب و شناختی روان متون چرچلند،(. به نظر 2۱ص ،1۴۴۶

ا  آگاهی و توجه که دهند می نشان نیرومندانه ها آن از برخی .دارد وجود موضوع هم  بهکاملا

باشد. اما  نادرستاست،  یحدس تجرب ینکها به خاطر یکرد،رو ینا بسا. شوند می پیوسته

 شناسی رواناز نوع  یفتعر  دلیل به نه هاست، یتواقع یلاگر اشتباه باشد، به دل

 جهان از متافیزیکی خصیصهٔ و آن واقعیت ،مسئله یک بودن رازآلود پس، .4نشین کرسی

 (. ۱33۶)چرچلند،  ماست دربارهٔ شناختی معرفت واقعیت نوعی بلکه نیست،

 در. داند یمردود م جوهری،همچون  یزرا ن ها یژگیو انگاری دوگانه گرایی، حذف ترتیب، بدین

 بدن،-مغز شامل آن یکپداگوژ  های تحلیل و ها دلالت نظریه، این فلسفی مواضع راستای

 گرایی، حذف در. شود یشناخته نم یترسمه ب یاریاست، و هوش یرونیب های ابژهو  اطلاعات

 به ،انگاری دوگانه همچون معلم نقش اینجا، در نیست؛ پیچیده و پنهان ای مسئله هوشیاری

ا  که آنجایی از زیرا است، برجسته آموزان دانش یادگیری فرآیند خاطر  سوم های داده صرفا

 قابلیت که متخصصی مثابهٔ به معلم گردند، می تلقی ارزشمند دیدگاه این در شخص

 برجسته عنصر یک عنوان  به دارد، را یادگیرندگان بازخوردهای ثبت و بیرونی رفتار مشاهدهٔ

 علوم متخصصان به خود مشاهدات انتقال برای کافی توان و زمان زیرا شود، می نگریسته

                                                      
1. Patricia Churchland 
2. Blackmore 
3. neuroscientific  

4. Armchair Psycholog :و مشـاهدات اسـاس بـر را خـود عقایـد ای، حرفـه شناسـی روان بـرخلاف و اسـت درونگـری و منطـق از ناشـی 

 کـار چگونـههـا   آن زنـدگی در چیـز همـه کـه کننـد مـی فکـر این بهها  آن بلکه کند، نمی ارائه باشند داشته علمی ریشهٔ که ابژکتیو های داده

 . نمایند می اظهارنظر تجربی های داده گرفتن نظر در بدون کند، می جلوه منطقیها  آن برای آنچه به توجه با و کرده
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 لازم تغییرهای و اصلاح هرگونه خاص، شرایط در تا دارد اختیار در را شناختی علوم و اعصاب

 علوم دستاوردهای از استفاده بهمند  علاقه خود معلم. برد کاره ب شاگردان با مواجهه در را

 ارتباط بایست می آموزشی، های شیوه و تدریس اساس، این بر (.1۴۱2 ،1کلارک) است اعصاب

ا  معلمان. باشند داشته اعصاب علوم با نزدیکی بسیار  یادگیری تقویت به دنبال اساسا

 مطالعات از برخی که رسد می نظر به منطقی است،" یادگیری برای عضوی" مغز و هستند،

 آن درک به دنبال ،ها آن واقع، در. 2باشد معلمان آموزش های برنامه از جزئی مغز، دربارهٔ

 شکل، بهترین به تواند می رسمی «شدهٔ تعیین پیشاز » آموزش چگونه که هستند

 ها آن و گیرد کاره ب آموزشی خاص های موفقیت به دستیابی جهت در را شناختی های توانایی

 بسیار های کمک ،4آموزشی اعصاب علوم مفاهیم فهم بنابراین،(. 1۴۱1 ،3کوچ) دهد رشد را

 و 5شوارتز پژوهش مثال، نتایج عنوان به کند، می آموزشی هایفرآیند در معلمان به را زیادی

 پذیری انعطاف در مورد معلمان که هنگامی دهد، می نشان( 1۴۱3) همکاران

 شغلشان در را پداگوژی یا یادگیری بر اعصاب علوم مفاهیم تأثیر نحوه و ندختآمو6سیناپسی

 و فردی پذیری انعطاف قابلیت بر تأکید برای را سیناپسی پذیری انعطاف قابلیت کردند، کشف

 منظر از همچنین،(. 1۴۱3 همکاران، و شوارتز) دادند قرار استفاده مورد آموز دانش ظرفیت

 های حالت تمام ،رو این از و است مادی جوهر به معتقد تنها گرایی حذف شناختی، هستی

 منظر از بنابراین،. شوند می خلاصه مغز عصبی هایفرآیند در نیز آگاهی و هوشیاری ذهنی،

 یادگیری های مکانیزم شناخت و مغز به منحصر پداگوژیک امر نیز، شناختی معرفت

 سایر با مغز رشد کندی نظر از انسان، فرزند اعصاب، علوم دیدگاه از. است آموزان دانش

 حتی تر، طولانی بلوغ دورهٔ طول در ها آن که است دلیل همین به. دارد تفاوت پستانداران

 آهستهٔ بلوغ اگر حتی. شوند می وابسته مربیان یا والدین به کودکی دوران از بیشتر

 مغز مانند ای پیچیده و انگیز شگفت دستگاه چنین پیشرفت به مغز، های توانایی

                                                      
1. Clark 

 مقالــهٔ بــه شــود رجــوع مفصــل، طــور ه بــ پژوهــی عصــب و گــرا حــذف ماتریالیســم منظــر از مغــز توســط یــادگیری فرآینــد چگــونگی دربــارهٔ .1

ــادگیری» ــه پژوهــی عصــب رویکــرد نقــد: بدنمنــد ی ــار بابــایی، بیــژن نوشــتهٔ ،«یــادگیری و شــناخت ب  در همکــاران و ورکــی شــعبانی بختی

 .3۶ سال 1 شمارهوتربیت  تعلیم دوفصلنامه
3. Coch 
4. educational neuroscience concepts 
5 . Schwartz 
6. synaptic‌ 
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 کنند، می ایفا را والد نقش که کسانی یا والدین به مدید وابستگی شود، منجر 1هوموساپینس

 رشد هنگام از را فرد رفتار که دارد کننده هدایت عصبی ساختارهای روی بر پایدار اثر یک

 ،2لنا و فیشر)باترو،  شود بدل انسانی جامعهٔ از بخشی به تا کند می هدایت کودکی دورهٔ

 جنبهٔ کنندهٔ تعیین افراد های ژن و مغز چرچلند، اعتقاد به انسانی، جامعهٔ این در(. 1۴۴1

 دینی، باورهای از کودکان ذهن پرکردن اساس، این بر ست،ها آن فرهنگی و اخلاقی اجتماعی،

 مدرسه، دوران طول در بد اصطلاح به کردار پیامد از ها آن انداختن وحشت به و اخلاقی

 (.1۴۱1 چرچلند،) است اندیشانه ساده «سوخت خواهی آتش در» که جمله این گفتن مانند

 به آن فروکاهش و آگاهی های حالت حذف دلیل به دیدگاه، این در دیگر، سویی از 

ا  شوند، می ساقط اعتبار حیث از کودکان اول دست های تجربه مغز، هایفرآیند  دربارهٔ مثلا

 دارد وجود اعتقاد این کودکان، به خودکنترلی مانند شناختی روان های عادت از برخی آموزش

 از پس و طول در کودکان که هایی تجربه. بود خواهند بزرگسالی در فرد بقای ضامن ها این که

 ارادی هیجانی و عاطفی زندگی نحوهٔ آورند، می دسته ب 3یخودفرمان ده خودکنترلی، آموزش

 را فرزندان که تاس یزیچ یکنترلخود کند، یاظهار م چرچلنداما  دهد، می تغییر را ها آن

اغواگر و  های در مقابل وسوسه یدر بزرگسال آن،وسیلهٔ   به تا کنیم می آن رشد به ترغیب

با  کهاست  4نئوکورتکس دستاوردهای از بودن زیرک و خودکنترلی. شوند حفظ  یدهاتهد

 ظرفیت و پستانداران هوش چشمگیر یش. افزاآمیزد می درهم 5زیرین قشر کهن ساختارهای

ا  گرچه است، نئوکورتکس مدیون خودکنترلی،  نظر از ها این همهٔ کارکرد نحوهٔ دقیقا

 چرچلند، دید از (.۱32-۱3۰ صص ،1۴۱3)چرچلند،  نیست مشخص عصبی های مکانیسم

 و نیاز فقط و است توهم هوشیاری همانند خودکنترلی، بستن کارب برای داشتن آزاد ارادهٔ

 انسان ظرفیت همچنین،. دهد می سوق شناختی روان های عادت سمت به را ها انسان تطابق،

 شده، محدود اجتماعی بنیادین اجبارهای توسط که اجتماعی مسئلهٔ حل و یادگیری برای

ا  که است ای پایه  و ها بافت در. شود می قلمداد اجتماعی های ارزش عنوان بهمعمولا

                                                      
3.‌Homo sapiensمـدرن انسان تمایز برای شناسان دیرینه و اند زیسته می پیش سال هزار صدهاکه  انسانی ابتدایی زیرگونهٔاز  : نوعی 

  اند. کرده ینامگذار  ساپینسرا ها  آن ،از آنان
2. Battro, Fischer & Léna 
3. self-regulation 
4. neocortex‌ 
5. subcortical‌ 
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 داشته مختلفی های سایه و شکل است ممکن ها، ارزش ویژهٔ بندی پیکره مختلف، های فرهنگ

 ها ارزش فرضیه، این اساسبر  .شود گذاشته اشتراک به اجبارها این که هنگامی حتی باشد،

 عصبی، مدارهای جریان شدت جانوران همهٔ در چرچلند، دید از. هستند قوانین از تر اساسی

 واقعی معنای  به اولیه، های ارزش ها این. کند می فراهم را 1بهزیستی و خودمراقبتی های زمینه

ا  و ماند نمی زنده طولانی مدت حیوان بقاء، انگیزهٔ فقدان با. هستند کلمه  تولیدمثل احتمالا

 جهت در که رفتاری و اجتماعی های ارزش وجود که است بدیهی قدری به امر این .کند نمی

ا . رسد می نظر به آور شگفت باشد، دیگران از مراقبت  از مراقبت مانند هایی ارزش اساسا

 به که است پستانداران در موجود آغازین فشارهای و مغز تکامل از ناشی همکاری، و دیگران

 اخلاق، بنابراین،(. ۱3-۱۰صص ،1۴۱1 چرچلند،) گردد بازمی پیش سال میلیون 32۴ حدود

 که دارد شناختی عصب ریشهٔ و شده ایجاد طبیعی اجبارهای چارچوب در که است ای پدیده

 نظر به. شود می اصلاح و گیرد می شکل فرهنگی های پیشرفت و اکولوژیک شرایط با متناسب

 را افراد بین رفتاری مناسبات و اجتماعی فضای که اخلاقیاتی و ها ارزش تمام مبدأ چرچلند،

 حال عین در .هستند شریک آن در جانواران همهٔ که است بقاء حفظ انگیزهٔ کند، می تعیین

 خواهد تر پیچیده نیز اجتماعی و فرهنگی های تبادل این انسان، مغز بودن تر پیچیده به دلیل

 .کرد خواهد کشف را آن سرانجام علم رسد، می نظر به مبهم که چیزی هر آن، بر علاوه. بود

 کند. خلاصه نمایان میطور   به گرایی را های پداگوژیکی حذف ، دلالت1 شکل

 
 گرایی های پداگوژیکی حذف دلالت -1شکل 

                                                      
1. well-being 
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  یدارشناسیعصب پد جریان در بدنمند هوشیاری پداگوژیکی روایت -9
 بدنمند هوشیاری تحلیل و تعریف .9-5

 عصبی هایفرآیند پشت در هوشیاری پنهان کردن ،عصب پدیدارشناسی طرح ماهیت

 گرایی رازآلود )تعامل یرمادیغ امریبا  آن شناسایی یا (پدیدارگرایی شبه مانند گرایی )کاهش

-زیستی های داده در عوض، بلکه نیست طورکلی هب( گرایی )حذف آن زدودن حتی یا( دکارتی

 طرح نوع هیچ وارلا، اعتقاد به. دهد می قرار استفاده موردهم  بارا  یدارشناسیو پد رفتاری

 او. نیست کافی تبیینی، شکاف بر غلبه منظور به محض، شخص سوم مدل یا پیشنهادی

 نوعی را آن عامل بلکه داند، نمی تبیینی ماهیت را پیشین رویکردهای در گمشده حلقهٔ

 این که چیزی تنها او نظر از. دارند انسان زندگی با رویکردها این که نماید می معرفی بیگانگی

 بازگرداندن بلکه نیست، نظری بنیادین موضوعات برخی حضور برد، می بین از را بیگانگی

 که است کسانی نخستین از یکی وارلا،(. ۱33۶ وارلا،) است قلمرو این به انسانی زندگی وجه

ذهن »با  مخالف مفهوم یک عنوان  هب شناختی، علوم اعصاب به را" بدنمند ذهن" اصطلاح

 که است آن ، بدنمند رویکرد اصلی ایدهٔ(، 1،1۴۱۰)اشمالزل کند می معرفی «غیربدنمند

 پدیدار ای کننده بازگشت حرکتی -حسی الگوهای از شناختی هایفرآیند و ساختارها

حاکم هستند  3،و خودگردان 2موقعیتی های عامل در موجود کنش و ادراک بر که گردند می

 (.۱۱ص ،1۴۴۲)تامپسون،

 ،نخست: برند می نام چرخه نوع سه از وارلا و تامپسون بدنمند، یاریهوش ابعاد دربارهٔ 

 و حسگرها آن در که خودگردان عصبی سیستم یا بدن کل ارگانیسمی تنظیم های چرخه

 5هومودینامیکی اصلی هایفرآیند به را عصبی هایفرآیند بدن، از و بدن به ،4ها اثرکننده

 کنندهٔ منعکس احساسی، های . حالتدهند می پیوند بدن احشای و درونی های اندام

                                                      
1. Schmalzl 
2. situated agents 
3. self-autonomous 

۰.‌Effector:غدد و عضلات مانند ؛را به عهده دارند ها محرک به پاسخ یدتول یفهٔوظ که هستند بدن از هایی بخش ها اثرکننده‌. 
2. homeodynamic:پایـداری بـر کـه همواستاتیک کلاسیک ایدهٔ از که است شده پذیرفته و جدید مفهوم یک هومودینامیک، مفهوم‌ 

 نقاط در پویا دهی ن خودسازما توانایی دلیل به ای که بیولوژیکی های سیستم. شود می دور کند، می تأکید آشفتگی برابر در داخلی محیط

ا  موجوداتی آنکه جای به ها انانس منظر، این از. هستند هومودینامیک دهند، می دست از را خود ثبات خود، رفتار انشعاب  سازگار صرفا

 .هستند خود محیط از ناپذیر جدایی جزئی باشند، محیط با
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 است 2هیپوتالاموس طریق از 1لیمبیک سیستم و خودگردان عصبی سیستم بین پیوندهای

 ینب یحرکت-حسی پیوند های چرخه ،دوم. باشند می هومودینامیک تنظیم این از بخشی که

 توسط که هستند بدن یحرکت-حسی مسیرهای ها، چرخه این ی. بسترهایطو مح یسمارگان

 ای چرخه ین. اشوند می واقع مغز در 4قشری زیر ساختارهای و 3نئوکورتیکال متعدد مناطق

. و در شود در محیط تبدیل استقراریافته عامل به تا سازد می قادر را ارگانیسم که است

 شناختکه شامل  است( 1۴۴۱ وارلا، و)تامپسون  الاذهانی بین تعامل های چرخه ،یتنها

-حسی پیوندهای از متفاوتیاشکال  با انسان در زبانی های ارتباط و ها کنش هدفمند معنای

 ،6و گلدمن یس)گال شوند می خوانده «5ای آینه های نورون» اصطلاح،  به که است، حرکتی

 -مغز مداوم یحرکت -حسی تعاملات دوَرَانی و غیرخطی علیت از شناخت بنابراین،(. ۱331

 تبیینی شکاف ،غیر دکارتی به شکلی 7بدنمند پویایی میان، این در. آید می پدید یطمح -بدن

 به فیزیکی، و ذهنی شکاف و اکنون،(، 1۴۱۱ ،8)زورن نماید می بازسازی را جهان و «خود» بین

مورد (، زنده بدن و سوبژکتیو زیستهٔ)بدن  بدنمند 9شناسی  گونه یک ازدو نوع  ینشکاف ب مثابهٔ

 یا، گونه  یکاز  یوستهپ  مه  به هایی بخش بدن، و ذهن. بدان معنا که گیرد می قرار ملاحظه

ا  و هستند،کل   چنین در. شوند می مجزا موقت طور  به تر، یقو عم  دقیق مطالعهٔ برایصرفا

 .نیست مطلق دیگر شکاف این کند، ی( خاطر نشان م1۴۴2) تامپسونچنان که  آن حالتی،

ِ  موجود عنوان  به فرد یک بدن بین ارتباط» با بدن-بدن مسألهٔ  و زیستن حال در سوبژکتیو

 )تامپسون، کند می پیدا محوریت ،«جهان در موجود ارگانیسم عنوان  به فرد همان بدن

1۴۴2.) 

 

                                                      
1. limbic 
2. hipotalamus 
3. neocortical  
4. subcortical‌ 

3.‌mirror neuron:همـان کـه کنـد مـی مشـاهده و دهـد می انجام را کنشی حیوانی وقتی نماید، می عمل آیینه همانند که است نورونی‌ 

 تمـرین و تربیـت بـا امـا، اسـت مغـز بـه وابسـته عمـل ایـن پایـه اگرچـه گـردد، مـی برانگیختـه شـود، مـی انجـام دیگـری حیـوان توسـط کنش

 کـه دیگـران بـه ورزی عشـق و همـدلی شـفقت، مانند بالاتری سطح امور در را ای آیینه های نورون توان می آگاهی ذهن همچون ییرویکردها

 . گرفت خدمت به گسترده بینافردی مقیاس در است، انسان خاص
6. Gallese & Goldman 
7. embodied dynamicism 
8. Zorn 
9. typology  
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 پداگوژیک هوشیاری بدنمند های استلزام .9-9

 همراه به خود با پداگوژی، برای را هایی استلزام پدیدارشناختی، عصب  بدنمند هوشیاری

 و شناخت ذهن، مفاهیم کند، می تصریح باره دراین( 1۴۴۱) 1شپردچنان که  آن آورد، می

 مواضع اتخاذ با ،عصب پدیدارشناسی(. 1۴۴۱)شپارد، دارند پیوند یکدیگر باوتربیت  تعلیم

را  یشینپ یکردهایرو بدنمندی، از حاصل شناختِ  یبرا ناپایدارو  گونه آشوب غیرخطی،

 واقعیت این در را 2رفتارشان غنای پویا، های سیستم ترتیب، بدین .بخشد یاصلاح و بهبود م

 و نرمال امری بلکه نیستند اختلال و آزار مایهٔ 3اساسی های ثباتی بی که کنند می جستجو

 آشوب و غیرخطی ،4پیچیده های سیستم بنابراین،. گردد پیشگیری آن از نباید که اند طبیعی

 بستگی اند، گرفته قرار  آن در ها سیستم که مکانی به که کنند می ایجاد خود از حرکتی ناک،

 نشان طبیعی عملکرد پایهٔ عنوان هب را ثباتی بی بیولوژیکی، های سیستم واقع، در. ندارد

 چنین نیز مکانیکی سیستم در که طور همان شود؛ جبران آمده، وجود هب اختلال تا دهند می

 (. 13۱ ص ،۱333 وارلا،. )دارد وجود چیزی

 یط،مح-شاگرد-معلم ینب یااز ارتباطات پو ای شبکه عنوان به یکامر پداگوژ  اساس، این بر 

 یانجر  نهمچو ،زنده و رونده مکانمند، گشوده، تغییرپذیر، یفرآیندبه  تبدیل تواند می

ضمن  یاری،هوش صاحبان عنوان  بهشاگرد، -معلم ینبدان معنا که ارتباط ب. شود  یزندگ

 تجربهٔناظر بر  یا،پویر و غ یستاا آموزشی های هو برنام یدرس مواد حداقلی یو اجرا یرشپذ

و  برابر امری ارتباط تر، روشن عبارت به. باشد ها نیز می لحظه یالکتیکید ینشآفر  و بداهه

 متأثر که پداگوژیک سنتی رویکردهایاز  متمایز . نوعیاست 5استهو نوخ مهرورزانه سویه، دو

 نوعی سمت به شاگرد، و معلم بین ارتباط ،6همچون وبر کلاسیک مدیریتی های یهنظر  از

است  یلبه آن دل ارتباط، نوع این(. ۱3۶۰)وبر،  است رفته می یشپ یو مرئوس یسارتباط رئ

 و شده تعیین پیش از ناپذیر، انعطاف یادگیرنده،تجربهٔ  پدیدارشناسان، که به اعتقاد عصب

 یبه اقتضامثال، اگر  عنوان  به .است ییرتغ قابل و پذیر انعطاف یفرآیند بلکه نیست، محدود

مثل در درس فیزیک، نیاز به حوزهٔ دیگری از دانش، همچون هنر،   به ،موقعیت تدریس معلم

                                                      
1. Sheppard 
2. wealth of behavior 
3. constitutional instabilities 
4. complexity  
5. emergent 
6. Max Weber 
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و یا ارجاع یادگیرنده به  ها آن دربارهٔ ادبیات یا فلسفه شد )یا برعکس(، گشودگی سخن گفتن

شدگی موضوع درسی، مانعی را برای حرکت  تعیین وجود داشته باشد و از پیش ها آن منابع

 و بدنمندی وارلا،نظر از  .سیال اندیشهٔ یادگیرندگان )هم معلم و هم شاگرد(، ایجاد نکند

 یکالراداز نوع  بدنمندی، این اما است، مغز گوناگون مناطق عملکرد حاصل هوشیاری، پویایی

 بر مغز، بلکه کرد درک کامپیوتر یک مانند به توان نمی را مغز یست؛و محدود شده به مغز ن

 پردازش حال در تنها مغز، که تفکر این از یدبا وارلا، عقیدهٔ به .است متکی 1نمادین بازنمایی

 در تکامل که تصور این وگردد.  2ساختارزدایی است، جهان بازنمایی ایجادکنندهٔ و اطلاعات

 عنوان به را ذهن وارلا. شود شکسته باید است، 4مناسب شرایط در زندگی منظور به 3سازگاری

 احساس را نوخاستگی این توجه جالب و مهم بسیار نتیجهٔ و بیند می نوخاسته ویژگی یک

 ، خط«خود» از یادگیرنده. او معتقد است که در واقع، احساس داند می «خود» از خودمان

 5«منِ » اما شوم، می تلقی «مرا من، به»تعامل  ایجاد هنگام «من» .است جهان به او اتصال

ا  من تعلق داشته  یی)به جا شود مکانمند تواند نمی «من» که معنا این به ندارد، وجود اساسا

 اما ،6آمیزد می مه به دیگری شناختی زیست «خودهای» مفاهیم با یدگاهد ینباشد(. البته، ا

 زیربنایی شبکهٔ یک توسط که ایی نوخاسته ویژگی .دارد وجود مهمی و ظریف های تفاوت

 سایر با سطح، آن در سیستم دهد می اجازه که است منسجم موقعیت نوعی شود، می تولید

 (. ۱33۲ )وارلا، باشد داشته اتصال خط دیگر، های هویت همان یا «خودها»

با  یکیارتباط نزد یاست. نوخاستگ یموقت فرآیند یک یتامپسون، نوخاستگ یدهٔبه عق 

 پایین» هایفرآیندمتقابل  یردارد، و هر دو مشمول تأث 7دورانی علیت و دهندگی خودسازمان

 دهندگی خودسازمان یقمثال، گردباد از طر  عنوان به. شوند یم «8یینبالا به پا»و  «به بالا

 نظر در اندیشیدن از ای شیوه را فرآیند این تامپسون. آید می پدید آب و هوا ذرات وار دایره

9پویا خاستگی باهم را آن که گیرد می
 به وجود اجزاء ازتنها   نه  کل که معنا آن به. نامد می 

                                                      
1. symbolic  
2. deconstruct  
3. fitness  
4. Niche  
5. I  
6. resonates with 
7. circular  
8. top- down 
9. dynamic co-emergence 
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طور   به و گردند می آشکار هم با جزء و کل. شود می پدیدار کل از هم جزء بلکه آید، می

1سازند می نمایان را یکدیگر متقابل
 شود، یاست که گفته م شکل ینبد(. 1۴۴۲ )تامپسون، 

 بدنمندی، این و آید می پدید جهان-بدن-ذهن یکپارچگی و وحدت از بدنمند، هوشیاری

 دارد، اشاره جهان بودنِ  یطِ شرا در بدن، مکانمندی به یعنی است؛ جهان با 2شده عجین

 در بریم، می کار به ،هست لیوان «در» آب گفتن برای را، «در» واژهٔ که هنگامی مثال، عنوان به

 پیش از بدنِ  دیگر در ، شده داده پیش از بدنی در بودن است، بودن معنای به «در» اینجا،

 برای «در» بکارگیری با این، وجود با. ندارد وجود دو این بین ارتباطی هیچ اما شده، داده

 را دو این توان نمی دیگر است، جهان «در» بدن گویند، می وقتی یا خاک، «در» ریشه گفتن

 یا هناگیر  جهت ساختار چنین آموزشی، فعالیت از ما تجربهٔ اساس، این بر. کرد جدا هم از

ا، (.1۴1۴ کلاته، جاویدی و ورکی شعبانی) دارد  که، است مغزی دارای یادگیرنده، بدن مثلا

 یعنی هوشیاری، آورد ره یادگیری، این و دهد می رخ ،(محیط) مدرسه «در» اش رسمی یادگیری

  است. مدرسه-بدن-مغز-ذهن همکارانهٔ تعامل

 و هافرآیند اما ببندند، را آشوبی هر رخنهٔ راه تا کنند می کوشش آموزشی، های سیستم در

 یکوارلا، ما در  گفتهٔ به. شوند می آفریده لحظه در زندگی، خودِ  همچون آموزشی های تجربه

 شناسایی و فروکاهش. کشف زمان، مستلزم عمل کنیم یم یاز زمان زندگ یتار شفاف

 پرانتز در و فرد، عادتمند های نگرش منظم تعلیق با فروکاست. است توصیفی های همانندی

 همچنین،(. ۱333 )وارلا، گردد می آغاز هستیم، آگاه آن از ما رسد می نظر به که آنچه نهادن

 پارامترهای که هستند غیرخطی های سیستم آشوب، های سیستم ی،عصب یستممغز و س در

 نظر به .دارند اولیه شرایط به نسبت یا العاده فوق حساسیت که اند شده تنظیم طوری ها آن

ا  سیستم، رسد می  برابر در هرگز زیرا باشد، داشته خود در را تغییرپذیری از منبعی ذاتا

 نشان واکنش روش، یک به دو بار اختلال، نبود در حتی بیرونی، یکسان های آشفتگی

 استفاده فرآیند این از تواند می نیز پداگوژیک ارتباط(. 1۴۴۲ و همکاران، 3ی)کازمل داد نخواهد

 نظر در شاگردان برای را یادگیری از مطلق و یکسان شیوهٔ یک نیز معلم که معنا بدان کند،

                                                      
 *است گل مقرون خار خور می خار  ‌ور تو گویی جزء و پیوسته کل است*  گوید: می کل به جزءو  جزء به کل مولوی دربارهٔ نسبت  .۱۴

                                                                      *     هاست جزء گونه گونه را کل زانکه   خاست چه از انکار اصل اکنون بشنو*                                                                      

 *جزو آن بلبل بود یلطف سبزه جزء لطف گل بود              بانگ قمر *                                                                      
2. embedded  
3. Cosmelli 
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دو  ایستا، بینی پیش قابلیت با هم نفر یک مغز حتی آشوب، سیستم طبق که چرا گیرد، نمی

 پس. باشند هم کنار در مختلفی مغزهای آنکه به برسد چه دهد، نمی پاسخ روش یک به بار

 غیرمنعطف و استاندارد قالب و نسخه یک از آموز دانش ها میلیون برای که است چگونه

  شود؟ می استفاده آموزشی

 و توجه عواطف، اند، داشته اشاره( 1۴۴۶) همکاران و 1لاتسچنان که  آن منظر، این از 

 و شوند فهم هایی مهارت چون باید که هستند 3ناپایداری و مداوم هایفرآیند ،2نگری درون

 یا ریاضیات موسیقی، مانند انسانی های مهارت سایر مانند بتوانند و گیرند قرار مطالعه مورد

 فرآیند در نگری درون به شدن قائل(. 1۴۴۶ همکاران، و لاتس) شوند داده آموزش ورزش

 فرد منحصربه عاملیت گرفتن نظر در و نمودن، یک نسخه جایگزین را ها نسخه پداگوژی،

 بنابراین قرار و است آموزش جریان از او شخصی های تجربه حاصل که است آموز دانش

 منظور  به اگرچه،. باشد اش دستی کنار آموز دانش تجربهٔ همانند مثل،  به تجربه این نیست

 از برداشتن دست و تجربه آن از خردمندانه تفاهم به رسیدن الاذهانی، بین هوشیاری به نیل

هوشیاری  و( نوروبیولوژی بررسی)با  مغز ،عصب پدیدارشناسی است. در لازم قطعیت،

 در متقابلطور   به و شوند، می تعیین متقابل صورت  هب(، پدیدارشناسی بررسی)با  آموز دانش

 ،4همکارانه تعیین یک بیشتر یگانگی، این وارلا برای. گردند می محدود خویش هایی کنش

 (. 1۴۱3 و همکاران، 5)وارگاس است دوجانبه علیت یک و فعال، پیوند یک

 شخص، اول دیدگاه به ویژهتوجه  یلبه دل پداگوژیک، های تجربه در عواطف سهم

  به که است شماری بی های بعد دارای( عاطفه 1۴۴۱) ،تامپسون یدهٔ. به عقنماید یبرجسته م

 سیستم 6تنی روان شبکهٔ مانند دهد؛ می پیوند مه به را ارگانیسم از بخش هر تقریبی،طور 

 سیستم در فیزیولوژیکی تغییرات ؛7ریز درون غدد سیستم و بدن ایمنی سیستم عصبی،

 میمیک به مربوط حرکتی ییراتتغ ؛8پیشانی قشر و لیمبیک سیستمگردان، خود عصبی

                                                      
1. Lutz 
2. introspection 
3. labile  
4. co-determination  
5. Vargas 
6. psychosomatic  
7. endocrine  
8. superior cortex 
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 تجربهٔ ؛2یزیاز چ روی واپس یا شدن یکنزد سراسری، حرکتی دیفرانسیل آمادگی و 1چهره

 و ارزشیابی ماعی؛اجت پیوند و دهی علامت ناخشنودی؛ و خشنودی راستای در سوبژکتیو

. است نوخاستگی و بدنمندی از شماری یب یو نمودها  جنبه ها این همهٔ. هوشیارانه سنجش

 توزیع یافته او بدن کل در بلکه سر یادگیرنده در فقط نه عاطفی، -احساسی ذهن بنابراین،

. دارند پیوند جهان با ای پیچیدهطور  به شیوه، سه به عواطف(. 1۴۴۱)تامپسون، است 

 تأثیر رفتار و احساس بر که دنده می ارائه را فرهنگی هنجارهای و ها ارزش جهان نخست؛

 چیزی نیز جهان دوم؛. کنند یرا مشخص م رفتارها و احساسات تنظیم نحوهٔ یعنی گذارند، می

 ایجادرا  احساسی  آل ایده های موقعیت و دهیم می تغییر و کاری دستآن را  فعالانه، که است

 تجربهٔمشمول  ما وخوی خلق اوقات، یگاه سوم؛. نماییم پیدا حوصله و روحیه تا کنیم می

 بدنی خودآگاهی از یا ما، هویتاز  خودمان، از بخشی عنوان  به جهان، از هایی جنبه

 ی،عصب یستمس بر محیط اثراتاساس،  ین(. بر ا1۴۱۲ی،)کالامبت شود یمما  3فکری پیش

 امر دررا  ختلفیم پیامدهای آن، منفی و مثبت وجوهما، فارغ از  یو ادراک یاحساس

 منکر ،که در آن، معلم کنید تصور را درسی کلاس مثال، عنوان به. زنند می رقم پداگوژیک

بر  یاو مبتن یفکر  شاکلهٔو در عوض،  است 4ریزومیک یادگیری روندبه  باورادراک همدلانه و 

از  یبرخ یحو ترج یطول ی،ارتباط خط و آموزان دانش و معلم مراتبی سلسله روابط حفظ

 گیری شکل ،نخست ،ای یتلق ینچن یندتصور کرد که برآ توان یباشد. م ها دروس و رشته

 است. یمواز  الاذهانی بین ارتباط و همدلیجای   به دیگر، آموزان دانش و من رقابت احساس

ا دانشجویان  یابد؛ این اندیشه در سطوح آموزش عالی بیشتر مجال جولان می ا، عموما مثلا

و تحقیر نسبت به  ینیبرتر بهای علوم تجربی، نوعی احساس  های پزشکی و زیرشاخه رشته

 ،دوم کنند که البته آغاز و بنیاد آن، مدرسه بوده است. های دیگر را تجربه می برخی رشته

عدم و  ای آیینه های همچون نورون آموزان، دانش یعصب یستمس در یشهاند ینو اثر ا تسریّ

 رشد پرورش در مهمی بسیار نقش شد، اشاره رت پیشبه سطح بالاتر است که  ها آن یارتقا

 ادراکی، مرحلهٔ در محیط ارتباط ،یت. در نهانمایند یم ایفا الاذهانی بین ارتباط و همدلی

 ی،پداگوژ  فرآینددر  و دانش، سازی تجاری آموزان، دانش وارگی یتفکر ش بنیان نیرومندشدن

                                                      
1. facial -motor 
2. withdrawal  
3. pre-reflective 
4. rhizomic 
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آن در طول  یتو سرا ،«من» جهان زیست از بیرون هایی ابژه مثابهٔ  به یگراند پنداری بیگانه

 بود. خواهد ی،و خانوادگ اجتماعی روابط شغلی، عمر در کارراههٔ

 درون نظارتی های دستگاه راند، می سخن شخص اول منظر ازکه  از سوی دیگر، پداگوژی 

 که ؛برد یو بکار م نماید میانتخاب  است، ها آن سخنگوی که مواردی همان از را سیستم

 مسیرهایی در که ستها دیدگاه تکثر بودن قانونی ،وگو گفت   گذاری، اشتراک مدارا،شامل 

 فهمیدن، طریق ازرا  مهم های انتخابتا  سازد یم هوشیار را آینده مربیان که گردد می ریزی یپ

 یواقع یآزاد طریق، بدینو  برسانند، انجام به 1ها بدیل بیشترچه  هر مدیریت و کنترل

 پیچیده کل یک عنوان  به را جهان وقتی بنابراین،(. ۰1ص، 1۴۱1 ،2)استرالو شود می محقق

 را جهان مسائل که آن جایه ب ،«ماست غایی هدف» کمپل گفتهٔ به که کنیم می درک

 ساختن بالفعل منظور  به( مدرسه مثل) فضایی توانیم می ببینیم، گسسته و جزئی صورت هب

 آوریم، وجوده ب یادگیرندگان برای پنهان، یها امکان ساختن آشکار و بالقوه استعدادهای

(. 1۴۱۱ کمپل،) باشند سهیم و کنند کار پیچیده کل یک عنوان هب بتوانند، ها آن که یطور 

 .است جامعه زیرین بنیادهای کشف و اجتماعی زمینهٔ شناخت مستلزم جهان، فهم البته،
 یادگیرنده یاریهوش هایفرآیند تحول برای یهست پهنای به ای گستره ی؛پداگوژ  زمینهٔ .9-3

 هستند دیدگاه این به معتقد شناسان جامعه از ای گسترده یف( ط۱331) 3بل وندل نظر به

 های انتخاب قدرت داشتن توهم او برای دهد، می شکل را فرد که گونه همان جامعه که

 کنترل سیستم این امر، واقعیت در که حالی در کند، می فراهم هم را خودمختار و مستقل

 را او رفتارهای و ها نگرش باورها، قطعی، طور  به بیش و  کم که است فرهنگی جبر و اجتماعی

 را دانشجو یا آموز دانش تا دارد وجود میل این همواره بل، اعتقاد به. کند می معین پیش از

 قرار مدنظر را خودش خیر آنکه جای  هب نماید، ترغیب ملی صلاح و خیر پایهٔ بر کار، انجام به

 معنای و حقیقت یان،و دانشجو آموزان دانش این که است آن چیزی چنین پیامد. دهد

 های برنامه به وابسته دانشگاه، دوران در حتی همیشه، و یابند نمی در را اخلاقی های قضاوت

 آشفتگی و سردرگمی احساس آن، بدون و هستند، پیش از شده دیده تدارک و مشخص

 (. ۱331)بل،  کرد خواهند

                                                      
1. alternatives  
2. Strollo 
3. Wandel Bell 
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و  شود یقطع م یزندگ یانافراد با جر  هٔو زند یالامروز، ارتباط س جوامع در ،واقع در

 این رسمی گیری شکل آغاز. کنند یم یجادا شکاف هوشیاری، یکپارچگیدر راه  ی،نوع به

 های ایدئولوژی و گرایی دوگانه رفتارگرایی، هنوز که است آموزشی سیستم و مدرسه از شکاف،

ا  که جانداریست مثابهٔ  به خود فرهنگ، اگرچهاست.  حاکم آن بر سنتی  حرکت دائما

 نمایند؛ می مصرف را آن که ستا کسانی از متأثر خود، اما دارد، دگرگون شونده و دیالکتیکی

 هوشیاری سازی  فربه هب و برند می بهره فرهنگی های تعامل از یادگیرندگان، مثال، عنوان  به

 ارتباط نوعی آن، های زمینه و فرهنگ دیگر، عبارت  هند؛ بده میادامه  آن، از حاصل

 ها زمینه این پوست زیر عقلانیتی قطع،طور   به چند هر دارند؛ عامل انسان باتنیده  درهم

ا  و است قدرت طبقهٔ پنهان های لایه به متعلق که دارد وجود  تا کنند می کوششغالبا

-ذهن هٔرابط» اش، پدیدارشناختی عصب تعبیر  به یا فرهنگی های زمینه حرکت دهندهٔ جهت

 قدرت سیاسی پنهان های لایه این واقع، در. باشند «هوشیاری یکپارچگی یا محیط-بدن

اجتماعی، همانند کلاس درس، مدرسه،  های سیستم و ها را در عمق شبکه هژمونی که ستا

  بهوپرورش  آموزش. سازند یرا م 1تکهّ تکهّ های هویتو  کنند می ایجاد وپرورش آموزشسازمان 

 هنر، مانند آن های جلوه و فرهنگ بالندگی و پاسداشت وظیفهٔ زیرنهاد، یا سیستم عنوان

 و فرهنگ همین دل در آن پداگوژیک های ارتباط و دارد به عهده را سایر و زبان دین،

 وحدت و اجزاء بین روابط تا دارد نیاز بنابراین، شود، می ساخته اجتماعی ساختارهای

 کند  تعریف ویژه، نوع یک گذاری هم وحدت مثابهٔ  به یستم پداگوژیکی( راسمانند ) 2گذاری هم

 یک،دمکرات آل ایدهدر  که چرا(. xix ص ،۱33۱وارلا، و 3)ماتورانا نماید دهی سازمان را آن و

 کند، یم یحتصر  « 5بشریت آیندهٔ»در کتاب  4یاسپرس چنانچه. است تربیت همانا سیاست

در  یاستو فراتر از س ییدانا یادکه بر بن یاستیاست و س یاستو اساس س یهپا تربیت،»

 و فرهنگی انیهمگان اثر خواهد گذاشت و به زندگ یتمحدود آن باشد، بر ترب یمعنا

 کار دانستن ارتباط بی سان، ین(. بد۲۲ص، ۱3۲۲ زاده، یب)نق «یافت خواهد راه آنان اجتماعی

 و تربیت، کرانهٔ بی قلمرو تنگ ساختن همانا اش، یاجتماع-سیاسی زمینهٔ ازوپرورش  آموزش

                                                      
۱.

 من، مرا، مال من 
2. composite  
3. Maturana 
4. Karl Jaspers 
5. The future of mankind 
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 آن، به توجه بر دیویی که است نیانسا «1طبیعی رویدادهای» یرمس همانانگاشتن  نادیده

  ماند. ها می ها و پایه در خلاء، بدون برپایی ستون یا خانهکند. این امر، به ساختن  می پافشاری

 دارای شناختی زیست نظر از ها جامعه انواع اند، کرده تصریح وارلا و بر این اساس، ماتورانا

 است ممکن که هایی سیستم اندازهٔ  به ها جامعه این همهٔ ین،ا وجود با. هستند مشروعیت

  به انسان که یتیظرف به خاطر. نیستند مطلوب کند، زندگی آن در 2گر مشاهده انسان یک

 ای گونه  به دارد، گر مشاهده یک به شدن  تبدیل برای محور زبان اجتماعی موجود یک عنوان

امر، اگر  ین. اکند پیدا را خود دارد، قرار آن در که ای بیرونی موقعیت از که کند می عمل

 کند؛ تأمل جوامع دربارهٔ تا دهد می اجازه او به باشد، داشته همراه به مناسبی های تجربه

 انسان. اگر باشد بیزار یا بدارد دوست را ها آن تا کند انتخاب و یکپارچه هم با را ها آن

 است، نامطلوب که نماید تعریف جامعه روابط از برخی منظر از را 3فرا قلمرو یک گر، مشاهده

 یدهٔبه عق. شود می 4اجتماعضد به تبدیل کند، رفتار آن طبق اگر و شود می بیزار آن از او

 همان یا اجتماع)ضد امکان این محدود ساختن به اقدام توتالیتر، جامعهٔ وارلا، و ماتورانا

 را کار این. نکنند فعالیت گر مشاهده عنوان  به ها آن که یطور   به کند، می( ناراضی گر مشاهده

 گران مشاهده اینکه یا. دهد می انجام جامعه آن اعضای های تجربه سازی متمایز طریق از

 به بدل شدن در آنان ساختن گمراه اصطلاح  به از جلوگیری منظور  به دیگران، از را مخالف

 نیاز مورد فردی بنیادین ساختاری 5پذیری انعطاف بردن ازبین بدون اما،. کنند می جدا مخالف،

 های تجربهانسان،  یتخلاق یبرا یکلطور   به و زبان، تولید و توافقی قلمروهای ایجاد برای

 عنوان  به. شود مشخص انسانی جامعهٔ یک در کامل طور  به تواند نمی که دارد وجود مسلمی

 طریق از تواند می باشد، داشته زبان انسان که مادامی و هاست تجربه این از یکی عشق مثال،

ا  جامعهٔ یک ین،بدل شود. بنابرا یار،هوش گر مشاهده به عشق، تجربهٔ  باید توتالیتر، مطلقا

 ارزیابی به منجر زود، یا دیر عشق، زیرا کند بلااثر یا نفی فردی، تجربهٔ یک عنوان  به را عشق

(. xxix ،۱33۱وارلا، و)ماتورانا شود  می یکپارچه آن در معشوق که شود می ای جامعه اخلاقی

 و برای شده ساخته ای جامعه است، آنارشیست جامعهٔ یک خود اصل در ای جامعه چنین

                                                      
1. natural events 
2. observer Human 
3. metadomain  
4. antisocial  
5. plasticity  
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 آزادی تنها ،ها آن زیرا شود نمی خود گران مشاهده شرایط تسلیم که گرانی مشاهدهوسیلهٔ  به

 در رمان توان می را ای پدیده چنین نمونهٔ کنند. می مطالبه را متقابل احترام و اجتماعی

 عواطف و عشق سرکوب کارشان که ییها وزارتخانه وجود رغم  هبمشاهده کرد؛  «۱31۰»

در کرد.  زدن جوانه به شروع شرایط، ترین دهشتناک و ترین تاریک در عشق بود، انسانی

و  1جسمانیتاز  یناش روابط هٔهم تواند می سیاسی، زیست های لایه جوامعی، چنین

 و همکاری هوش، و کند، می کاری دست راروابط  هٔهم چون نماید،  نفیرا  دیگران با 2یمهرورز 

 یک بر متمرکز باید افراد، روزمره زندگی توجه کانون زیرا سازد، می محدود هم را مشارکت

 (. 1۴۱1 ،3وردن و)ماتورانا  باشد تسلیم و سلطه یعنی اساسی، موضوع

 در گرفت، فاصله هایی زمینه چنین از توان می ،عصب پدیدارشناسی جریانبراساس  اما،

 هٔمثاب را به یکو ارتباط پداگوژ  آموزشی سیستم توان می. کنیم می زندگی آن در که حال عین

عمل  داد برون-داد درون یشگیهم نظر گرفت، که فارغ از برنامهٔ در 4ینندهخود آفر  یسازمان

خود . در سازمان نامد یم« معمول یساختارها شکستن»آن را  وارلا که گونه همان .یدنما

 «5خوددیگرساز» و همدلانه تجربهٔ و نمایند، میبا هم حرکت  یگانگیاجزاء در  تمام ،ینندهآفر 

 بین پویای ارتباط سان، بدینگذارند.  می نمایش به است، بدنمند هوشیاری دستاورد که را

و  عامل، ،ینندهخود آفر  ای شبکه هٔمثاب  به هوشیاری، صاحبان عنوان  بهیادگیرندگان 

 بنیاد بر شاگردان .است دانایی خلق لحظهٔ مقومکه  نماید می عمل 6شناسنده دیگریخود/

 گری مشاهده درباشند، تماشاگرند. بدان معنا که  گر مشاهده آنکهجای  ه ب ای، زمینه چنین

  که به برخوردارند یاریو استقلال هوش یتعامل نوعیاز  یادگیرندگانطور که اشاره شد،  همان

 شاگردی و هم بهدانشگاه را  یامدرسه  یرمعلم، مد یراخلاقیو کنش غ ستم هٔمثل، مشاهد

ا  تابند برنمیخود  میهن هم به را بالاتر سطوح در اقتدار دارندگان حتی ستمگری و صرفا

 که یزماندهند، تا  از خود نشان می را یانتقاد کنشگری نوعیبلکه  یستندتماشاگر منفعل ن

  سلطه رفع شود و موقعیت درست اخلاقی، جایگزین آن گردد.

                                                      
1. sensuality  
2. tenderness  
3. Verden-Zöller 
4. autopoietic 
5. self-othering 
6. self-individuating 
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عصب  دیدگاه از بدنمند هوشیاری بنیادین تفاوت شد، مطرح آنچه به توجه با

 درکه  یزیچ ،است یرامونشجهان پ-انسان یتآن از کل ییجداعدم در  ،پدیدارشناسی

 نیز پداگوژیک امر به کلیت گرفتن نادیده همین. شود نمی دیده پیشین رویکردهای با مقایسه

 . شود می مشاهده آن گوناگون های بخش در ها گسست و یابد می تعمیم

 
 بدنمند یاریو هوش یفروکاست یاریناظر به هوش یها دیدگاه یکیپداگوژ  یتها و روا مفروضه یسهمقا -۱جدول 

 گیری  نتیجه
 ذهن فلسفهٔ های یانجر  رد را بسیاری های مناقشه که هوشیاری پدیدهٔگذشت،  چنانچه

و  دار ادامه که روندی. پیماید می عصب پدیدارشناسی یانجر  در رامتفاوت  روندی برانگیخته،

 های برنامه و نگری آینده حفظ بر علاوهمنظر،  یناز ا یزن یکپداگوژ  امرلحظه به لحظه است. 

 های تجربه و هوشیاری یو روندگ چرخندگی بررا  یشخو یکانون نقطهٔ ی،متأثر از تحولات آت

 این از هوشیاری. گذارد می شوند، یم یدهآفر  یارهوش افرادتوسط  موقعیت بسترکه در  یناب

مرز ذهن و بدن و جهان  ازدارد؛ بدان معنا که  یکل هست هٔانداز  به  ای گستره و تعامل دیدگاه،

 به منحصر نه حالتی، چنین در گردد. هوشیاری یمحو م ها آن ینو شکاف ب کند می ییزدا

 ناگسستنی پیوندی بلکه است؛ جهان از گسسته و نیافتنی  دست فراطبیعی، امری نه و مغز،

 با راستا هم سیال، و تپنده یت،آموزش و ترب جریان. شود می یتمندجهان دارد و موقع-بدن با

 کنند، می زندگی را مدرسه بستری، چنینبراساس  شاگردان. است زندگی خود آهنگ ضرب

 شاگرد بدن-ذهن از منفک روز، از ساعاتیجهت گذراندن  مکانی به منحصرمدرسه،  یعنی
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 در را خود روز از مهمی های ساعت برد، می سره ب آنکه در  ای ینهکه از سر اجبار زم نیست

1یدگریها یرتعب در یا بگذراند، آن
 جهانشده در   افکنده برون ای هستنده» ،( آن۱3۶1) 

شده  ینعج یاری،هوش هٔدارند بدن-ذهنبلکه  یست،از ما ن مجزاو  یرونیب یامر  ،«هستی

درونش،  یکپداگوژ  های یانجر  کل با مدرسه یگر،د به عبارت ؛است مدرسه جهان« در»

 بدان. گذارند می نمایش به را یازنده و پو هایی تعامل هوشیار، افراد دیگربا  یکپارچهو  یوستهپ

همواره ناظر بر  ینه،زم-آموزشی های محتوا/برنامه-معلم-شاگرد پداگوژیک تباطار  که معنا

 خلق منظور به یستهز  های تجربه بازسازی و نو، های تجربه ینشآفر  یبرا ساز موقعیت جریان

 ونوخاسته  یرخطی،غ یان،جر  ین. ااست هوشیاری تقویت و یادگیری تازهٔ های موقعیت

 یهاوگو گفت  اول شخص و  های برداشت و ها )تجربه 2مونولوگدر آن،  که است گونه آشوب

 یاری)هوش یالوگد به یکپارچهو  پویا یفرآیند دربا خودشان(  هوشیار یادگیرندگان نیدرو

 ایستا، ای قاعده از پداگوژیک ارتباطتنها   نه  یطی،شرا ین. در چنشود می تبدیل( الاذهانی ینب

 یدو تقل کورکورانه پیروی بر هر آنچه ازبلکه  کند نمی پیروی شده یینتع یشپو از  خطی

 فردو پرسشگر است که  یندهمعنا زا یندر ا دانشواقع،  در تابد، میبر  یکند، رو یپافشار 

 . نماید می ها مسئله یبه کشف و آشکارساز  یبرا ترغ هوشیار

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                      
1. Heidegger 
2. monologue  
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و عضو  یاهدا یعمل اخلاق یلدلافلسفی  یبررس (.۱333) حمید، بلوچی مراد و  ،یاری دهنوی

 دوفصلنامه .عمل یاسلام یدگاهبه انجام آن از د یانمترب یبترغ یتیترب یها اصول و روش
 1۶-۶3. صص (،۱)۶ ،تربیت فلسفه

  پژوهشی ـ علمی دوفصلنامه

 

به  یانمترب یبترغ یتیترب یها عضو  و اصول و روش یاهدا یعمل اخلاق یلدلافلسفی  یبررس

 1عمل یاسلام یدگاهد مبتنی برانجام آن 
 3یبلوچ یدو حم 2یدهنو یاریمراد  

 چکیده
و  ی. در فرهنگ پزشکداندیم یانآدم انسان را برابر با نجات جان همهٔ یکنجات جان  یم،قرآن کر  یها خداوند طبق آموزه

. عمل هاست انساندر درمان و نجات جان  یننو یها از راه یکی( ی)پس از مرگ مغز  عضو و بافت یدرمان معاصر، اهدا

 یدر قلمروها ی،و ارزش یعمل اخلاق ینا ببخشد. را تحقق یاله زهٔآمو ینا تواندیم ی،و انسان یارزش اخلاق ینبه چن

منظر است، اما از  گرفته قرار و پژوهش یحقوق مورد بررسو  یشناس جامعه ی،شناس روان ی،چون پزشک یمختلف پژوهش

است. نخست علل  کرده دنبال اراستا، پژوهش حاضر، دو هدف ر  یننشده است. در ا انجام یپژوهش ی،و آموزش یتیترب

و  یبند دسته ی،فلسف یعضو را از منظر  یاهدا یافراد به انجام عمل اخلاق یبترغ در مورد شدهیانو عوامل گوناگون ب

 یبترغ یتیترب یها اصول و روش ی،عمل(، مبان یاسلام یدگاه)د یفلسف یدگاهد یکنموده است و سپس با اتخاذ  یینتب

و  یلیتحل–یفیهدف نخست پژوهش از روش توص یاست. برا کرده را استنتاج ین عمل اخلاقیبه شرکت در ا یانمترب

 توانیکه م دهدیم پژوهش نشان یجاست. نتا فرانکنا استفاده شده یبازساز  یالگو یهدف دوم آن از روش پژوهش یبرا

شناسانه و  روان ی،عاطف لانی،عق یطهٔرا در چهار ح یعمل اخلاق ینافراد به ا یبترغ یشده برا  برشمرده یلدلا

 یتیترب گانهٔ عمل، اصول سه یاسلام یدگاهاز د یعمل آدم گانهٔ سه ی. متناسب با مبانکرد یبند شناسانه دسته جامعه

 یساز  ینهآن و اصل دعوت/زم در باب یعاطف ینیآفر  عضو، اصل تحول یاهدا یعمل اخلاق در باب بخشییآگاه

اصول،  ینتحقق ا یرمستقیمو غ یممستق یمهن یم،مستق یتیترب یها به همراه روش ،در ساحت آن یانورزانه مترب اراده

  .اندشده یشنهادبه انجام آن، پ یانمترب یبکردن و ترغ یدرون یراهنما مثابهٔ به

 

 

 ها ، اصول و روشوتربیت تعلیم اهدای عضو، دیدگاه اسلامی عمل،  واژگان کلیدی:

 
 

                                                      
  ۱2/۴3/۱۰۴۴تاریخ پذیرش:           13/۴1/۱۰۴۴تاریخ دریافت:  . 1
 myaridehnavi@gmail.com. استادیار دانشگاه کرمان )نویسنده مسئول(؛  2

 hbalochi@ens.uk.ac.ir. دانشجوی فلسفه تعلیم و تربیت دانشگاه کرمان؛  3
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 مقدمه
از اهمیت بسیار بالایی برخوردار  ها انسانهای دین مبین اسلام، نجات جان  در آموزه

 داند که خداوند نجات جان یک انسان را برابر با نجات جان همه آدمیان می است. چنان

، پیوند ها انسان(. یکی از دستاوردهای بزرگ علم پزشکی معاصر برای نجات جان 31)مائده: 

کردن عضو و بافت سالم با اعضای بیمار،  ؛ زیرا با جایگزینباشد های بدن می اعضا و بافت

)زمانی و  امیدوار بودها  ها و نارسایی توان به درمان قطعی و درازمدت بسیاری از بیماری می

هزار نفر  ، سالانه در حدود هشت(. براساس آمار انجمن اهدای عضو ایرانیان۱332همکاران، 

به افراد  از آنان نفر نهصد یتنها اعضا و از این تعداد،بازند  یجان م 2«1یمرگ مغز »بر اثر 

هر فرد مرگ « 3اهدای عضو»این در حالی است که  .شود یاهدا م اهدای عضو، ازمندین

عضو در  کنندگانتعداد اهدا کم بودن. نجات دهدتا هشت نفر را  یکتواند جان  یم ،یمغز 

 ه به گفتهٔکاست  یدر حال ،رانیدر ا یاز مرگ مغز  یباختگان ناش زان جانیسه با میمقا

در  یعاد ینجات جان خود و زندگ یشور براکهزار نفر در  وپنج بیست زاش یمسئولان ب

ازمند یماران نیب این نفر از هفتتا  سهد و روزانه حدود هستن یوندیپ یافت اعضاینوبت در 

 (. ۱331، 4)انجمن اهدای عضو ایرانیان دهند یشور جان خود را از دست مکدر  ،وند اعضایبه پ

بخشی و  ، ضرورت آگاهیها انسانبه اهمیت و جایگاه پیوند اعضا در نجات جان  با توجه

این عمل اخلاقی خیرخواهانه نمود  در مورد ها و باورهای نادرست جامعه تغییر نگرش

 اورهای نادرستو ب یعدم آگاهمتخصصان پزشکی،  که به گفتهٔ کند. چنان بیشتری پیدا می

                                                      
1. Brain death 

چنــین وضــعیتی همــه  شــود. در قابــل بازگشــت همــه عملکردهــای مغــز اطــلاق می بــه وضــعیت غیــر خلاف حالــت کمــا،بــر  مــرگِ مغــزی .1

امکـان بهبـودی و  .اسـت مـرگکننـده   شوند. مرگ مغزی یکی از معیارهای قطعی تعیین تخریب می هیپوکسیمغز در نتیجه  های نورون

اری قابـل قبـول برخـوردار رار دارد، از سـطح هوشـی. ولـی فـردی کـه در حالـت کمـا قـبازگشت بیمار مرگ مغزی به هیچ عنوان وجـود نـدارد

 رود، بسیار بالا است. خلاف مرگ مغزی نورون های مغزی تخریب نشده  و امکان برگشت به زندگی برای فردی که به کما میاست و بر 
3. organ donation 

 متخصصـین ازای  عـده توسـط غیردولتـی و غیرسیاسـی غیرانتفـاعی، نهـاد مـردم سازمان یک صورت به که ایرانیان عضو اهدای انجمن .۰

 از بهینـه اسـتفاده جهـت اسـت و در گردیـده تأسـیس ۱33۰ سال در کشور فرهنگ و هنر عرصه فرهیختگان و اعضا پیوند و آوری فراهم

 ارتقــای بــا انجمــن راســتا ایــن در. کنــد تــلاش مــی پیونــد نیازمنــد بیمــاران نجــات جهــت در اهــدا مناســب مغــزی مــرگ افــراد همــه اعضــای

رقمــی  ۱۴. همــه ایرانیــان دارای کــد ملــی کوشــد می ایــران در نوپــا فرهنــگ ایــن ســازی نهادینــه در کشــور در[ عضــو اهــدای] آمــار یکپارچــه

آنلاین و آنـی کـارت خـود  صورت  بهبرای دریافت کارت اهدای عضو اقدام کنند تا هم  www.ehda.ir وب سایت با مراجعه بهتوانند  می

 .افت کرده و هم تمایل آنان نسبت به اهدای عضو در دسترس دست اندرکاران این امر در سراسر کشور قرار گیردرا دری

https://fa.wikipedia.org/wiki/%D9%86%D9%88%D8%B1%D9%88%D9%86
https://fa.wikipedia.org/wiki/%D9%87%DB%8C%D9%BE%D9%88%DA%A9%D8%B3%DB%8C
https://fa.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%B1%DA%AF
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، 1 )پایگاه خبری پیرامون .است ینهزمترین مانع فرهنگی در این  این عمل ارزشی، بزرگمورد  در

ساز برای تحقق این مهم، نظام  ال فرهنگ ین نهاد ایدهتر  مهمرسد  ( بنابراین به نظر می۱333

در استانداردهای باشد. براساس نظر کارشناسان، اینک ایران  یک جامعه وتربیت  تعلیم

توان با  است که می برخورداراهدای عضو، از جایگاه مناسبی در خاورمیانه جهانی 

های فرهنگی بسیار ارزشمند  سازی تربیتی این جایگاه را ارتقا بخشید. از جمله تلاش فرهنگ

با  اردیبهشت مصادف 3۱روز توان به این امر اشاره کرد که  المللی در این زمینه می ملی و بین

اهدای عضو با تلاش مسئولان  بودن یزجا)ره( مبنی بر  خمینی امامفتوای تاریخی  سالروز

همت واحد  و با یبهشت یدشهاعضای پیوندی دانشگاه علوم پزشکی  یفراهم آور واحد 

اهدای عضو بیمارستان دکتر مسیح دانشوری و با تأیید و تصویب شورای عالی انقلاب 

به ثبت رسیده  «روز ملی اهدای عضو، اهدای زندگی»عنوان   به فرهنگی در تقویم ملی کشور

حضرت امام فتوای برند، از  نام می پدر اهدای عضو ایران عنوان  بهاز او  دکتر فاضل که .است

تاریخ گرفتند و از آن موقع به بعد در این اهدای عضو از افراد مرگ مغزی را در  مجاز بودن

علاوه  ه است.روز ملی اهدای عضو، اهدای زندگی به ثبت رسید عنوان  به، این روز کشورمان

ایران، کشورهای مختلف سراسر جهان نیز با برگزاری روزهای ملی اهدای عضو، سعی در  بر

پررنگ کردن اهمیت و جایگاه این عمل انسان دوستانه دارند. روز جهانی اهدای عضو در 

  .شود گرامی داشته میدر سراسر جهان  مردادماه( هر سال 13مصادف با ) آگوست ۱3تاریخ 

، با توجه به افزایش روزافزون بیماران نیازمند به پیوند اعضا و کمبود شدید رو این ازاینک 

رسمی و غیررسمی وتربیت  تعلیمهای بسیار خاص نظام  و قابلیت سو یککننده از  افراد اهدا

به این عمل  ها انسانگر در ترغیب  است که عوامل مداخلهه بایست از سوی دیگر،

سازی آن عوامل در ضمیر متربیان   بخش واکاوی شود و چگونگی نهادینه خیرخواهانه و نجات

مدار را پرورش دهد.  اخلاق های انساننظام تربیتی است که  و این بر عهدهٔ مشخص گردد

شود. او همان کسی  با تربیت است که انسان، انسان می»عقیده دارد:  2همان گونه که کانت

« و راز بزرگ تکامل انسان در تربیت نهفته است ساخته استاست که تربیت از او 

  (.۱3۶: ۱31۶زاده،  )نقیب

                                                      
1 . http://piramun.ir (.و هفت هزار بیمار نیازمند عضو در لیست انتظارند )بیست 

2. Kant 
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بخشی به جامعه نسبت به پیوند عضو و اطمینان از مشارکت فعال  بنابراین آگاهی

. اجتماعی برای رسیدن به وضع مطلوب اهدای بافت و اندام، امری بسیار مهم است

ها یکی  بافت کافی و اندام عدم وجودعضو و یا  عدم اهدایدهد که  مطالعات قبلی نشان می

(. نگرش منفی یا مثبت 1۴۴2و همکاران،  1ین موانع پیوند عضو در جهان است )بوراتر  مهماز 

نسبت به اهدای عضو، یک عامل بسیار مؤثر در اهدای بافت اعضای بدن است. برای 

و اندام لازم است که هر یک از اعضای جامعه، از دانش و آگاهی کافی افزایش اهدای بافت 

  (.1۴۴1و همکاران،  2در این زمینه برخوردار باشند )اوزمن

متربیان نسبت به اهدای عضو باشد، حس  کنندهٔ تواند ترغیب یکی از عواملی که می

در آن سخاوت و های عالی انسانی است که  دوستی یکی از ویژگی است. نوع« 3دوستی نوع»

قرار داوطلبانه در اولویت  صورت  بهگردد که افراد، نیازهای دیگران را  بلندنظری سبب می

سوی چنین لذتی   (. از سوی دیگر، تربیت است که انسان را به۱333)شعبانی،  دهند

کند. همچنین رفتارها و اعمالی که به رفاه و نیازهای دیگران واکنش مثبت نشان  راهنمایی می

کمک کردن، سهیم شدن، محبت کردن، توجه نشان دادن، همکاری  ها آن دهند و هدف می

با دیگران است، با  5همدردیو  4کردن، حمایت کردن، نجات دادن دیگران و احساس همدلی

 (.۱33۱باغی و وفایی،  یابند. )قره می  تربیت افراد پرورش

نشان دادند که عواملی مانند (، 1۴۴۰)8( و کینگ و فوروو1۴۴۲)7(، بکرز1۴۱1)6استرن

، دینداری، باورهای دینی، تعهد دینی، ایمان به خدا و احساس رستگاری در مذهبی بودن

نژاد و  ترغیب افراد به انجام اعمال خیرخواهانه نقش اساسی دارند. رمضانی

فرا های معنوی و  (، نیز براساس پژوهش خود، معتقدند که هر چه ارزش۱311الدینی)ءعلا

المنفعه بیشتر  در متربیان نمود بیشتری داشته باشد، گرایش آنان به انجام امور عام مادی

 گردد.  می

                                                      
1.  Burra P, De Bona M, Canova D, d'Aloiso MC, Germani G, Rumiati R 

2. Ozmen D, Cetinkaya AC, Sarizeybek B, Zeybek A. 
3. altruism 
4. empathy 
5. sympathy 
6. Stern, R.  
7. Bekkers, R. 
8. King, P.E, & Furrow, j. l.  
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 در مورد (،۱311) 2( و مارویاما، فریزر و میلر1۴۴۱) 1های لوین، نورنزیان و فیلبریک پژوهش

 ،ها انسانپذیری در  چه بیشتر مسئولیت سازی هر دهد که درونی می دوستی افراد نشان نوع

عوامل توان گفت که  کند. بنابراین می دوستی می  را به میزان بیشتری ترغیب به نوع ها آن

 ریتأث عضو یدر اهدا یمغز  مرگ مارانیبهٔ خانواد یاعضا ترغیب افراد و در تواند می یمتعدد

و  تیفیک شناختی، آمادگی ،یمغز  مرگ رشیپذ به توان می ها آن جملهٔ از که باشد داشته

اشاره  ها زهیانگ و و باورها تعاملات خانوادگی ساز، میتصم یها انجییم مواجهه با بیماری، زمان

-اجتماعی عوامل ریتأثنهٔ یزم در شده انجام یها (. بررسی1۴۴۰، 3کرد )کیم، الیوت و هاید

تحت  افراد دیعقا رفتارها و دهد که نگرش، وند نشان مییپ و عضو یاهدا در مورد فرهنگی

پور و  بهرام. )ردیگ می قرار ها آن مذهبی دیعقا و اجتماعیی هنجارها فرهنگی،هٔ نیزم یرتأث

  (.۱33۶همکاران، 

 ای در زمینهٔ های گسترده های پیشین، تلاش ، در پژوهششد یانبآنچه که براساس 

اهدای عضو در سایر قلمروهای پژوهشی  انسان دوستانهٔشناسایی علل و عوامل بروز عمل 

گرفته است، اما   انجام ها، و مانند این شناسی، حقوق ، جامعهشناسی روانچون پزشکی، 

، فقدان پژوهش و نگاه تربیتی به این موضوع است. گرفته قرار توجه مورد کمتر که ای مسئله

و فقدان پژوهش و نگاه تربیتی به آموزش آن از  سو یکبا نظر به اهمیت این عمل اخلاقی از 

 ها و عوامل زمینه بندی توصیف و دستهدر ابتدا این پژوهش  اساسی سوی دیگر، هدف

ترغیب افراد به انجام این عمل از منظری فلسفی است و در گام دوم، اتخاذ یک مبنای نظری 

به عمل اخلاقی اهدای  4های تربیتی ترغیب متربیان و فلسفی و تبیین مبانی، اصول و روش

این پژوهش  مدنظره این دو سؤال اساسی، ، پاسخ برو این ازباشد.  عضو براساس آن می

بندی  علل و عوامل ترغیب افراد به اهدای عضو از دیدگاهی فلسفی، چگونه دسته -۱است: 

های تربیتی ترغیب متربیان به انجام عمل اخلاقی اهدای  مبانی، اصول و روش -1شوند؟  می

  ؟باشند می  عضو از منظر یک دیدگاه فلسفی)دیدگاه اسلامی عمل( چه

                                                      
1. Levine, R.; Norenzayan, A.; Philbrick, K.  
2. Maruyama, G. Fraser, S,C.; Miller, N. 
3. Kim, J. R. Elliott, D. Hyde, C. 

ــان در دورهٔ .4 ــا نظــر بــه شــرایط ســنی و محــدودیت هــای عقلــی و عــاطفی کودک ــان در ایــن مقالــه،  ب کــودکی اول و دوم، منظــور از متربی

  .است دوم/دانشجویان/ افراد بزرگسال متوسطهٔ آموزان دورهٔ دانش



 5000  ، بهار و تابستان5، شماره 3سال                                                فلسفه تربیتفصلنامه دو      37

 روش پژوهش 

بندی علل و عوامل ترغیب افراد به عمل اهدای  در پژوهش حاضر برای بررسی و دسته

برای استخراج اصول و تحلیلی و –عضو از دیدگاهی فلسفی، از روش پژوهش توصیفی

شده فرانکنا استفاده  شدهٔ های تربیتی ترغیب متربیان به انجام آن، از الگوی بازسازی روش

ش در پژوهش حاضر، در قسمت رو این از(. چگونگی استفاده ۱313. )باقری و همکاران، است

  .شده است  یانبهای پژوهش،  یافته

 عوامل ترغیب افراد به عمل اخلاقی اهدای عضو از دیدگاهی فلسفی
پژوهش، پژوهشگران عوامل متعددی را در ترغیب افراد به عمل  براساس پیشینهٔ

توان به  ، میها آن . اما با اندکی تأمل دراند دانسته یلدخی اهدای عضو، خیرخواهانه و اخلاق

توان چهار حیطه  کلی می طور  بهیافت.   بندی منسجم فلسفی در این زمینه دست یک دسته

 برای تبیین دلایل ترغیب و بروز این عمل خیرخواهانه و اخلاقی از سوی افراد، برشمرد:

 اجتماعی. حیطهٔ -۰ ؛شناختی روان حیطهٔ -3 ؛فیعاط حیطهٔ-1 ؛عقلانی حیطهٔ -۱

  شود. در ادامه به شرح مختصر هر یک از این قلمروها پرداخته می

 تبیین عقلانی عمل اخلاقی اهدای عضو
و کانت میزان دخالت عقل را در شناسایی باورها و  2، افلاطون1فیلسوفانی همانند سقراط

دانند. از  زیاد می بسیار انسان رفتارها و اعمال بروز لات ویها و تما ها، ایجاد نگرش بینش

منظر این اندیشمندان، عقل عامل مهم و محرک رفتارها و اعمال ظاهری و باطنی انسان 

زندگی بشر  یها  نهیدر همه زم عقل رو این ازکند.  را تنظیم می اعمال وی و است که عواطف

شود که مطابق با عقل باشد.  می  پذیرش واقعنقشی اساسی دارد، لذا عملی عاقلانه و مورد 

است. عقل  یاخلاق یها ارزش ییشناسا منبع عنوان  به عقل رشیاین دیدگاه، حامی پذ

انجام هر نوع عملی است. سوی   بهکننده و برانگیزاننده فرد   تنها داور، هدایت عنوان  به

  بهز است و غضب و شهوت که در ساختار ایده آدمی از دیدگاه افلاطون، عقل برفرا چنان

توان بروز  ، بر پایه این استدلال فلسفی، میرو این از(. ۱31۶خدمتکاران اویند. )افلاطون،  مثابهٔ

 عمل خیر اهدای عضو را نیز یک عمل عقلانی در نظر گرفت. 
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اهدای عضو به دلیل اینکه از نظر عقلانی کاری  عمل خیرخواهانهٔ این اساس، انگیزهٔ بر

دهد. فردی که در باورها و بینش خود به این نتیجه  پسندیده است، انسان آن را انجام می

دهد و به حکم عقل   تواند عمل خیرخواهانه عقلانی انجام رسیده است که با اهدای عضو می

ن عمل زده و باور و اندیشه خود را ، دست به انجام ایاست یدهرسو منطق خود به این نتیجه 

این دیدگاه فلسفی، انسان برای براساس باید گفت  رو این ازسازد.  در عرصه عمل ظاهر می

 گذارد و در صورتی که معقول باشند، می  را به محک عقل ها آن توجیه باورها و عقاید خود،

زند، نمایان  ملی که از او سر میکند که نمود باورهایش در ع را پذیرفته و انگیزه پیدا می ها آن

شود. اگر فرد و یا جامعه عمل خیرخواهانه اهدای عضو را کاری عقلانی و مطابق با منطق 

و با تعقل و تفکر  گیرد می عقلانی به خود تشخیص دهند، بینش، نگرش و باورشان جنبهٔ

کار دارد، دست به  ها آن مزایا و سودی که این عمل خیرخواهانه برای خود و جامعهٔدربارهٔ 

فضیلت،  این تفسیری از نظریهٔ .دهند و داوطلبانه این عمل اخلاقی را انجام می شوند می

  (.۱31۶برابر با دانایی از دیدگاه افلاطون است)افلاطون، 

 تبیین عاطفی عمل اخلاقی اهدای عضو 
خلاقی، بر در توجیه رفتار ا سعی داردگرایی، مکتبی است که  یا ناشناخت 1گرایی عاطفه

. در این دیدگاه، عقل، تفکر و منطق چندان مورد توجه کند یدتأکعاطفه و یا احساس 

نوع دوستی،  ، همدلی، همدردیبر مفاهیمی همچون  ها آن نظران آن نیست، بلکه صاحب

، 2تأکید دارند. این نوع اندیشه در آرای فیلسوفانی چون هیوم خواری غم شفقت، مهربانی و

یی در اخلاق مطرح شده است گرا عقل نمود دارد که در برابر رویکرد 4اورو شوپنه 3روسو

 (. ۱312)غفاری، 

دانند،  یان که تأکید بر عقل و منطق را در شناخت و عمل، ضروری میگرا عقل برخلاف

گرایان معتقدند رفتارها و اعمال اخلاقی زمانی اصالت دارند که مبتنی بر هیجانات و  عاطفه

بودن رفتارهای انسان را مطابقت آن  گرایان، اخلاقی به عبارت دیگر عاطفه عواطف باشند.

دوستانه اهدای  دانند. طبق این نظریه و دیدگاه، عمل انسان می همدردیرفتار و عمل با حس 
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ا  ابتدایی نسبت به  همدردیعقلانی نیست، بلکه این احساس همدلی و  عضو، انتخابی صرفا

 یعنی، عمل اخلاقی اهدای عضو تنها زاییدهٔ شود؛ ن عمل میدیگران است که باعث بروز ای

  کنند. عواطف بوده و احکام عقلی نیستند که افراد را نسبت به بروز این عمل ترغیب می

 انندهٔز شوند، اما برانگی که هیوم معتقد است احکام عقلی به امور واقع مربوط می چنان

تواند منصبی  واطف اوست و هرگز نمیعمل نیستند. وی معتقد است، عقل انسان خادم ع

( روسو نیز 333: ۱3۲3داشته باشد )مک اینتایر،  ها آن جز خدمت به عواطف و اطاعت از

معتقد است که طبع انسان موافق رنج دیگران نیست. از نظر او حب ذاتی که در وجود 

مهربانی و شفقت، او،  همخوانی دارد. از نظر خواری غمانسان قرار دارد با احساس ترحم و 

مانع توحش انسان است. بنابراین در چنین شرایطی است که در انسان رفتارها و اعمال 

(. از نظر شوپنهاور 32: ۱3۲۱کند )مدرسی،  دوستانه نمود و بروز پیدا می  خیرخواهانه و انسان

انسان تواند مبنای اخلاقی  نوع هستند و تنها چیزی که می یک صورت و افراد بشر نمایندهٔ

. او معتقد است که این شفقت است که مبنای هاست انسانگیرد، همان وحدت ذاتی   قرار

 ها انسانهای ارتباطی، شنیداری و دیداری بین  آن پیام وسیلهٔ  فردی است و به  روابط بین

شوند. بنابراین، شفقت مبنای راستین عشق است و اخلاق آنگاه  انتقال یافته و رمزگذاری می

، دست به رفتار و ها آن همدلی با دیگران و دلسوزی برای واسطهٔ  شود که انسان به یآغاز م

از  توان یم(. در میان متفکران متأخر این دیدگاه، ۱312زند )غفاری،  عمل خیرخواهانه می

در زنان و  خواریغمبرد. او معتقد است، ندای   نام 2گیلیگان 1یا مراقبت خواریغم نظریهٔ

از مردان و پسران است. اما این تفاوت جنسیتی اندک است. یعنی افراد هر تر  دختران قوی

داشته باشند. در این راستا او یک  خواری غمتوانند در رابطه با دیگران حس  دو جنس می

طلبیدن الگوی استادش   را برای چالش خواریغموضعیتی یا سه سطح تفکر   الگوی سه

تحول از یک وضعیت به وضعیت دیگر، بیانگر عبور پیشنهاد داد و معتقد بود که  3کولبرگ

 (.123: ۱333، 4پذیری بشر برای دیگران است. )سایفر مسئولیتسوی   بهدوستی   از خود

گرایان، دلایل ترغیب افراد به انجام عمل  دیدگاه عاطفهبراساس شد،  آنچه بیان بنابر

این دیدگاه فلسفی، براساس عاطفی جستجو کرد.  را باید در حیطهٔاخلاقی اهدای عضو 
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هایی  دیگر از نظر عاطفی، احساس های انسانکه نسبت به  قرار گیردوقتی انسان در شرایطی 

دوستی در او ایجاد شود، او برای همزادپنداری و  و نوع خواریغم، همدردیچون همدلی، 

اهدای  زند. بنابراین در انجام عمل خیرخواهانهٔ نوع خود، دست به عمل می کمک به هم

که با فرد بیمار دارند،  غمخواریعضو، افراد به دلیل ارضای عاطفی خود و احساس همدلی و 

کنند. بر طبق این دیدگاه فلسفی، دلیل  و اقدام به عمل اهدای عضو می شوند می ترغیب

عقلانی. درست است که  عاطفی دارد تا جنبهٔ ترغیب افراد به عمل اهدای عضو بیشتر جنبهٔ

گیرد که عمل اهدای عضو را انجام دهد، اما طبق  عقلانی تصمیم می صورت  بهفرد  در نهایت

 .استاین دیدگاه دلیل اصلی عمل اخلاقی اهدای عضو، عوامل عاطفی 

 شناسانه عمل اخلاقی اهدای عضو تبیین روان
شناسانه آن عمل را  توان از منظری روان فارغ از تبیین عقلانی یا عاطفی یک عمل، می

هر کاری که از بر این اساس،  .تبیین کرداس مبنای انگیزشی یا میلی دخیل در بروز آن، براس

اوست. انگیزه انجام یک رونی یدرونـی یـا ب و امیال انگیـزهاگرفته از   نشئت زند،  انسان سـرمی

گیزش درونی یا بیرونی تواند غایت و ان عمل اخلاقی و خیرخواهانه مانند اهدای عضو نیز می

برای دست یافتن به آن، فعل اخلاقی را به عبارت دیگر دلیلی که افراد  داشته باشد؛

شکل انجام عمل اخلاقی اهدای عضو آن انگیزه  از طریقبستری که ند و ده می  انجام

 تواند دو منبع انگیزش درونی یا بیرونی داشته باشد. میگیرد؛  می

تقدند، باور و معرفت درونی افراد به همراه شناسانه مع روان 1ییگرا درون طرفداران رویکرد

این شوند.  او هستند که باعث برانگیخته شدنش در انجام عمل خیرخواهانه می  امیال درونی

 ،در مقابل د.میـل دنبـال کـر -تـوان در اندیشـهٔ افرادی چون هیوم با نظریـهٔ بـاو دیدگاه را مـی

صادقانه باوری اخلاقـی را  ممکن استکند که فرد  بر این نکته تأکید می 2ییگرا برون دیدگاه

 (. از نظر۱331، 3باشد )والسای برای انجام دادن آن نداشـته  ، اما هیچ انگیزهبپذیرد

، شـوند دو همراه می باور اخلاقی و انگیزه رابطهٔ ضروری ندارند و اگر گاهی این یان،گرا برون

، امیال درونـی به همراه د باور اخلاقیها معتقدنگرا درون به عبارت دیگر، تصادفی است؛

، معتقدند باورهایان گرا برون، ها آن کند. اما، برخلاف نظر ضرورت ایجاد انگیزه عمل می به
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منجر به  یدر صورتفقط کنند. یعنی  ایجاد انگیزه عمل میقـوع الو تصادفی و محتمل طور  به

 یا عامل دیگر خواهند شد که بر عنصری بیرونـی ازجمله اعتقاد به خدا عمل ایجاد انگیزه

 (. ۱31۱، 1)ویلیامز کنند یهتک

 تبیین اجتماعی عمل اخلاقی اهدای عضو
، علل بروز رفتارها و اعمال انسان را با نظریه 2نظران همچون ماکس وبر برخی از صاحب

اجتماعی رفتارها و اعمالی را شامل طبق دیدگاه او، کنش اند.  تبیین کرده 3کنش اجتماعی

شود که دارای معانی ذهنی خاصی باشند. حتی وی معتقد است افراد دلایل بروز رفتار و  می

کنند و رفتار و عمل خود را با توجه  می  عمل دیگران را نیز در معانی ذهن خودشان جستجو

 اجتماعی که رخ هٔ(. طبق این دیدگاه هر پدید۱3۲۰دهند )وبر،  به آن معانی، جهت می

دهد، محصول کنش و عمل انسان است. پس کنش انسان با عمل معناداری همراه  می

او سازگاری  ها و ایدئولوژی بینی، ارزش است. یعنی معنای یک عمل باید در ذهن فرد با جهان

گیرد.  می نشئت های انسان  های اجتماعی از کنش و مطابقت داشته باشد. لذا بروز پدیده

تحت که است نیز یک کنش اجتماعی اجتماعی اهدای عضو  توان گفت پدیدهٔ بنابراین می

شخصی که عمل اهدای  عبارت دیگر، به ؛قرار داردافراد متغیرهای فرهنگی و ذهنی  یرتأث

تواند ناشی از باور به  دهد به یک باور آگاهانه رسیده است که این باور می می  عضو را انجام

با  ها باشد. مانند این اخلاقی، مذهبی، اجتماعی، فرهنگی و و عمل رفتارین ا ارزشمند بودن

ترغیب افراد به اهدای عضو، قصد و نیت آنان است که در عامل مؤثر در  این نظریه،توجه به 

میزان آگاهی فرد از عمل اهدای  فردی،های  ویژگی عواملی مانند یرتحت تأثشرایط مختلف 

گیرد؛  قرار می برای برآوردن توقعات دیگران ویانگیزه و  ی دیگران، تصور فرد از ارزیابعضو

ترغیب تواند زمینه  بسیاری می اجتماعی عضو در کنار عواملی اهدا بنابراین نگرش مثبت به

علل ترغیب افراد به اهدای عضو، راساس این دیدگاه، ب .را فراهم سازد افراد به اهدای عضو

کند و طبق آن دست به  می  انجام عمل خود، برآوردهایی است که فرد از  ارزشیابی

 . عضو شودزند که ممکن است منجر به شرکت در عمل اهدای  های ارزشی می انتخاب
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 )نظریه انسان عامل( تبیین عمل اخلاقی اهدای عضو از منظر دیدگاه اسلامی عمل
در « عامل» نعنوا  بهتوان انسان را  (، می۱31۴) الگوی مطرح شده توسط باقریبراساس 

های قرآن کریم، انسان مسئول انجام اعمال خویش است و هر عملی  گرفت. طبق آموزه نظر

گوی صدور  که از او صادر شود، به خودش نسبت داده شده و اوست که مسئول و پاسخ

توان مبانی عمل انسان را در سه نوع مبنای  این دیدگاه، میبراساس باشد.  اعمالش می

چه رفتار  . طبق این دیدگاه، چنانتبیین کرد)میلی( و مبنای ارادی  رایشیشناختی، مبنای گ

 آید.  آدمی )اعم از مشهود و نامشهود( بر این سه مبنا استوار باشد، عمل به حساب می

مبانی شناختی عمل، ناظر بر تصوری است که فرد از عمل و نتایج حاصل از آن دارد. 

باشد و مبانی  فرد می های یجانه)میلی(، ناظر بر احساسات، تمایلات و  مبانی گرایشی

است. طبق این  عمل کردن در مورد گیری و گزینش فرد اختیاری نیز ناظر به تصمیم -ارادی

دیدگاه، زمانی عملی از انسان سر خواهد زد که علاوه بر وجود تصور شناختی و هیجان 

  (.۱۲۲: ۱333)باقری، در او نمود پیدا کنددرونی، تصمیم و گزینش بروز عمل نیز 

گانه است. به این ترتیب که مبنای  یک تعامل سه صورت بهنسبت میان این سه مبنا 

شناختی و هیجانات فرد در یک تأثیر متقابل با یکدیگر رابطه دارند. زیرا، شناخت بر تصوری 

اسات مثبت و یا منفی که از عمل وجود دارد، متکی است و گرایش و هیجان، ناظر بر احس

در زمینه آن عمل است. همچنین شناخت و احساس در تصمیم و انتخاب مؤثر هستند و از 

(. ۶1۱گذارند )همان:  ها، بر شناخت و احساس انسان تأثیر می طرفی تصمیمات و انتخاب

حال با توجه به دیدگاه انسان عامل باید گفت انجام اعمال اخلاقی نیز در چارچوب این 

توان  پذیرد، می دوستانه اهدای عضو صورت می نی قرار دارند. هنگامی که عمل اخلاقی نوعمبا

است. چرا ه کرد گانه عبور که بروز این عمل خیرخواهانه و اخلاقی از این مبانی سه اذعان کرد

دهد، شناختی حاصل کرده و  که فرد عامل به این عمل خیر، ابتدا از عملی که انجام می

دوستی یا معنوی در او تحریک شده و برای  و احساسات نوع ها یجانهاین شناخت، براساس 

گیرد اقدام به عمل اهدای عضو  پاسخ به این احساسات و هیجانات است که تصمیم می

  نماید.

عوامل ترغیب افراد برای شرکت در عمل اخلاقی اهدای  در مورد اینک، با توجه به آنچه

از جامعیت بیشتری  رسد دیدگاه انسان عامل شد، به نظر می عضو از دیدگاه فلسفی بیان

)عقلانی(، عاطفی، روانی و اجتماعی را برای تبیین  های شناختی جنبه برخوردار است و همهٔ

کند.  می گیرد و از فروکاهش مبانی عمل انسان در یک مبنا، پرهیز می یک عمل انسان، دربر
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های تربیتی ترغیب افراد به شرکت در  ، اصول و روش، این دیدگاه جهت تبیین مبانیرو این از

 شود.  عمل اخلاقی اهدای عضو، استفاده می

  های تربیتی ترغیب افراد به شرکت در عمل اخلاقی اهدای عضو مبانی، اصول و روش
مبنای فکری عاملیت انسان، یک عمل اخلاقی مانند اهدای عضو برای  بر پایهٔ

داوطلبانه و از روی رغبت و ایثار به این عمل  صورت  بهکه مردم شدن در جامعه و این  نهادینه

-سه مبنای شناختی، گرایشی و ارادی شدن این عمل بر پایهٔ دست بزنند، نیازمند استوار

که فرهنگ عمل اخلاقی اهدای عضو نهادینه شود،  باشد. بنابراین برای این اختیاری می

این عمل خیرخواهانه و ترغیب افراد به انجام آن، تکیه بر  ضروری است که جهت اشاعهٔ

قرار گیرند تا موجبات تسهیل روند  یدمورد تأکارادی -مبانی شناختی، گرایشی و اختیاری

  بیمار بسیاری، حیاتی دوباره بیابند. های انساناهدای عضو در جامعه فراهم گردد و 

مطلوب در جامعه گسترش  به نحوی عضو ، برای اینکه فرهنگ عمل اخلاقی اهدارو این از

به این معنی که ابتدا باید  این سه مبنا، استوار گردد؛ یابد، لازم است آموزش آن بر پایهٔ

فرد/عامل یک معرفت و شناخت کافی از این عمل خیرخواهانه کسب کند و با آگاهی و 

مدهایی برای او و دیگران به دارد و چه پیا ای یابد انجام این عمل چه بار ارزشی  اطلاع کافی در

بعد، احساسات، تمایلات و گرایش درونی اوست که بر اثر  خواهد داشت. در مرحلهٔ همراه

این شناخت، باید تحریک شده و میل به انجام عمل اخلاقی اهدای عضو در درون او 

دوستی، همدلی،  در این صورت است که گرایش به دگرخواهی، نوع برانگیخته شود. زیرا

و انسان را به اقدام و عمل  شود می او، تحریک شدهٔ امیال برانگیخته واسطهٔ به مدردیه

ای عاطفی و احساسی  به عبارت دیگر انجام عمل اخلاقی اهدای عضو، باید زمینه دارد؛ می وا

ارادی و  درونی تحریض شود. سرانجام در مبنای سوم که بر جنبهٔ به شکلیو  ندپیدا ک

دهد که فرد باید داوطلبانه و از  عمل اخلاقی اهدای عضو تأکید دارد، نشان می بودن یاریاخت

روی رغبت تصمیم بگیرد که آن را انجام دهد و در زمان سلامت خود و قبل از رخداد 

احتمالی مرگ مغزی، به انجمن اهدای عضو مراجعه و اقدام به دریافت کارت اهدای عضو 

. این در حالی یردصورت گشده، توسط نزدیکان وی،  کار گفتهکند. یا این عمل اخلاقی، با سازو

ا  )یا اطرافیان نزدیک وی( است که او د با اختیار کامل نتوان و می ندگیری آزاد در تصمیمکاملا

ارزش اخلاقی در  شدن ینهنهاد به دلیلد؛ اما ند یا از آن سر باز زنندست به این عمل بزن

ار نیک را انجام دهد. ذکر این نکته ضروری است که گیرد این ک درون اوست که تصمیم می

خطی زمانی نیست. بلکه برحسب  گانه، نیازمند یک رابطهٔ این مراحل سه رخ دادن
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اجتماعی هر فرد ممکن است توالی هر یک از این -و فرهنگی شناختی روانهای ذاتی،  ویژگی

، در نهایت این ها آن گیری لسه مبنا متفاوت باشد؛ اما لازم است که با تقدم و تأخر در شک

  بگیرند. درستی شکل مبانی جهت تحقق یک عمل به

ها،  ارزش کردن یدرون( در چارچوب راهنمای ۱31۲) با تکیه بر دیدگاه باقری و خسروی

توان در سه  های آموزشی و تربیتی ترغیب افراد به عمل اخلاقی اهدای عضو را می شیوه

  :از اند عبارت مواردبندی کرد. این  دسته روش، تقسیم

  مستقیم: شیوهٔ .۱

  بهیعنی معلم  شود؛ صریح و آشکار مطرح می صورت  بهدر این شیوه محتوای آموزشی 

آشکار و مستقیم به معرفی، تبیین و تحلیل عمل اخلاقی اهدای عضو و آثار فردی،  صورت

 آشنا کند و زمینهٔ پردازد تا متربیان را بدین شیوه با این عمل آن می ...اجتماعی، معنوی و

 آموزش بیشتر تکیه بر فعالیت مربی دارد.  سازد. این شیوهٔ را فراهم ها آن اقدام عملی

  مستقیم:  شیوهٔ نیمه  .1

تری نسبت به شیوهٔ مستقیم  نامحسوس صورت  بهدر این روش، عمل اخلاقی اهدای عضو 

یعنی در ضمن انجام فعالیت دیگر، از طرف مربی ارائه شده و ممکن است او  شود؛ می بحث

آن با  در مورد ان را وادار کند کهآموز  دانش آن،  به بحث گذاشتنبا مطرح کردن این موضوع و 

، تبادل نظر و وگو گفت  توجه به اینکه در روش بحث و  بپردازند. با وگو گفت  یکدیگر به بحث و 

ان، فعالانه نظرات خود را آموز  دانش یک طرفه نیست و  سخن گفتنارد، لذا اندیشه وجود د

جانبه به  یک و مربی از روش مستقیم، محدودتر است. او کنند و نقش معلم می بیان

پردازد، بلکه این مشارکت فعال فراگیران  توصیف و تبیین عمل اخلاقی اهدای عضو نمی

را به سمت  ها آن دهد و چه بسا جهت می باره ینا در ها آن یوگو گفت  است که به بحث و 

  .کند یبترغاین عمل، 

  شیوهٔ غیرمستقیم: .3

صریح و آشکار و  صورت  بهمستقیم که  های مستقیم و نیمه خلاف روشدر این شیوه بر 

شوند، ترغیب به  با متربیان، انجام می وگو گفت  همراه با دخالت مربی یا در جریان بحث و 

 عنوان  بهشود.  اهدای عضو، بدون اینکه در کانون توجه قرار بگیرد، مطرح میعمل اخلاقی 
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مثال، روش الگوپردازی عملی یک شیوهٔ غیرمستقیم است که مورد توجه حامیان نظریهٔ 

دارد که در آن تأکید بر   ( قرار۱313، 2(، و تربیت منش )واینه۱3۲۲، 1یادگیری اجتماعی )بندورا

 تواند واقع گیری رفتارهای اخلاقی مانند اهدای عضو می در شکلنفوذ عمیق الگوهای نقش 

های عملی به  شود. زیرا در این روش معلم آن چه را که قصد آموزشش را دارد، در قالب روش

شده، وجود  شاگردانش معرفی کرده و شاگردان با ملاحظهٔ آنچه در رفتار و عمل الگوی معرفی

 خواهند پرداخت.  دارد، به آموختن و الگوبرداری از وی

های آموزشی آن  اینک با توجه به آنچه که در مبانی نظری دیدگاه انسان عامل و شیوه

های تربیتی ترغیب افراد به انجام عمل اخلاقی اهدای عضو ناظر بر سه  گفته شد، دلالت

اختیار است و هر یک از این مبانی با سه روش مستقیم،  - مبنای شناخت، گرایش و اراده

شوند. لذا در پژوهش حاضر برای استنتاج  مستقیم و غیرمستقیم آموزش داده می نیمه

شده است. ه عملی بهره گرفت اصول تربیتی ترغیب افراد به عمل اهدای عضو، از روش قیاس

ها، توصیفی و دیگری تجویزی است و نتیجه نیز اشاره به  در قیاس عملی یکی از گزاره

توجه  (. با31: ۱313باشد. )باقری، سجادیه و توسلی،  زی میتصمیم عملی دارد و از نوع تجوی

های توصیفی و تجویزی بر پایهٔ مبنای فکری  به موارد ذکرشده، جدول ذیل، حاوی گزاره

عاملیتّ انسان در انجام عمل اخلاقی اهدای عضو است و اصول تربیتی ناظر به ترغیب افراد 

شده با الهام از دیدگاه  های معرفی علاوه روش  هببه انجام آن، بر این پایه استنتاج شده است. 

 اند.  شده  ها، بازپردازی ارزش کردن یدرون( در چارچوب راهنمای ۱31۲) باقری و خسروی
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 روش اصل شده  نتیجه گزارهٔ توصیفی گزارهٔ تجویزی گزارهٔ

 غیرمستقیم مستقیم  نیمه مستقیم

برای تحقق عمل اخلاقی 

از سوی افراد، اهدای عضو 

 باید مبنای شناختی آن در

 .شکل گیرد ها آن

ترغیب افراد به عمل اخلاقی 

اهدای عضو وابسته به 

از این عمل  ها آن شناخت

 است.

برای ترغیب افراد به عمل 

اخلاقی اهدای عضو باید 

شناخت آنان نسبت به این 

 عمل افزایش یابد.

بخشی  آگاهی

عمل  در باب

اخلاقی اهدای 

 عضو

ین ارزش و تبی

جایگاه عمل 

در عضو  اهدای

 جامعه

تبادل نظر و برگزاری 

 در مورد بحث گروهی

 عمل اهدای عضو

الگوپردازی عملی و 

معرفی الگوهای 

 برجسته اهدای عضو

برای تحقق عمل اخلاقی 

اهدای عضو از سوی افراد، 

باید مبنای میلی این عمل در 

 یابد.  تحقق ها آن درون

. 

عمل  رخ دادنماهیت 

اخلاقی اهدای عضو در گرو 

ها و امیال  تحول در گرایش

 درونی افراد است.

برای ترغیب افراد به عمل 

اخلاقی اهدای عضو، باید در 

نسبت  ها آن گرایش درونی

به این عمل، تحول ایجاد 

 کرد.

آفرینی  تحول

عاطفی در 

 درون افراد

تشویق به عضویت 

در انجمن اهدای 

 عضو

معرفی 

ه با هایی ک شخصیت

اهدای عضو خود 

جان چند انسان را 

اند، در  نجات داده

قالب داستان، فیلم 

مستند و دعوت از 

 بازماندگان آنان

الگوپردازی عملی در 

رفتار مربی با 

عضویت در انجمن 

اهدای عضو و معرفی 

های شاخص  نمونه

 این عمل اخلاقی

برای تحقق عمل اخلاقی 

اهدای عضو، باید مبنای 

 .شکل گیردافراد ارادی آن در 

 

انجام عمل اخلاقی اهدای 

گیری از  عضو در گرو تصمیم

 روی اراده و اختیار فرد است.

در ترغیب افراد به عمل 

اخلاقی اهدای عضو باید به 

 داوطلبانه، اختیاری و ارادی

بودن تصمیم فرد برای 

گزینش یا طرد آن اهمیت 

 داد.

سازی  زمینه

برای تحقق 

اراده اهدای 

 افرادعضو در 

توصیه به دریافت 

 کارت اهدای عضو

مشارکت دادن 

آموز در  دانش

های اجتماعی  طرح

 انجمن اهدای عضو

مشارکت خودجوش 

آموزان در  دانش

های انجمن  برنامه

 اهدای عضو

  عضو یاهدا یافراد به عمل اخلاق یبترغ گانهٔ سه یتحقق مبان یها روشجدول اصول و 

 های آن عمل اخلاقی اهدای عضو و روش در باببخشی  اصل آگاهی

د. یهمراه گرد ییدهایدها و نبایبا با یو ی، زندگانسان اجتماع تشکیل داده ک یاز هنگام

آداب، رسوم،  صورت  بهاند، اما  مختلف برخاسته یها ها از خاستگاه دیدها و نباین بایهرچند ا

شتر یه بکدها، یها و نبا دیاز با ی. اگر آدماند شدهان یآدم یزندگ هٔن بر نحویقواعد و قوان

را از بد  یکشوند، فراتر رود و ن یم ده و ناپسند عرضهیا پسندیروا و ناروا و  صورت به

گام  انسان شدنزد، در راه یسته برانگیرفتار شاسوی   بهرا  ین شناخت، ویبازشناسد و ا

 (. ۱31۴زاده،  )نقیب ده استیرس و تربیت و به قلمرو اخلاق رددا میبر 

های اخلاقی مانند ارزش اهدای  با توجه به نظریهٔ انسان عامل، برای درونی کردن ارزش

به عبارت  ؛آگاه شودنظر و آثار آن خوب  های عمل مورد عضو، لازم است که فرد از ویژگی

ارزش اخلاقی ترغیب به عمل اهدای عضو، در فراگیرانش  نهادینه کردندیگر مربی باید برای 

. در ارتباط با این امر فراهم سازدبصیرت نسبت به این عمل اخلاقی را  نوعی شناخت و

فراهم ای را  مستقیم زمینه مستقیم و غیر های مستقیم، نیمه تواند با تکیه بر شیوه مربی می

که موجب آگاهی مخاطبانش در باب عمل اخلاقی اهدای عضو شود. برای تحقق این  سازد

کند. از آنجایی  هدف، مربی در روش مستقیم از تبیین ارزش جایگاه اهدای عضو استفاده می
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پردازد،  می آشکار و صریح به توضیح و تفسیر موضوع صورت بهکه در روش مستقیم، مربی 

مزایا و مرزهای عمل اخلاقی اهدای عضو را مشخص سازد و  تواند ها می روش تبیین ارزش

  سازد. ، آن را برای وی روشن...پیامدهای مختلف معنوی، اخلاقی، اجتماعی و

افراد به  عدم رغبتهای بسیاری نشان داده است که یکی از دلایل مهم  نتایج پژوهش

این عمل عمل اهدای عضو، نداشتن یک تصویر روشن و اطلاعات کافی نسبت به 

 (،۱311دوست، علیزاده،  (، )احمدیان، حق۱31۶فرد،  )عبداللهی و شکراییت خداپسندانه اس

(، )زمانی و همکاران، ۱33۱ )عابدی، محمدی، عبدیزدان، (،۱33۴)منظری، محمدی، حیدری، 

هایی در عواملی چون  ها و کژفهمی (. بنابراین برخی ابهام۱331( و )کیانی و همکاران، ۱333

های دینی، هنجارهای اجتماعی، تعصبات قومی و باورهای نادرست باعث شده است که باور 

در بخش  ، در اصل آگاهیرو این ازانجام این عمل خیرخواهانه کمتر موردتوجه افراد قرار گیرد. 

تواند  دهد، می که انجام می پالایشگریگری و  عمل اخلاقی اهدای عضو، مربی با تبیین باب

و زمینهٔ درک و داوری صحیح در  بین ببرداین باب را از  های نادرست در برداشتبسیاری از 

 سازد.  زمینه این عمل را در مخاطبان و در جامعه فراهم

در این راستا لازم است که مربیان و مروجان این عمل اخلاقی، میان ایثار و فداکاری 

. کنند یجادادیگر، روشنگری و مهِرطلبی و شهرت از سوی  سو یکانسانی و خداپسندانه از 

اخلاقی  و عملی شبه قرار بگیردتلقین دیگران و جو جامعه  تحت تأثیرزیرا ممکن است فرد 

دهد. در چنین شرایطی است که مربیان و کنشگران مروج این عمل اخلاقی باید از   انجام

بر معیارهای کنند و با تکیه  ( پرهیز۱332تربیتی چون عادت و تلقین )باقری  های شبه روش

بخشی تربیتی  آگاهی معیارها، تحرک درونی و نقادی، زمینهٔ هٔئعمل تربیتی چون تبیین، ارا

شد، باید گفت که در   نمایند. با توجه به آنچه که بیان این عمل فراهم در مورد متربیان را

 های مستقیم روش مستقیم آموزش این عمل اخلاقی، نقش مربی اساسی است و او با اقدام

آن،  این عمل است تا متربیان با شناخت حدود و ثغوردربارهٔ تربیتی خود، درصدد روشنگری 

ا   دست به انتخاب این عمل بزنند.  احتمالا

ها که مربی نقش محوری و  مستقیم برخلاف روش مستقیم تبیین ارزش  در روش نیمه

هرچه بهتر آن به صریح دارد، مربی برای درونی کردن ارزش اخلاقی اهدای عضو و شناخت 

 صورت  بهبخشی او  وسیلهٔ فراگیران و متربیان، دخالت مستقیم ندارد، بلکه روش آگاهی

یی، وگو گفت  برانگیز و  مستقیم است. در این شرایط، متربیان در یک فضای چالش نیمه

گذارند. چنین  می این عمل اخلاقی و پیامدهای آن را به بحثدربارهٔ ی مختلف ها دیدگاه
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رفع سوءتفسیرها و  شود و زمینهٔ می ها آن بخشی یی باعث آگاهیوگو گفت  ی فضای

سازد. البته نقش مربی در اینجا منفعلانه نیست، بلکه او باید  می های آنان را فراهم کژفهمی

و هر جا که لازم است توضیح  ببرد یشپموضوع بحث را متناسب با سطح فکری فراگیرانش 

. کند یتهدارا  وگو گفت  منطقی را بیان کند و بحث و های  لکافی و روشن داده و استدلا

ان آموز  دانش گر است و باید دقت کند که به همهٔ  کننده و تصریح بنابراین نقش او هدایت

و مباحثه داده شود و مراقب باشد که بحث از روال  وگو گفت  وقت کافی برای مشارکت در 

لفاظی به خود نگیرد یا موجب آشفتگی ذهنی متربیان  د و جنبهٔوطبیعی خود خارج نش

ها  بخشی در باب عمل اخلاقی اهدای عضو، دستورالعمل مستقیم آگاهی نشود. در روش نیمه

تواند بسیار مورد توجه و استفاده مربیان  آموزش فلسفه به کودکان، می و رهنمودهای برنامهٔ

تواند در  عمل اخلاقی اهدای عضو میهٔ دربار. داستان، عکس یا مستندی کوتاه قرار گیرد

 کندوکاو این رویکرد آموزشی به بحث گذاشته شود و زمینهٔ اجتماع پژوهشی یا حلقهٔ

تأثیرگذاری این روش، از روش  رسد شیوهٔ سازد. به نظر می بخشی متربیان را فراهم آگاهی

  آموزش مستقیم بیشتر باشد و باعث تکمیل آن بشود.

عمل اخلاقی دربارهٔ بخشی  یم، معرفی الگوهای عملی در زمینهٔ آگاهیغیرمستق در شیوهٔ

مثال بسیاری از مشاهیر جامعه  عنوان بهگیرد.  ای به خود می کننده اهدای عضو نقش تعیین

مانند دانشمندان، هنرمندان، ورزشکاران و بازیگران سینما که عضو انجمن اهدای عضو 

رسد از آنجایی که این افراد  گردند. به نظر می می  معرفی الگو به متربیان عنوان به، 1باشند می

الگوی عملی در  عنوان بهدر بین نوجوانان و جوانان از محبوبیت بالایی برخوردارند، وقتی که 

شود علاوه بر جنبهٔ شناخت و معرفت نسبت به این عمل،  می این زمینه مطرح شوند، باعث

الگوپذیری  به نحویمتربیان نیز بشود و  گیری گرایش درونی اهدای عضو در سبب شکل

تأثیرگذاری، اقدام عملی عضویت در انجمن اهدای عضو از  تحقق یابد. در دامن همین شیوهٔ

تواند تأثیر زیادی در شناخت و گرایش متربیان به انجام  نیک، می سوی مربیان مروج این ایدهٔ

  .فراهم سازدآن را 

                                                      
مند  دارند که خوانندگان علاقه قرار مغزی مرگ صورت در عضو داوطلبانه اهدای فهرست در که هنر وادی از سرشناس هایی چهره .1

  توانند به سایت انجمن اهدای عضو ایرانیان مراجعه کنند. ها می آن جهت اطلاع از اسامی
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  های آن عمل اخلاقی اهدای عضو و روش در بابآفرینی عاطفی  اصل تحول
معنای تأکید بر نقش عوامل انگیزشی و عاطفی در انجام یا ترک یک عمل  گرایی به عاطفه 

به دیدگاه نظری انسان عامل و چگونگی تحقق یک عمل براساس آن، در  با توجهاست. 

لی و گرایشی راستای تحقق عمل اخلاقی اهدای عضو از سوی متربیان، لازم است مبانی می

 آفرینی عاطفی ضرورت براساس اصل تحول رو این ازشود.  ، فراهمها آن این عمل در درون

ها و تمایلات دورنی متربیان نسبت به این عمل  شود که در گرایش ای فراهم دارد تا زمینه

و  همدردیدوستی،  دهد. در این راستا، مربی باید احساساتی چون نوع اخلاقی، تحولی رخ

، همدلی، شفقت، مهر و محبت را در متربیان نسبت به افراد بیمار و نیازمند اریخوغم

های  تواند از روش کند. برای تحقق این اصل نیز مربی می دریافت عضو را بارور و تقویت

 . بهره ببردمستقیم و غیرمستقیم  مستقیم، نیمه

برای « اهدای عضو تشویق به عمل ارزشی»توانند از شیوه  در روش مستقیم، مربیان می

 واسطهٔ  بگیرند. زیرا روش تشویق یک روش مستقیم است که به تحول درونی متربیان کمک

شود  و باعث می نماید مینظر تشویق  آشکار متربی را به انجام عمل مورد صورت  بهآن مربی 

ونی که گرایش و تمایل درونی فرد به انجام عمل خیر در او تقویت شود. زمانی که تمایل در 

 . برانگیخته شود، فرد مبادرت به انجام عمل خواهد کرد

ا  ذکر است که ماندن فرد در مرحلهٔ  قابل تشویق به تنهایی  تشویق کافی نیست و لزوما

های  های لازم در تحول گرایش تر زمینه عمیق صورت بهشد بلکه باید  باعث بروز عمل، نخواهد

های گوناگون  نی که بعد از شناخت متربیان از جنبهانسانی متربیان را فراهم آورد، به این مع

به عضویت در انجمن  ها آن تواند با تشویق عمل اهدای عضو و پیامدهای آن، مربی می

آشنایی عمیقی  های داوطلبانه و انسانی آن انجمن، زمینهٔ اهدای عضو و شرکت در فعالیت

دوستی،  و تأمل در آن، حس نوعرسد در جریان این آشنایی  . به نظر میفراهم کندبرایشان 

 ها آن ها و امیال درونی شود و باعث تحول در گرایش متربیان تحریض همدردیهمدلی و 

بازدید تربیتی متربیان از  توان برنامهٔ نسبت به انجام دادن این عمل گردد. در این راستا می

زیسته درک  نزدیک تجربهٔاز  ها آن بیماران نیازمند اهدای عضو یک بیمارستان را اجرا نمود تا

  باشند. این بیماران را داشته شناسانهٔ غم و انتظار هستی

مستقیم متربی را به انجام عمل طور   به مستقیم برخلاف روش قبلی، مربی  ر روش نیمهد

کند. بلکه برای تحول در گرایش درونی وی، اندیشه و منش  اخلاقی اهدای عضو تشویق نمی

اند، مورد  شماری را نجات داده ه با اهدای عضو، جان بیماران بیهایی ک افراد و شخصیت
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هایی را در قالب فیلم  یعنی داستان زندگی چنین شخصیت دهد؛ می  قرار وگو گفت  بحث و 

ها، مربی  کند. بعد از نمایش این مستند یا خوانش قصه می  مستند، عکس و یا قصه روایت

  بهو خود را  کنند یانب باره این درخود را های  و دیدگاه نقطه نظراتخواهد که  از متربیان می

تصمیم برای  شناسانهٔ سخت و هستی فرآیندکه در  قرار دهندهایی  اعضای خانوادهجای 

اهدای عضو یکی از عزیزانشان قرار دارند. در جریان این امر، متربی علاوه بر اینکه با 

  د، با بررسی و نقدی که بهکن های آن فیلم مستند رابطه برقرار می شخصیت

صورت فعالانه با موضوع فیلم مستند و   به ها آن شود، می  یی و گروهی انجاموگو گفت  صورت 

شود تا در احساسات و  و این تعامل باعث می وندش میمرگ و زندگی در آن، درگیر  مسئلهٔ

 برانگیز صورت بگیرد.   نیز تحولی اقدام ها آن عواطف

آموزش عمل اخلاقی اهدای عضو، مربی دست به الگوپردازی عملی  یرمستقیمغدر روش 

مشهور علمی، دینی، ورزشی و هنری کشور و های  زده و الگوهای برجستهٔ شامل شخصیت

رسد  کند. به نظر می می  باشند، به متربیان معرفی جهان را که عضو انجمن اهدای عضو می

داشته  ها آن ی برتوجه  قابلوجونان و جوانان، تأثیر الگوگیری ن این روش با توجه به روحیهٔ

ثیر ژرفی بر تواند با عمل به این کار، تأ شد، خود مربی نیز می تر بیان پیش که چنان. باشد

به عبارت دیگر، مربی که خودش کارت اهدای عضو دارد، سخنش  متربیانش داشته باشد؛

خود مربی  عامل بودنبود. بنابراین  ار خواهدبرخوردتری  نزد فراگیران و متربیان از نفوذ عمیق

الگوهای مورد قبول فراگیران و متربیان،  عنوان  بهو همچنین معرفی افراد شاخص جامعه 

نسبت به این عمل اخلاقی دارد. اما باید  ها آن نقش مهمی در تحول درونی امیال و عواطف

کوشد تنها  ی نیست، بلکه او میگرایانه و تحمیل توجه داشت که نقش مربی در اینجا مداخله

عمل خیرخواهانهٔ سوی   بهمتربیانش را  یرمستقیمغ صورت  بهو  کند یمعرفالگوهای عملی را 

اهدای عضو راهنمایی کند این پیروی از سیره عملی الگوهای مناسب است که سبب 

 گردد.  سازی این کار خیر می درونی

 های آن از سوی افراد و روشسازی برای تحقق اراده اهدای عضو  اصل زمینه
را افراد به یز  دهد؛ ت انسان را نشانیعامل مفهوم تواند یم هک ای است حوزه نیبهتر  اخلاق

 انجام اجبار یرو از را آن هک شوند یم ا ستایشی وهشکن یار ک یبرا یزمان لحاظ اخلاقی،

ارادی،  صورت  بهباشند، بلکه باید انجام عمل اخلاقی و یا پرهیز از عمل غیراخلاقی  نداده

این اساس، عمل اخلاقی اهدای عضو  (. بر۱31۲)خسروی و باقری،  اختیاری و داوطلبانه باشد
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انجمن اهدای عضو نیز به این نکته  نامهٔ که در مرام نیز از این قاعده مستثنی نیست. چنان

ا  ت که این عمل اخلاقی بایداشاره شده اس   .انجام شودداوطلبانه و ارادی  صورت  بهکاملا

اختیاری  -کردن ارزش اخلاقی اهدای عضو براساس مبنای ارادی  ، برای نهادینهرو این از

در  بروز و تجلی اراده، اختیار و قدرت انتخاب فرد را عمل، مربی در پی آن است که زمینهٔ

باشد که متربی  به نحویسازد. این امر باید  فراهم به نحویعمل اخلاقی اهدای عضو را  مورد

دهد. برای   داوطلبانه این فضیلت اخلاقی را انجام صورت  بهاز روی اراده، اختیار و 

 غیرمستقیممستقیم و   های مستقیم، نیمه تواند از روش سازی این مبنا نیز مربی می درونی

 استفاده کند. 

صریح و روشن از سوی  صورت  بهشیوهٔ مستقیم، انجام دادن عمل اخلاقی اهدای عضو  در

کند که  صراحت از متربی دعوت می  به شود. به این ترتیب که او می مربی، دعوت و توصیه

به  باره این درو با دخالت مستقیم، نیروی ارادهٔ فرد را  دریافت کندکارت اهدای عضو را 

دارد. البته لازم است مربی توجه داشته باشد که مخاطبش شناخت  می جنبش و تکاپو وا

جایگاه و اقتدار معلم قرار نگرفته  تحت تأثیرباشد و  کافی نسبت به عمل اهدای عضو داشته

شناخت عمیق، رغبت درونی و داوطلبانه باشد. این مهم براساس باشد، بلکه انتخاب او 

عاطفی وجود داشته  -نوایی ارزشی بی نوعی همزمانی محقق خواهد شد که میان مربی و متر

گیری ارادهٔ او و جنبش وی برای این اقدام، جنبهٔ دوستانه  مربی در شکل باشد و توصیهٔ

باید مورد  ان هم امری مهم است کهآموز  دانش داشته باشد و از طرف دیگر رضایت والدین 

  توجه قرار بگیرد.

ن ترغیب افراد به عمل اخلاقی اهدای عضو مستقیم، برای نهادینه کرد  در شیوهٔ نیمه

استفاده تواند از روش مشارکت اجتماعی متربیان  مبنای ارادی این عمل، مربی میبراساس 

«. 1سفیران اهدای عضو»یا طرح « جشن نفس»مثال جشن پیوند اعضا یا  عنوان به. کند

های گروهی و مشارکت  شدن فراگیران در فعالیت درگیر به دلیلمزیتّ این روش آن است که 

                                                      
ها  ای از مسـئولیت پـاره ای عضو ایرانیـاناهد در کنار انجمن ،سفیر اهدای عضو نیروی داوطلبی است که با هر شغل و سمتی که دارد .۱

ا دور از آن بــه عهــده گرفتــه و یکرنــگ و خالصــانه در کنــار دیگــر ســفیران و پرســنل انجمــن  را در رشــتهٔ تخصصــی خــود و گــاهی کــاملا

هسـتند کـه  نمایـد. بسـیاری از سـفیران انجمـن، هنرمنـدان، ورزشـکاران، روحـانیون و مقامـاتی های مختلف را در کشور ایجاد می حماسه

بودنشان در کنار انجمن موجب تأثیر بسیار مثبت در ارتقای فرهنگ مقدس اهدای عضو و جلب مردم گشته و هر چـه بیشـتر موجـب 

حضـور پیـدا کـرده و بـا تبلیـ  انجمن های مختلف  گردد. این افراد همیشه بدون چشمداشت در فعالیت نهادینه شدن این نهال نوپا می

 . کنند آشناتر می اهدای عضو و مغزیمرگ  مردم را با مسئلهٔ فضای مجازی خصوص دره اهدای عضو ب

https://fa.wikipedia.org/wiki/%D9%81%D8%B6%D8%A7%DB%8C_%D9%85%D8%AC%D8%A7%D8%B2%DB%8C
https://fa.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%B1%DA%AF_%D9%85%D8%BA%D8%B2%DB%8C
https://fa.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%87%D8%AF%D8%A7%DB%8C_%D8%B9%D8%B6%D9%88
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 ها آن سازی ترغیب افراد به این فضیلت اخلاقی در در کارهای فرهنگی متناسب با آن، درونی

شود. زیرا این نوع مشارکت فعالانه و داوطلبانه باعث تشکیل منش همدلی و  می  تسهیل

 د. ساز  می را فراهم ها آن بروز و تجلی اراده شود و زمینهٔ در درون افراد می همدردی

نامحسوس فراگیرانش را به طراحی و اقدام  صورت  بهدر روش غیرمستقیم، مربی 

سازد. در  های انجمن اهدای عضو رهنمون می و برنامهها  جمعی در فعالیت خودجوش دسته

ها به دست  ریزی دارد و تمامی اقدامات و برنامه بر عهدهاین شیوه، مربی تنها نقش مشاور را 

شود. مزیت این روش آن است که هر یک از متربیان در این مرحله نقشی  می متربیان انجام

ا در طرحی که ارائه داده است، مشارکت گرفته و ایفا می بر عهدهرا   کند و خودش مستقیما

 ارزش اخلاقی اهدای عضو در متربیان کمک شدن ینهنهادجوید. این مشارکت فعال به  می

ا زمینهٔ شناخت جنبه می ا از نظر  آورد میهای گوناگون این عمل را فراهم  کند. زیرا اولا و ثانیا

سازد و احساسات و تمایلات ایشان را بر  را با این عمل درگیر می ها آن عاطفی و روانی

مثال  عنوان  بهسازد.  می شان را در این باب، فراهم ورزی نمودارشدن اراده انگیزاند و زمینهٔ می

وابسته به انجمن « سفیران اهدای عضو»ربیان در طرح خودجوش فعالیت مت توان زمینهٔ می

 ساخت.  اهدای عضو ایرانیان را فراهم

رار دهند که الگوی قدر معرفی الگوهای بارز اهدای عضو مربیان باید این نکته را مدنظر 

، خواریغمدوستی،  ای چون همدلی، نوع شده باید دارای معیارهای مشخص و برجسته معرفی

پرستی و از طرف دیگر از پیروی  باشد. این امر از یک طرف مانع شخصیت ها آن ایثار و مانند

(. لذا در معرفی الگوی ۱1: ۱33۱کند )باقری،  کورکورانه از الگوی معرفی شده، جلوگیری می

تربیتی برای عمل خیرخواهانه اهدای عضو، باید نقش عملی و تربیتی آن به همراه معیارهای 

ستایی شود و نه از آثار تربیتی  رار گیرد تا متربی نه دچار شخصیتاصیل این عمل، مدنظر ق

  .شود بهره یبآن، 

 گیری نتیجه
این پژوهش با هدف بررسی عوامل ترغیب افراد به اهدای عضو از دیدگاهی فلسفی و 

های تربیتی آن صورت گرفت. با بررسی و تحلیل عوامل ترغیب افراد به عمل  استخراج دلالت

و اخلاقی اهدای عضو از منظری فلسفی، این نتیجه حاصل شد که از دیدگاه خیرخواهانه 

بندی کرد: حیطهٔ  حیطه دسته پنجتوان این عوامل را در این  مختلف، می نظران صاحب

فیلسوفانی مانند سقراط، افلاطون و کانت معتقدند میزان دخالت عقل آدمی در  عقلانی،

ایلات در رفتار و عمل انسان بسیار زیاد است. از ها و تم ها، نگرش شناسایی باورها، بینش
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های ظاهری و باطنی انسان  ین محرک رفتارها و عملتر  مهمنظران، عقل  منظر این صاحب

دهد و باعث بروز  خود قرار می تحت تأثیراست و عقل است که احساسات و عواطف فرد را 

گرایان در توجیه رفتارها و  یی، عاطفهگرا عقل خلاف دیدگاهگردد. بر  رفتار اخلاقی در انسان می

اعمال اخلاقی بر عاطفه یا احساس تأکید دارند و مفاهیمی مانند همدردی، همدلی، 

دهند. براساس دیدگاه  را مورد توجه جدی قرار می خواری غم، شفقت، مهربانی و یدوست نوع

قی مانند اهدای عضو اخلا بروز رفتارها و اعمال افرادی چون هیوم، روسو شوپنهاور، گیلیگان،

 زمانی دارای اصالت هستند که مبتنی بر هیجانات، تمایلات و عواطف باشند. 

است که در بروز  شناختی رواندستهٔ دیگری از اندیشمندان نیز عقیده دارند این حیطهٔ 

  نشئت زند،  معتقدند هر عملی که از انسان سر می ها آن گذارد. رفتارهای اخلاقی تأثیر می

ین عامل در بروز یک عمل اخلاقی تر  مهماز انگیزهٔ درونی و بیرونی است و انگیزه گرفته 

اند و  است. اما دستهٔ دیگر رفتار و عمل اخلاقی انسان را با نظریهٔ کنش اجتماعی تبیین کرده

دهد، لذا ظاهر شدن  می اعتقاد دارند کنش متقابل انسان در جامعه رفتارهای او را شکل

شود. سرانجام نظریهٔ انسان  ناشی می ها انسانهای متقابل  از کنشهای اجتماعی  پدیده

زند به خودش نسبت داده شده و  عامل معتقد است که هر عملی که از انسان سر می

باشد. هر عمل برای تحقق درست نیازمند سه مبنای شناختی، میلی و  پاسخگوی آن می

 ارادی است. 

فرهنگ عمل اخلاقی اهدای عضو  شدن ینهادنهتحقق و  بر مبنای نظریهٔ عاملیت انسان،

شناختی، میلی و ارادی متناظر با آن است. در این  گانهٔ در جامعه در گرو تحقق مبانی سه

مستقیم و غیرمستقیم برای تحقق مبانی  های آموزش مستقیم، نیمه توان از شیوه راستا می

قی اهدای عضو، عمل اخلا در باببخشی  آگاهی گانهٔ جست. اصول سه این عمل بهره

با  آن،دربارهٔ سازی جهت تحقق اراده متربیان  آن و زمینه در مورد آفرینی عاطفی تحول

مستقیم و غیرمستقیم مطرح شده در متن مقاله، پیشنهاد این  های مستقیم، نیمه روش

  پژوهش برای کمک به ترویج این عمل اخلاقی در جامعه است.
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 1دوران کودکی، شُرور و تربیت خطاشکیب
  2سعید آزادمنش

 چکیده
 یدر حال ینست. او شر را دارا یرانجام امور خ یلامکان و تما یشخو یعتشده است که در طب یدهآفر  یا گونه انسان به

رانده شده و به  یهکه شرور به حاش ییدارند، تا جا یتمحور  یرامور خ ی،اوان کودک یژهو  به یت،و ترب یماست که در تعل

به انجام  یل. تمارسد یبه نظر نم یانهگرا واقع یتو ترب یمه گرفتن شرور در تعلیدو ناد یراند. تمرکز بر امور خ محاق رفته

 یانپژوهش با ب ین. در اطلبد یم یرا در دوران کودک یمتناسب یتیترب هٔشرارت و خطا، مواجه شناختن یتشُرور و به رسم

انجام شر و خطا در دوران  به یلقرآن، م یاتبه آ یاجمال یشناختن شرور و نظر  یترسم در باب ضرورت به یلیدلا

سخن گفتن از شر در دوران  یمفهوم شر و مفهوم دوران کودک یدند یکی. تشکشود یم شناخته‎‎یترسم‎ به یکودک

 یبخطاشک یتو ترب یمبا عنوان تعل یدوران کودک یتو ترب یمدر تعل یلبد یکردیرو رو، ینا . ازکند یعنادار مرا م یکودک

 ی،شناختن خطا و شرارت در دوران کودک یترسم به دنبال آن است تا با به یبخطاشک بیتتر و یم. تعلشود یم یشنهادپ

کودکان را  وییج یقتو حق یتترب یررهگذر مس ینو از ا یدفراهم نما یفعال با خطا را در دوران کودک هٔامکان مواجه

استقبال »و  «یخطا در دوران کودک امواجهه فعالانه ب»، «کودک هٔشروران یلاتتما شناختن یترسم به. »یدنما یلتسه

 هستند. یدر دوران کودک یبخطاشک یتترب یها از جمله مؤلفه« کودکان یاز خطا یحداکثر 
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 مقدمه
مفهوم دوران کودکی در گذر زمان تطوراتی تاریخی را پشت سر گذاشته و دستخوش تغییر 

عنوان   که اگر به  نحوی  و تحولاتی شده است. دامنه این تغییرات بسیار گسترده است، به

عنوان موجودی شَرور در   در یک طرف این پیوستار کودکی بهیک پیوستار در نظر گرفته شود، 

عنوان موجودی پاک و معصوم   نظر گرفته شده است و در طرف دیگر این پیوستار، کودک به

(. بسته به تعریفی که متون دینی، فلاسفه و اندیشمندان 1۴۴3، 1معرفی شده است )اشتاوب

رو از کودکی  این از کودکی نیز بیان گردیده است.اند، تعاریف متفاوتی از از انسان ارائه کرده

یک برساخت اجتماعی یاد شده است که در طول تاریخ تطوراتی را پشت سر  مثابهٔ به

وسطی ما شاهد آن هستیم که کودک   عنوان نمونه در قرون‎‎(. به1۴۱3، 2گذاشته است )گارلن

البته  (،1382)آگوستین،  استعنوان موجودی شَرور که دارای شر ذاتی است تعریف شده   به

شناسی موجود در مسیحیت ریشه دارد؛ زیرا در دین مسیحیت، انسان ‎این تعریف در انسان

معرفی شده است. این گناه و شر، در مفهوم دوران کودکی بازتعریف شده است  3با گناه اولیه

أدیب و انضباط عنوان موجودی شَرور سخن به میان آید که نیازمند تنبیه، ت تا از کودک به

نظر گرفته شوند  عنوان موجوداتی در  است. در واقع ایده گناه اولیه منجر شد که کودکان به

ا با گناه و شر زاده می شوند و به همین دلیل برای تربیت و اصلاح آنها باید از تنبیه که ذاتا

بین فیلسوفان (. علاوه بر آرای علمای مسیحیت، در ۶۴، ص. 1۴۱3استفاده کرد )گارلن،  بدنی

( در این زمینه اشاره کرد که ماهیت آدمی را با ۱313، ۱۶2۱) 4توان به آرای توماس هابزنیز می

 کند. شر تعریف می

عنوان موجودی پاک و   گرای روسو، کودک بهدر مقابل، در دیدگاه رمانتیک و طبیعت

( مؤید ۱۲۶1/۱3۲3) 5معصوم در نظر گرفته شده است. جملات ابتدایی کتاب امیل اثر روسو

(. با توجه 3۲آید پاک است )ص. که آنچه از دست خالق هستی بیرون می این مطلب است

های تربیتی متفاوت خواهد بود که پس از به این تعریف نوع مواجهه تربیتی با کودک و روش

دهد که تعریف دوران کودکی بدون ها نشان میروسو شاهد آن بوده و هستیم. این بررسی

                                                      
1. Staub 
2. Garlen 
3. Original Sin 
4. Thomas Hobbes 
5. Rousseau 
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پذیر نیست؛ زیرا در کند امکانه به تاریخ، فرهنگ و اجتماعی که کودک در آن زیست میتوج

رو نیستیم، بلکه با موجودی  باب تعریف دوران کودکی ما تنها با یک موجود بیولوژیک روبه

ای دارد که در آن زندگی مواجه هستیم که تعریف آن وابستگی زیادی به بافت و زمینه

(. مفهوم دوران کودکی همواره توسط اندیشه ۱33۲، 2؛ جیمز و پروت۱3۶1، 1کند )اریس می

های ذهنی بزرگسال شود. این سازهبزرگسال و تجربه تعاملی وی با کودک تعریف شده و می

دهد. حال این بزرگسال هم متناسب با شرایط است که به کودک و کودکی تعریف و معنا می

کند. از همین ی و ... تعریف خاصی از کودکی ارائه میاقتصادی، فرهنگی، تاریخی، جغرافیای

 رو است که ما شاهد تعاریف متفاوتی از کودکی در طول تاریخ بوده و هستیم. 

هایی که همواره در تعریف دوران کودکی نقش ایفا کرده است، مؤلفه خیر و از جمله مؤلفه

ا و بالذات آیا میل به سوی امور خیر دارد یا شر؟ آیا به خیر و  شر است؛ اینکه کودک طبیعتا

صورت یکسان و به یک اندازه تمایل دارد؟ آیا به هیچ یک از خیر و شر تمایلی اولیه   شر به

های مهمی است که در باب مفهوم ‎جمله پرسش ها ازندارد و طبیعت او خنثی است؟ این

غرب و هم در  که هم در دنیای نحوی  ان بوده است، بهدوران کودکی مورد توجه اندیشمند

اند که در ادامه توضیحات بیشتری در این زمینه ارائه خواهد دنیای اسلام بدین مهم پرداخته

 هٔکه بررسی آرا و نظرات همه اندیشمندان در باب وجود و عدم وجود مؤلف  آنجایی شد. از

بال طلبد، در این پژوهش به دنتری را میگسترده خیر یا شر در تعریف دوران کودکی پژوهش

شناختن تمایل به شر در کنار تمایل به خیر در دوران  رسمیت آنیم که نخست امکان به

تربیتی  هٔگرفتن نتیجه این بررسی، نحوه مواجه نظر کودکی را واکاوی کنیم و در ادامه با در

دادن به دو پرسش اصلی  متناسبی را پیشنهاد کنیم. بنابراین این پژوهش به دنبال پاسخ

کنار تمایل به خیر در دوران کودکی سخن  توان از تمایل به شر دراینکه آیا میاست؛ نخست 

شناختن تمایل به شر در دوران کودکی از ‎ رسمیت‎ صورت به به میان آورد؟ و دوم اینکه در

ها از گویی بدین پرسشتوان و باید سخن به میان آورد؟ برای پاسختربیتی می هٔچه نوع مواجه

تحلیل مفهومی بر فراهم آوردن تبیین صحیح و روش تحلیل مفهومی استفاده شده است؛ 

توضیح دقیق روابط آنها با سایر مفاهیم تأکید دارد و   واسطه  بهروشن از معنای مفاهیم 

با تمسک به دو بخش تفسیر  (.1392تلاشی در جهت فهم مفاهیم است )کومبز و دنیلز، 

                                                      
1. Aris 
2. James  & Prout 



 5000  ، بهار و تابستان5، شماره 3سال                                                فلسفه تربیتفصلنامه دو      20

 زی از روش تحلیل مفهومی، ابتدا با بیان دلایلی از امکان به رسمیتپردامفهوم و مفهوم

‎ شناختن شرور در دروان کودکی دفاع کرده و با نگاهی گذرا به اندیشه اسلامی مؤیداتی در

رسمیت شناختن تمایل به شر در کنار تمایل به  نهایت با به کنیم. دراین زمینه نیز ارائه می

در دوران کودکی با عنوان تربیت خطاشکیب را طرح و  خیر، مواجهه تربیتی بدیلی

 1کنیم.پردازی می مفهوم

 میل به خیر و شر در دوران کودکی  .5

ی باب دوران کودکی شاهد آن هستیم که دوگانه پردازی درامروزه با مطالعه تاریخ مفهوم

ادی چون خیر و شر در تعریف دوران کودکی به قوت خود باقی است. از سوئی با کارهای افر 

شود عنوان موجودی پاک در نظر گرفته می  کودک به 3و فروبل2و در ادامه پستالوتسی روسو

ا رو به سوی خیر و نیکی دارد. این نوع نگاه به کودک در ادامه نیز گسترش پیدا  که طبیعتا

تربیت کودک مورد و تعلیمشناسی و شناسی، جامعه رویکرد غالب در روان هٔمثاب  کند و بهمی

گونه که کودک پاک و معصوم روسو از طریق تمدن و نهادهای وابسته گیرد. هماننظر قرار می

نیز تنها به  4گراید، در دوران معاصر نیز کودک پاک و معصوم کارل راجرزبه آن به شر می

قیدوشرط است که پاکی و معصومیت خویش را از دست  نکردن عشق بی دلیل دریافت

ا متمایل به خیر است که ۱3۲۶) (. از نظر راجرز۱۱، ص. 1۴۴3دهد )اشتاوب،  می ( آدمی فطرتا

شرط و با آزادی و صراحت مواجه شود، مثبت و سازنده خواهد  و اگر با محیطش بدون قید

 (.132)ص.  بود

گرایانه از کودکی در مقابل برداشت سنتی از از دیگر سو این برداشت رمانتیک و طبیعت

عنوان نمونه   ر آورده است که به شر ذاتی کودک باور داشت که بهمفهوم دوران کودکی سر ب

، ۱۶2۱( و در ادامه به آرای هابز )۱311وسطی )آگوستین،   توان به آرای اندیشمندان در قرونمی

( اشاره کرد. اگرچه امروزه این نوع نگاه به کودک غلبه ندارد ولی در بین اندیشمندان ۱313

                                                      
سفیدخوش هستم. افزون بر این، قدردانِ لطف وگوهای خویش با دکتر میثم توجه به مسأله شر و پرداختن به آن را مرهون گفت .1

پژوهش، نکات ارزشمندی را در جهت هر چه بهتر شدن اثر ارائه کردند. در  دکتر خسرو باقری نوع پرست هستم که با مطالعه این

وگویی نقادانه  گفتکنم که با مطالعه این اثر و نهایت از همکارانم در گروه آموزش و پرورش دانشگاه علامه طباطبائی سپاسگزاری می

 در باب آن، پیشنهادات نافذی را ارائه کردند.
2. Johann Heinrich Pestalozzi 
3. Friedrich Fröbel 
4. Carl Rogers 
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1ویدتوان به آرای فر معاصر می
( ارجاع داد. در تعریفی که این اندیشمندان از آدمی و ۱333) 

تنیده  و خودخواهی درهم دهند، ماهیت آدمی با شر، پرخاشگریتبع آن کودکی ارائه می به

چند هابز برای کنترل این شُرور به نیروی بیرونی و فروید به کنترل  شده است. حال هر

(. بنابراین باید توجه داشت که برداشت ۱۴، ص. 1۴۴3درونی معتقد باشد )اشتاوب، 

ی همه ابعاد وجودی کودک تواند دربردارنده رمانتیک از دنیای کودکی و خیر دانستن آن، نمی

توجه به  بود که باتز در مقابل رویکرد سنتی معنادار خواهد ‎عنوان یک آنتی  باشد و تنها به

ظهور این ایده، قابل درک خواهد بود؛ زیرا در مقابل برداشت خشن و سختی  هٔزمینه و زمان

رفت که در پاک و خیر دانستن شد جز این انتظار نمی‎که از دنیای کودکی در سنت ارائه می

امروزه  حال  این باکودکی افراط شود، تا جایی که میل به شرارت در کودک نادیده گرفته شود. 

تری به مفهوم دوران کودکی و نسبت آن با ‎تطور بهتر است نگاه دقیقبا نظر به این تاریخ 

کنیم که تمایل تمایل به انجام امور خیر و شر بیندازیم. در ادامه به برخی از دلایلی اشاره می

 کند.به انجام شرارت در دوران کودکی را تأیید می

زمینه سخنان زیادی نخست اینکه در کودک میل به خیر و زیبایی وجود دارد و در این 

عنوان فرشتگانی کوچک در مقابل شیاطین کوچک   بیان شده است تا جایی که از کودکان به

(. این تعریف خیر و نیک از دوران کودکی به این دلیل ۱313، 2نام برده شده است )سینت

کنیم که این امر است که ما در کودک نوعی صداقت، خودینگی و شفافیت را مشاهده می

 حالی کند. درفسه دارای ارزش است و کودک را برای ما نماد راستی و درستی معرفی مینفی

های کودک معنا کرد و هر یک را ها و نزاعطلبیکه این صداقت را باید در کنار سایر منفعت

ها و به نفع دیگری مصادره نکرد. البته آنچه منجر به نادیده گرفتن شرارت، نزاع

ویژه ران کودکی است، مفهوم اراده آزاد و فقدان آن در دوران کودکی و بهها در دوطلبی منفعت

  که صحبت از اراده آزاد در دوران کودکی منتفی است، سخن  آنجایی اوان کودکی است. از

توان نگاهی گفتن از شر در این دوران به محاق رفته است. این در حالی است که می

کودکی داشت؛ با این توضیح که اگرچه از شر به تشکیکی به مفهوم شر و مفهوم دوران 

توان سخن به میان آورد ولی از تمایل به شرارت، معنای دقیق کلمه در دوران کودکی نمی

توان سخن راند. نکته دیگر اینکه ما هر چه به سمت اواخر های کودکانه میلجبازی و نزاع

                                                      
1. Sigmund Freud 
2. Synnott 
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ودکی نزدیک شویم و از میل به شر و توانیم به وجود اراده آزاد در کرویم میکودکی پیش می

 1انجام آن توسط کودک صحبت کنیم.

کند که شناسی خویش را با میل و طلب آغاز می رسمیت دوم اینکه آگاهی آدمی اولین به

 منکند آگاهی ( بیان می1۴۱1/ ۱1۴۲) 2طور که هگل دربردارنده نزاع و شرارت است. همان

کند و این  با طلب و میل به خواستن نمایان میشناسی خویش را   رسمیت  اولین به

بودن است که در کودکی قابل مشاهده است. این میل به خواستن و  من هٔترین مرحل ساده

ای که  گونه  انجامد. به طلب برای به رسمیت شناختنِ خویش در ادامه به نزاع و جنگ می

ارضا نماید. این نزاع  کودک حاضر است با هر کسی نزاع کند تا امیال و طلب خویش را

تواند با کودکی هم سن او یا با بزرگسال باشد. این خواستن برای اثبات منیت خویش  می

شود تا برتری  گردد و کودک به هر امری متوسل می علاوه بر نزاع به انجام شر نیز منتهی می

 خویش را بر دیگری اثبات نماید. 

کنند تا از زوایای به ما کمک می 3/ تکاملیشناسی تطوری سوم اینکه نتایج مطالعات روان

 دارد از( بیان می1۴۱3) 4دیگری به مؤلفه شر در وجود آدمی نظر بیفکنیم. دیوید باس

عنوان یک عامل حیاتی در تطور بشری نقش   که بحث محرومیت، تجاوز و تهاجم به  آنجایی

و متجاوزانه در ماهیت آدمی را آلود، شرورانه های نزاعتوان وجود ویژگیایفا کرده است، نمی

منکر شد. به دلیل اینکه انسان برای حفظ بقای خویش و ادامه حیات نیازمند این بوده 

وجودی در ژن انسان نهادینه  هٔآوری و نزاع روی آورد، این روحیه و مشخصاست تا به جنگ

ر ژن خویش هایی را دگذارد، چنین ویژگیکه پا به عرصه وجود می شده است و آدمی همین

که ما شاهد روحیه نزاع و شرارت در کودکانمان برای حفظ بقا هستیم.   نحوی  دارا است، به

صورت   کند که آدمی پتانسیل خیر و شر، هر دو را به( بیان می1۴۴3در همین زمینه اشتاوب )

ر و شر، صورت بالقوه خی  گوید که کودکان بهبالقوه دارد؛ زیرا ترکیب ژنتیکی انسان به ما می

کردن و تجاوز را در خود دارند. از نظر او شاید بهترین فرضیه این   مراقبت و خصومت، کمک

باشد که بگویم میل به خوبی و بدی از طریق توارث در کودکان وجود دارد هرچند که این میل 

 (.۱1 -۱3تواند تعین بخش باشد )صص. نمی

                                                      
 بحث تشکیکی بودن مفهوم شر و پیوستاری دیدن دوران کودکی در ادامه بیشتر توضیح داده خواهد شد. . 1

2. Hegel 
3. Evolutionary Psychology 
4. David M. Buss 
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توان به ها در طبیعت آدمی، می م آندر نهایت اینکه برای اثبات شرور و میل به انجا

ها میل به انجام شُرور را واسطه خویش نیز تمسک جست. همه انسانی بیتجاربِ زیسته

کنند و نسبت بدان آگاهی دارند و از همین رو همت به در خویش درک و احساس می

به  گمارند. این میل به شر در کنار میلمدیریت شهوات و احساسات و تربیت خویش می

 شود. خیر مؤیداتی در قرآن دارد که در ادامه به برخی از آنها اشاره می

 شدن شر در اندیشه اسلامی شناخته به رسمیت .9

تفصیل به مسئله شر در اندیشه اسلامی   در این پژوهش به دنبال آن نیستیم که به

کنیم. از اشاره میصورت مختصر به برخی مواردی که در قرآن بیان شده،   بپردازیم ولی به

نظر داشت که  1احزاب سوره ۲1توان به آیه اند میجمله آیاتی که به این مسئله اشاره کرده

، صفت حرص و 2سوره معارج ۱3انسان در آن ستمکار و نادان معرفی شده است؛ در آیه 

، به ناسپاسی 3سوره ابراهیم 3۰آزمندی به انسان نسبت داده شده است؛ همچنین در آیه 

گری او اشاره کرده است. بنابراین شاهد آن هستیم ، به طغیان4سوره علق ۲نسان و در آیه ا

گری به های شُرور ازجمله ستمکاری، حرص و آزمندی، ناسپاسی و طغیان که برخی از جلوه

عنوان موجودی معرفی شده است که دست به  انسان نسبت داده شده است و آدمی به

ها را برای ( این ویژگی۱3۲۰) ی در تفسیر المیزانئعلامه طباطباچنین اقداماتی خواهد زد. 

کنند. با این طلبی آدمی تفسیر می اند و آنها را ذیل مفهوم منفعت‎آدمی به رسمیت شناخته

توضیح که انسان هر چه که به نفع خویش و در جهت تأمین بقای وی باشد را به استخدام 

ها با هم در ادامه دارد تا جایی که منافع انسان آورد. پیگیری منافع انسانخویش در می

ها مجبورند به عدالت اجتماعی تن دردهند: رو است که انسان این گیرد و ازتعارض قرار می

 همان به هم دیگران دهد اجازه باید کند، کشی بهره دیگران از خواهد می او که طور همان»

                                                      
موَاَتِ واَلْْرَضِْ واَلجِْباَلِ فأَبَیَنَْ أنَ یحَمْلِنْهَاَ وأَشَْفقَنَْ منِهْاَ وَ  . 1 َّا عرَضَْناَ الْْمَاَنةََ علَىَ السَّ ا جهَوُلاا إنِ َّهُ کاَنَ ظلَوُما نِسَانُ إنِ ْْ به راستى ؛ حمَلَهَاَ ا

آسمان ها و زمین و کوه ها عرضه کردیم، ولى آنها سرباز زدند و از این که آن بار سنگین را برگیرند، امتناع کردند و  ما امانت خود را بر

 (.۲1)احزاب:  از آن هراسناک شدند، اما انسان آن را برعهده گرفت، چرا که او ستمکار و نادان بود
ا  . 2 نِسْانَ خلُقَِ هلَوُعا ْْ  (.۱3ت )معارج: انسان آزمند و حریص آفریده شده اس راستی ؛ بهإنَِّ ا
3 .  ٌ َّار نِسْانَ لظَلَوُمٌ کفَ ْْ َّهِ لا تحُصُْوها إنَِّ ا و از هر آنچه درخواست کرده اید به شما داده ؛ وَ آتاکمُْ منِْ کلُِّ ما سَألَتْمُوُهُ وَ إنِْ تعَدُُّوا نعِمْتََ الل

و خویشتن  کند می، انسان به خود بسیار ستم تردید بیآنها را به شمار آورید.  توانید نمی، است. و اگر نعمت هاى خدا را شماره کنید

 (.3۰ت )ابراهیم: خدا بسیار ناسپاس اس های نعمت، چرا که در برابر افکند میرا به هلاکت 
نِسْانَ ليَطَغْي . 4 ْْ َّ إنَِّ ا شناسد و طغیان  رد ؟ هرگز! انسان مرز خود را نمىآو که او شکر این نعمت را به جاى مىکنى  آیا گمان مى؛  کلَا

 (.۶)علق:  کند مى
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 تعاونی و مدنی اجتماعی باید اینکه به برد پی که بود جا همین و کنند، کشی بهره او از اندازه

 زندگیش دوام حقیقت در و اجتماع، دوام که فهمید اجتماع تشکیل از بعد و دهد، تشکیل

 برسد، خود حق به حقی صاحب هر که یابد استقرار نحوی به اجتماع که است این بر منوط

(. اما ۱۲۶، ص. 1۴)ج « است اجتماعی عدالت همان این و باشد متعادل روابط و مناسبات و

کند و در جایی که آدمی اضطرار نداشته باشد و بتواند، شانه از عدالت اجتماعی خالی می

 همینه ب»آورد: سازد و دیگران را به استخدام منافع خویش در میشرارت خود را آشکار می

 حکم نجاآ در شد نیرومندتر سایرین از و گرفت قوت انسانی ببینیم دنیا جای هر جهت

 ضعیف حق در را آن مراعات قوی و شود، می سست اجتماعی تعاون و اجتماعی عدالت

 تحمل قوی طبقه از دنیا ضعیف طبقه که هستیم محنتی و رنج شاهد روزه همه و کند، نمی

 و تمدن عصر که امروز به تا آری یافته، جریان منوال به همین امروز به تا هم تاریخ کند، می

ی این تفسیر را با قرآن ئ(. علامه طباطبا۱۲۶، ص. 1۴، ج ۱3۲۰ی، ئ)طباطبا« است آزادی

هایی را به کنند که خداوند چنین ویژگیگفته استناد می دانند و به آیات پیشهماهنگ می

 انسان نسبت داده است. 

است  1سوره شمس ۲-۱۴آیات دیگری که در این زمینه باید مورد اشاره قرار بگیرد، آیات 

که فجور و تقوا هر دو به نفس آدمی نسبت داده شده است و سعادت و شقاوت وی به 

ی ضمن اینکه بیان ئدهد منوط شده است. علامه طباطباانتخاب و عملی که انجام می

دارند احوال نفس مبتنی بر اعمال انسان است، این اعمال را به دو نوع خیر و شر یا تقوا  می

 که موجودی»کنند: گونه معرفی مید و در تفسیر این آیات نفس را اینکننو فجور تقسیم می

 آری شود، می تزکیه تقوا با و آلوده فجور با که موجودی دهند، می نسبت آن به را فجور و تقوا

 رستگار یا و محروم آن ملاحظه به و آن ناحیه از انسان که است مخلوقی همان نفس

سوره شمس،  1ویژه آیه  با نظر به این آیات و به (. پس1۰۶، ص. ۶، ج ۱3۲۰« )شود می

موجبات انجام خیر و شر هر دو در نفس آدمی موجود است و علم به آنها در او نهادینه 

ها گام بردارد، این امکان را تواند در راستای مصالح و نیکی طور که می شده است. آدمی همان

                                                      
َّاها ما وَ   نفَسْ   وَ  . 1 ْ  تقَوْاها وَ  فجُوُرهَا فأَلَهْمَهَا سَو َّاها منَْ  أفَلْحََ  قدَ ْ  وَ  زكَ اها؛  منَْ  خابَ  قدَ و سوگند به نفس آدمى و آن قدرتمند حکیمى دسََّ

ها سوگند که هر کس نفس خود  به همه این اش را به آن الهام کرد ، گنهکارى و تقواپیشگى و بخشید،که آن را موزون ساخت و سامان 

 .(۲-۱۴د )شمس: هر کس آن را با گناه پرورید ناکام مان د ورا به وسیله تقوا رشد داد به سعادت رسی
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آزمندی و طمع عمل کرده و گمراهی  طلبی، حرص و‎اساس منفعتهم در خویشتن دارد تا بر 

 ستمکار شود. 

، یش انسان به شرّ و بدیفرماید که گرا می 1سوره اسراء 11داوند در آیه بر این خ علاوه

هایی از ی است. از همین رو ما شاهد آن هستیم که شرارتر و خوبیش به خیهمچون گرا

صدور شر از جانب آدمیان به رسمیت  2اینکه در سوره فلق شود، کماها صادر میانسان

ورزد به پروردگار پناه برده شناخته شده است و از شر انسانی که حسود است و حسد می

شود. در اینجا حسادت که یکی از مصادیق شُرور است به انسان نسبت داده شده است. می

ایل انجام خیر و شر هر توان اینگونه بیان کرد که با نظر به آیات قرآن توانش و تمبنابراین می

شناخته شده است و طبیعت انسان با توجه به آزادی و  رسمیت دو در وجود انسان به

 تواند هر کدام از این دو مسیر خیر و شر را انتخاب نماید. ای که با خود دارد، می اراده

  یدهکند و منجر به نادهایی که در خیر خواندن طبیعت آدمی نقش ایفا مییکی از مؤلفه

شود، مفهوم فطرت در اندیشه اسلامی است؛ زیرا تعریفی از گرفتن شر در وجود آدمی می

ها در آن راه ندارد و وجود انسانی را نیز محدود به همین ‎کنیم که جز خوبیفطرت را ارائه می

جرم انگاریم و لاکنیم، تا جایی که تمایلات وی به فجور و شرور را نادیده میفطرت الهی می

توانیم  که می  حالی ها دارد. درها و زیباییجبوریم که بیان کنیم کودک تنها میل به خوبیم

وجود انسان و کودک را محدود به فطرت الهی نکنیم و در کنار فطرت، از طبیعت وجود 

ها و بردارنده سایر ویژگی انسان و کودک سخن به میان آوریم که علاوه بر فطرت الهی، در

و از تمایز فطرت  طور که جوادی آملی این تفکیک را قائل شده وی باشد. همانامیال غریزی 

و شر صادرشده از انسان را به طبیعت وی  است الهی و طبیعت انسانی سخن به میان آورده

، ۱۶1 -۱۲۴، صص. ۱31۲د )دههای متعالی انسان را به فطرت الهی او نسبت میو فضیلت

گرایانه به انسان و کودک که در آن طبیعت ن نگاه فطرت(. بنابرای131 -132، صص. ۱313

کودک تنها به امور خیر یا همان فطرت الهی مصادره شود محل تأمل است و با توجه به 

مطالبی که بیان شد بهتر است تفکیکی میان امور خیر یا فطرت الهی و طبیعت آدمی که 

 دربردارنده شرور و فجور است نیز صورت پذیرد. 

                                                      
نِسْ . 1 ْْ رِّ دعُاءهَُ باِلخْيَرِْ وَ کانَ ا نِسْانُ باِلشَّ ْْ ا وَ يدَعُْ ا د به جستجوی شر و زیان خود جوی شوقی که خیر و نفع را می و انسان با؛ انُ عجَوُلا

 (۱۱)اسراء:  انسان بسیار شتابکار است شتابد و هم می
 (2)فلق:  و از شر حسودی که بخواهد حسد بورزد؛ وَ منِْ شَرِّ حاسِد  إذِا حسََدَ  . 2
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 ر و شرارت در دوران کودکیمفهوم ش .3

توان شر را به کودک و دوران شود این است که آیا میپرسشی که در این بخش مطرح می

کودکی نسبت داد؟ نظر به اینکه شر نامیدن امری مبتنی بر این است که آگاهی و اراده را در 

معنا وجود شخص به رسمیت بشناسیم و بدون وجود آگاهی و اراده، شر خواندن فعلی بی

ی است، حال ممکن است این پرسش ایجاد شود که در دوران کودکی که وجود آگاهی و اراده

توان از (، چگونه می1395پرست، نافذ محل تردید است )آزادمنش، سجادیه و باقری نوع

توان به این پرسش پاسخ داد. وجود شر در دوران کودکی سخن به میان آورد؟ از دو منظر می

آنچه از شر در این اثر مدنظر است، شر به معنای واقعی کلمه نیست که نخست اینکه 

کند، بلکه مقصود نزاع، عملی آگاهانه و ارادی است و در نسبت با انسان بال  معنا پیدا می

طلبی خویش انجام مجادله، خطا، شرارت و اشتباهاتی است که کودک با نظر به منفعت

ویژه اوان   به شر دارد. اگرچه در دوران کودکی به دهد که ریشه در تمایل انسانی وی می

های ناخودآگاه یا توان جنبهکودکی ما با شر به معنای دقیق کلمه مواجه نیستیم، ولی می

طلبی انسان و  آگاه شر را مشاهده کرد که ریشه در خودخواهی، تأییدطلبی و منفعتنیمه

م شر نظر بیفکنیم و آن را دارای مراتبی صورت تشکیکی به مفهو  کودک دارد. بنابراین اگر به

توان از مراتب پایین شر در دوران کودکی سخن گفت که همان نزاع، مجادله و بدانیم، می

رو در کنار شر از کلمه شرارت استفاده شده است که  این های کودکانه است. ازشرارت

این پژوهش تمرکز بر  مقصود از آن هر نوع عملی است که به دیگران آسیب برساند؛ زیرا در

 روی اعمال کودک و نه قصد و آگاهی وی است.  

دست و مشخصی نیست که بتوان تعریف دوم اینکه دوران کودکی نیز یک دوره یک

واحدی از آن ارائه داد، بلکه از بدو تولد تا اواخر کودکی، شاهد تعاریف متفاوتی از دوران 

که توانایی شناختی، عاطفی و ارادی  نحوی  بههای کودک هستیم؛ کودکی به اقتضای توانایی

اند و هر چه از هم متفاوت های آخر کودکی بسیار باهای اولیه زندگی با سالکودک در سال

تری ظهور و بروز پیدا ها به شکل کاملرویم این تواناییاوان کودکی به سمت اواخر کودکی می

ن از شر به معنای دقیق کلمه صحبت کرد، تواکنند. بنابراین اگرچه در اوان کودکی نمیمی

توان شر را در اعمال کودک به ولی در اواخر دوران کودکی و نزدیک به بزرگسالی و بلوغ می

تری استوار است و ی کاملرسمیت شناخت؛ زیرا عمل کودک در این دوران بر آگاهی و اراده

ا تشکیکی دیدن مفهوم دوران رو، ب این توان مسئولیت عمل کودک را بر او بار کرد. ازمی

تواند معنادار باشد. با نظر به این توضیحات کودکی، وجود شرارت در اواخر کودکی می
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یعنی تشکیکی دیدن مفهوم شر و مفهوم دوران کودکی و  - توان گفت که به دو معنا می

شده شناخته  شر در دوران کودکی در این پژوهش به رسمیت -توجه به اواخر دوران کودکی 

 است. 

در پایان ذکر این نکته حائز اهمیت است که فارغ از اینکه میل کودک به شُرور را امری 

فطری و طبیعی بدانیم یا اینکه آنها را اموری بدانیم که عارضی هستند و ریشه در فطرت 

بحث خیلی متفاوت نخواهد بود؛ زیرا آنچه در جهان خارج ما با آن  هٔکودک ندارند، نتیج

تنها میل به شرور دارد بلکه در عمل دست به شرارت   ستیم این است که کودک نهمواجه ه

گرفتن این امیال و اعمال به   شود. بنابراین نادیدهزند و خطاهایی را مرتکب میها میو بدی

 تبع آن نادیده کردن صورت مسئله و به  ها اموری عارضی و فرعی هستند، پاکاینکه این هٔبهان

مور مهم در تربیت کودکان است. در تربیت، ما به دنبال یک مواجهه فعال بین گرفتن این ا

مربی و متربی هستیم که بدون درنظر گرفتن این توانش در دوران کودکی، تربیت ما قرین با 

 توفیق نخواهد بود.

 تربیت خطاشکیب .0

وجود ایده اصلی این پژوهش این است که اگر در کنار میل به خیر، میل به شر نیز در 

ی برای یکودک نهفته است و امکان انجام شر توسط انسان و کودک وجود دارد، پس باید جا

رسمیت  نظر گرفته شود و ما خطای کودک را به تربیت درو خطای کودک در تعلیمشرارت و 

است. به رسمیت شناختن  1شناخته و از تربیتی صحبت کنیم که خطاپذیر و خطاشکیب

ن معنی است که باید در تعلیم و تربیت، شرارت و خطای کودک شر در دوران کودکی، بدی

ها را حفظ و تقویت ‎مورد توجه قرار گیرد. تربیت فرایندی نیست که تنها میل کودک به خوبی

ای برای شرارت و خطاهای کودک نیز داشته باشد و آنها را به رسمیت ‎کند، بلکه باید برنامه

مایل کودک آگاه است و خطاشکیب خواهد بود. ، نسبت به این تبشناسد. چنین تربیتی

خطاشکیبی در تربیت به معنای توجه به امکان، تمایل و انجام خطا است. این توجه از 

جنس توجه منفی و تخریب و تنبیه کودک نیست، بلکه توجهی مثبت و فعالانه است. 

واهی و مسیر بدین معنی که در وهله اول باید پذیرفت که تربیت بدون خطا، آرمانی است 

افتد. این حقیقت به مربی و متربی جویی و رشد آدمی از خلال شر و خطا اتفاق میحقیقت

                                                      
پرست در باب هویت علم شنیدم و رسیدن به تعبیر تعلیم و تربیت خسرو باقری نوعتعبیر خطاشکیبی را برای اولین بار از دکتر   .1

 خطاشکیب را مرهون دقت نظر ایشان هستم.
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ای فعال جای نفی منفعلانه و توبیخ خطایا در تربیت، با آن مواجهه  دهد که بهفرصت می

جویی کنند. خطا در اینجا معبری برای درسی تازه و داشته و از دل خطا مسیر حقیقت را پی

قیقتی نوین است و بدون درک آن خطا، درستی معنادار نخواهد بود. بنابراین خطاشکیبی ح

 شناختن خطا در دوران کودکی است.  رسمیت‎‎در تربیت ثمره به

تربیتی و توان گفت که تعلیمدر باب ضرورت پرداختن به تربیت خطاشکیب نخست می

شد، چنانچه آگاهی ونی فرد استوار بابر تجارب در  تواند ینمکه عاری از هرگونه خطا باشد، 

تربیت مهم تلقی شود، این آگاهی همیشه در ادوار تاریخی خود و ادوار و افراد در تعلیم

تربیت نیز باید به و ا خطا پیش رفته است، پس در تعلیمزندگی فرد با خطا عجین بوده و ب

یند تعلیم و تربیت از خطا کردن آرسمیت شناخته شود. نظر به این دیدگاه فرد در فر 

و برای رفع خطاهای خویش، تلاشی وافر متناسب با تجربیات زیسته به نمایش  آموزد یم

ا و . در این نوع تعلیمگذارد یم فرد را متوجه اشتباهات مفهومی و  خطا کردنتربیت اساسا

وی را در تا  کشاند یمو نابسندگی دانش و مهارت فرد را به رخش  کند یمتجربی خویش 

جهت غنی کردن تجربیات و دانش سوق دهد. بنابراین نباید از خطا گریزان بود، بلکه باید آن 

( توجه به این 1۴۱1/ ۱1۴۲یند تکوین دانش به شمار آورد و پذیرفت. هگل )آرا بخشی از فر 

ی یند رشد آگاهی و دانش، ترسِ از خطا، عینِ خطائآدارد که در فر گونه بیان میمهم را این

خطاشکیب بودن  (. البته باید توجه داشت که2۴ترسیم )ص. است که از آن می

وتربیت به معنای تجویز آن نیست، بلکه برخورد آگاهانه و فعالانه با خطاهای  تعلیم

 گریزناپذیر مدنظر است. 

کند تا کودک و نسل جدید نقش دوم اینکه تربیت خطاشکیب این امکان را فراهم می

خطا در دل یک سنت،  و  یافت و تهذیب سنت ایفا کند. کودک باید با آزمونخویش را در در 

هایی جدید در تربیت باشد و حقایق جدیدی را برملا سازد. اجتناب و گریز از نویدبخش راه

کند و فرصت خلق و کشف را از کاری و تقلید را تقویت میخطا در تعلیم و تربیت، محافظه

های جدید به راه هٔکند تا کودکان از تجربی فرصتی ایجاد میکند. خطاشکیبکودکان سلب می

 رسمیت دلیل ترس از خطا و اشتباه نهراسند و به دنبال خلق و کشف امور جدید باشند. به

ا به معنای تجویز خطا نیست بلکه فراهم کردن فضایی برای درک   شناختن خطا و اشتباه لزوما

یند تربیت گریزناپذیر آشد خطا و اشتباه در فر  طور که بیان شایسته آن است؛ زیرا همان

است، حتی اگر این خطا در نسبت با دیگران و آسیب رساندن به دیگران باشد؛ زیرا اگرچه 

 رساندن به دیگران نامطلوب است ولی درک همین عدم مطلوبیت امری نیست که به آسیب
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ا خطا و شرارت کود  راحتی برای کودک قابل تواند ک در نسبت با دیگران میدرک باشد و اتفاقا

بستری مناسبی برای فهم و اصلاح این موارد باشد. استثنا کردن این نوع خطاها در تربیت 

طلبی، نزاع و خطاشکیب تکلیفی مالایطاق است که از عهده کودک که دارای منفعت

ربیت وت موجود توجه به مسئله خطا و شرارت در تعلی  این خودمحوری است، خارج است. با

ورزان این حیطه نبوده است و در اسناد فرادستی کنون مورد توجه جدی اندیشهتا

های شود برخی از ویژگیرو در ادامه تلاش می این وتربیت نیز جای آن خالی است. از تعلیم

 تربیت خطاشکیب ارائه شوند.

 های تربیت خطاشکیب. ویژگی5-0

تلاش شده است تا تربیت خطاشکیب با نظر به توضیحاتی که ارائه شد در این بخش 

 به»اند از:  های تربیت خطاشکیب عبارتجزئیات بیشتری معرفی شود. برخی از ویژگی

، «مواجهه فعالانه با خطا در دوران کودکی»، «ی کودکشناختن تمایلات شرورانه رسمیت

 «. استقبال حداکثری از خطای کودکان»و « جویی در کودکحقیقت هٔتقویت روحی»

 کودک هٔشناختن تمایلات شروران رسمیت . به5-5-0

گرایانه به نظر گرفتن امکان خطا و شرارت واقع نظر صحبت از دوران کودکی بدون در

توان تنیده است و نمی دوران کودکی با خطا و شرارت درهمگونه که بیان شد  رسد. همان نمی

عنوان موجودی که سراسر   آن را نادیده گرفت. در تربیت خطاشکیب کودک تنها به

های موجود در ها و نزاعشود، بلکه شرارتنظر گرفته نمی معصومیت، پاکی و خیر است در

گیرند. در این نوع تربیت قرار نیست که ما تنها شاهد دوران کودکی هم مدنظر قرار می

مربی در عنوان   رفتارهای نیک و خیرخواهانه از طرف کودک باشیم بلکه این آمادگی را به

کنیم تا شاهد رفتاری لجبازانه و شرورانه از طرف کودک باشیم و خودخواهی و خود ایجاد می

کند تا شناسی به ما کمک می  رسمیت  شناسیم. این بهطلبی کودک را به رسمیت میمنفعت

 این با در بر بتوانیم پاسخی درخور و شایسته برای تعدیل این خودمحوری مهیا نماییم. علاوه

تری را سامان توانیم فضای تربیتی شایستهگرفتن این تمایلات شرورانه در کودک می نظر

دهیم؛ زیرا از پیش علم و آگاهی داریم که کودک ممکن است در مقابل اعمال تربیتی مربی و 

گونه یا شرورانه را از سر لجاجت ترتیب دهد که در سالان خویش، رفتاری نزاعیا رفتارهای هم

 کنترل خواهد بود.  بینی قبلی ما قابلصورت پیش
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 . مواجهه فعالانه با خطا در دوران کودکی9-5-0

گونه تجربه پیشینی نسبت بدان ندارد، نظر به اینکه کودک با جهانی مواجه است که هیچ

به دنبال اجتناب از اندازه که برنامه تربیتی ما  ناپذیر است. هر کردن برای او اجتناب خطا

تربیت دوران کودکی باشد باز هم به دلیل اینکه کودک تجارب جدیدی را از و تعلیمخطا در 

گذراند دچار خطا خواهد شد. بدین منظور در تربیت خطاشکیب، مواجهه فعالانه در سر می

ها گسترده خواهد شد و خطا و شرارت از محاق بیرون خواهد آمد؛ زیرا باب خطایا و شرارت

ای کند تا مواجههه خطایی که در درونمان وجود دارد به ما کمک میآگاهی به شرارت و میل ب

دهد. این مواجهه فعالانه فعالانه با آن داشته باشیم و توان ما برای مقابله با آن را افزایش می

وگو پیش برود و در خلال آن با ماهیت خطا و شرارت آشنا تواند از طریق گفتدر مواقعی می

شناسیم. این برخورد فعالانه و آگاهانه علاوه بر اینکه ما را در  را بازهای خطا شویم و ریشه

بتوانیم به  کند تارساند، به ما کمک میهای خطا مدد میشناخت بهتر خویش و ریشه

که در  الگوهای مناسبی برای رویارویی با خطاهای تربیتی متربیان دست پیدا کنیم؛ چرا

درستی برای مواجهه با خطای متربیانمان نداریم و  فضای تربیتی موجود، ما حتی الگوهای

دانند در هنگام خطا چگونه حتی متربیان نیز الگویی برای جبران خطایای خود ندارند و نمی

درصدد فهم و جبران آن خطا برآیند. این در حالی است که مواجهه فعالانه با شرارت و خطا 

ل شویم. بنابراین در ئهم و جبران خطا ناکند تا به الگوهای مناسبی برای فبه ما کمک می

تواند حامل حقایقی در باب انسان و  خلال این مواجهه فعالانه است که خطا خود می

 حقیقت باشد و مسیر رشد و تعالی ما را هموار نماید.  

 جویی در کودکی حقیقت. تقویت روحیه3-5-0

ها  یت خواهد کرد و به آنجویی در کودکان ما را تقوی حقیقتتربیت خطاشکیب روحیه

کند که در راه حقیقت از خطاکردن نهراسند و با جرأت و جسارتی شایان با کمک می

حال نسبت به حقایق موجود تواضع داشته باشند. به   عین حقیقت مواجه شوند و در

کردن گریزناپذیر  دهد که خطاشناختن خطا و شرارت به کودک این پیام را انتقال می رسمیت

رو کودک در بیان  این تنیده است. از جویی آدمی با خطا و اشتباه درهمت و مسیر حقیقتاس

های خود ترس کمتری از شکست و خطا خواهد داشت و آن را خواهد پذیرفت. نظرات و ایده

آموزد که خویش را حقیقت شناختن خطا و شرارت به کودک می تیرسم حال به  عین در

جویی خطا کرده و دست به شرارتی زده ه ممکن است در راه حقیقتمطلق نپندارد و بداند ک

های خویش و رواداری نسبت به عقاید رو در کودک تواضع نسبت به دانسته این باشد. از
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ها و ‎ای با دیدگاهفعال و شایسته کند تا کودکان ما بتوانند مواجههدیگران را ایجاد می

باشند. در پایان نباید از نظر دور داشت که از  های مختلف برای درک حقیقت داشته‎اندیشه

جوئی تنها با خطا، چه سهوی و چه عمدی، مواجه نیستیم بلکه سویی ما در مسیر حقیقت

چند تلاش  ای گریزناپذیر است هرارضای شرارتِ ذاتی ما نیز در این برنامه جای دارد و تجربه

بخشی از حقیقت موجود در دنیای  کنیم تا آن را مدیریت کنیم، و از دیگر سو شرارتمی

 هٔکمال به منص و  صورت تمام  جوئی آنها به کودکان است و بدون در نظر گرفتن آن حقیقت

گرفتن بخشی از حقیقت   نفسه نادیدهگرفتن شرارت فی  ظهور نخواهد رسید؛ زیرا نادیده

نبال آن موجود و محقق در دنیای انسان و کودک است. بنابراین تربیت خطاشکیب به د

جوئی را در کودکان شناختن خطا و شرارتِ گریزناپذیر، روحیه حقیقت رسمیت‎ است تا با به

 تقویت کند.

 . استقبال حداکثری از خطای کودکان0-5-0

. با کند یمدر تعلیم و تربیت دوران کودکی این خطاشکیبی حالت حداکثری به خود پیدا 

کیبی در همات زیادی مواجه است، نسبت خطاشتوجه به اینکه آگاهی کودک با خطاها و تو

سالی است. همچنین نسبت خطاپذیری در اوان کودکی نیز بیشتر این مرحله بیشتر از بزرگ

ی کودک بها دهد خطا و  آزمونتربیت در این دوران باید به و تعلیماز اواخر کودکی خواهد بود. 

صلاح گرداند. خطاشکیبی حداکثری و در خلال آن به دنبال آن باشد که فهم وی از امور را ا

به دنبال آن است تا موجبات تجربیاتی غنی برای کودک را فراهم نماید و از این امر نهراسد 

که کودک ممکن است در تجربیات خود دچار اشتباهاتی شود. البته این موضوع به معنی آن 

ا بستر خطا و اشتباه برای کودک فراهم شود بلکه بدین  معنی است که نباید نیست که تعمدا

 صدر  سعهتعلیم و تربیتی عاری از خطا را از کودک انتظار داشت بلکه باید با روی گشاده و 

ا بستر خطا و اشتباه  چنانچهاز خطاهای کودک در جهت اصلاح فهم وی بهره برد.  تعمدا

ز با خطا، ا شدن  مواجهبرای کودک فراهم شود تنها با این هدف خواهد بود که کودک با 

خویش روبرو شود و درصدد تصحیح آن برآید و از دیگر سو، در  هٔنابسند، با فهم سو کی

کردن کودک به دنبال آن باشیم تا الگوی مواجه با خطا و اشتباه را به وی آموزش  یند خطاآفر 

 دهیم.

 گیریبندی و نتیجهجمع

کودکی، تعریفی از در این پژوهش تلاش شد تا با نظر به مؤلفه خیر و شر در تعریف دوران 

رسمیت  دوران کودکی ارائه شود که در آن تمایل به شر در کنار خیر در این تعریف به
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شناخته شود. این تعریف با دلایلی حمایت شد و مؤیداتی برای آن با نظر به اندیشه اسلامی 

ی توان از شر به معنای دقیق کلمه در دوران کودکی سخن گفت، ولبیان گردید. اگرچه نمی

توان با تشکیکی دیدن مفهوم شر و تمایز میان اوان کودکی و اواخر دوران کودکی از می

مفهوم شر در دوران کودکی سخن به میان آورد. بنابراین فارغ از اینکه منشأ این میل را به 

تربیت باید آن را به رسمیت و طبیعت، فطرت یا فرهنگ کودک نسبت بدهیم، در تعلیم

تربیت و تربیت با عنوان تعلیمو هٔ نوینی در تعلیمو در ادامه از مواجهر  این بشناسیم. از

 خطاشکیب سخن رانده شد. 

تربیت، به دنبال و شر در تعلیموتربیت خطا شکیب با به رسمیت شناختن خطا و  تعلیم

که خطای کودک نخست   نحوی  یک تعامل فعال با کودک در ارتباط با خطا است. به

شود از این خطا برای گیرد و سپس تلاش میاپذیر مورد توجه قرار میعنوان امری گریزن  به

تربیت خطا شکیب در و جویی کودک بهره گرفته شود. تعلیمادامه مسیر تربیت و حقیقت

جویانه باید تربیتی سالم، ایمن و حقیقتو نبال آن است تا بگوید برای تعلیمیک کلام به د

هایی چون و حتی از آن استقبال کنیم تا بتوانیم ویژگی خطای کودکان را مورد توجه قرار دهیم

پذیری در هنگام انجام خطا، عدم تعصب در پذیرش اشتباهات خویش، جرأت و مسئولیت

 جویی و پویایی را در آنها پرورش دهیم.  جسارت در دنبال کردن مسیرهای جدید و حقیقت

از جمله سند تحول بنیادین  تربیتو شود که اسناد فرادستی تعلیمدر نهایت پیشنهاد می

( و برنامه درسی ملی جمهوری اسلامی ۱33۴پرورش )شورای عالی انقلاب فرهنگی،  و آموزش

( با نظر به مفهوم شر بازنویسی شوند؛ زیرا رویکرد ۱33۱ایران )شورای عالی آموزش و پرورش، 

فطرت در انسان ارائه  گرایی توحیدی است و با توجه به تعریفی که ازها فطرتاین برنامه

نظر گرفته نشده است. بنابراین یکی از  امری وجودی در هٔمثاب شده است، جایی برای شر به

توان به اسناد مذکور داشت این ترین نقدهایی که با توجه به نتایج این پژوهش میاساسی

خص تربیت مشو حیدی با شُرور و نقش آن در تعلیمگرایی تواست که نسبت رویکرد فطرت

حالی است که در اندیشه اسلامی  نیست و به این مهم پرداخته نشده است. این در

اند و نسبت و نقش آنها در سیر شناخته شده مفاهیمی چون شیطان، شر و خطا به رسمیت

 ها مورد توجه قرار گرفته است.ربوبی شدن انسان
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 یعال یمصوب شورا یو اخلاق ینید یتبر اهداف ساحت ترب ینقد (.۱۰۴۴) محمد، حسنی

 ۱3۴ -۱۴2 ص.ص (،۱)۶ ،تربیت فلسفه دوفصلنامه .وپرورش آموزش

  پژوهشی ـ علمی دوفصلنامه

 

 1وپرورش آموزش یعال یمصوب شورا یو اخلاق ینید یتبر اهداف ساحت ترب ینقد
 2محمدحسنی

 چکیده
دینی و اخلاقی مصوب شورای عالی آموزش و پروش است. نقد در ابعاد هدف این پژوهش نقد اهداف ساحت تربیت 

دهد که مبادی و بنیان فلسفی این اهداف  های این پژوهش نشان می شده است. یافته و لوازم اهداف انجام مبادیِ اهداف

ِ الهی است؛ ن در منابع دینی آ های و شواهد اخلاق پیشادینی که نشانه که با نظریه حسن و قبح شرعی یا نظریه امر

این اهداف منجر به همچنین تعارض دارد.  سند تحول بنیادینی نظری مندرج در مبانی نظری ها دیدگاهبا وجود دارد و 

که این نوع تربیت اخلاقی در شرایط امروز کارآمدی لازم را نخواهد  شود می« شده در تربیت دینی محُاط»تربیت اخلاقی 

 داشت.

 

 

 

 سند تحولاهداف،  ی،اخلاق دینی تیترب واژگان کلیدی:
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 مقدمه
های حساس و فرآیند جمله ازتعیین هدف برای نظام تربیت رسمی و عمومی در کشور ما 

در ایران اولین  گیرد. صورت می گذار سیاست ربط یذاست که توسط نهادهای  سازی سرنوشت

 ۱313) ۱13۴گذاری رسمی برای نهاد تربیت رسمی و عمومی )مدرسه( در تاریخ  هدف

( توسط شورای عالی معارف انجام شد. در این سال قعده مصوبه پنجشنبه دهم ذی قمری 

قانون اساسی معارف به تصویب این نهاد رسید. در مواد اول و دوم این قانون چنین آمده 

 است:

مکتب و مدرسه عبارت است از تأسیساتی که برای تربیت اخلاقی و  - ۱ماده »

 .گردد می ریابناء نوع دا علمی و بدنی

 گردد و باید در پروگرام مدارس و مکاتب از طرف وزارت معارف معین می - 1ماده  

 ،ی)کهندان «.پروگرام حیثیت علمی و صنعتی و نشو و نمای بدنی ملحوظ باشد

 (۰۱ص  ۱311

ی در دروان آغازین رانیمدرسه ااندازی به کارکرد  از هدف و چشم اینشانهدو ماده  در این

بینیم که در این سند تربیت اخلاقی، علمی و  می شود. جدید ملاحظه می گیری مدرسه شکل

گذاری در  گرفته است. توجه به وجه مهم و محوری هدف بدنی محور توجه قرار

گذار بوده  رسمی و عمومی از کارکردهای این نهاد قانونهای کلان نظام تربیت  ریزی برنامه

مصوباتی ناظر به تعیین اهداف در فهرست  ۱3۰۱، ۱3۱3، ۱3۱۶، ۱3۴1های  است. در سال

بعد از انقلاب نیز با عنایت به  .(۱31۰الامینی،  حسینی روح) شود مصوبات این شورا دیده می

ارشد نظام مبنی بر تحول اساسی در نظام تربیت رسمی و  گذاران یاستساهتمام مدیران و 

در  ۱3۶۲ در سالشود.  جدی ملاحظه می صورت  بهاهداف  یبند صورت  بهعمومی، توجه 

در  ای ای از اهداف برای تربیت مدرسه وپرورش، مجموعه سند کلیات تغییر نظام آموزش

همچنین  (.۱3۶۲وپرورش،  ششورای تغییر بنیادی نظام آموز ) خورد هشت حوزه به چشم می

بندی  های دیگری برای صورت تلاش وپرورش شورای عالی آموزش ۱3۲3 ۱3۲۲های  در سال

شورا دیده  ۶۰۲ و ۶1۶انجام داده است که در مصوبات  اهداف تربیت رسمی و عمومی

 .(۱31۰ الامینی، حسینی روح) شود می

و رونمایی از سند تحول بنیادین نظام تربیت رسمی و عمومی در جمهوری  تصویب

گذاری برای تربیت رسمی و  جریان هدف ،۱33۴اسلامی ایران و مبانی نظری آن در سال 

وپرورش  شورای عالی آموزش ۱33۲عمومی وارد مسیر دیگری شد. متأثر از این اسناد، در سال 
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جدیدی از  یبند صورت  بههای تحصیلی، اقدام  دورهبا عنوان اهداف  321در مصوبه شماره 

یکی از  نمود. 2و شش ساحت تربیت 1اهداف تربیت رسمی و عمومی در قالب چهار دوره

مجموع مبانی نظری  ها در گانه ساحت های نظری شش بندی های تربیت در صورت ساحت

اخلاقی است که سند تحول بنیادین در نظام تربیت رسمی و عمومی، ساحت تربیت دینی و 

 گرفته است. توجه قرار مورد« و اخلاقی 3ساحت تربیت اعتقادی، عبادی» با عنوان

این  نظر جمله ساحت مورد گانه از های شش وپرورش برای ساحت شورای عالی آموزش

اهدافی را تعریف و تصویب نمود. ملاحظه کلی این مجموعه اهداف  ۱33۲مقاله در سال 

 دارد.گرایی  و دور شدن از رویکرد رفتار نویسی محوری در رویکرد هدفز نوعی چرخش نشان ا

این رویکرد هدف نویسی در مبانی نظری تحول بنیادین نظام تربیت رسمی و عمومی با عنوان 

شایستگی محوری یادشده است. در هر صورت این چرخش از نقاط مثبت این مجموعه 

ابعاد دیگر اهداف  تحولات دیگری در ،ساسی. با وجود این چرخش ا4آید می اهداف به شمار

 شود.  می در این مصوبه ملاحظه

رونده  پیش به نحوبندی شده،  صورت یو اخلاق یعباد یت در ساحت اعتقادیاهداف ترب

شده است در هر  تدوین و سامان داده اول و دوم هٔابتدایی اول و دوم و متوسط هٔدر چهار دور

اهداف  یاست. وجه اخلاق شده انیب در این ساحت یوجه اخلاق هٔژیهدفی و گزارهٔ یکدوره 

 شده است: ا دوره تعریفین صورت در چهار سطح یور به اکساحت مذ

 ادب، ) های اخلاقی پیشوایان دینی و آموزه یبا شناخت روش زندگ :ییاول ابتدا هٔدور

 گویی، نظم، پشتکار( تأثیر آن را در رفتار خود نشان دهد. راست

 ینیان دیشوایهای اخلاقی پ و آموزه یبا مطالعه روش زندگ :ییوم ابتداد هٔدور 
احترام به دیگران، وفای به عهد( و شناخت احکام  نفس، تکریم والدین، )عزت

 .ار گیردکبه  یکند و در زندگ ییرا برای عمل صالح شناسا ییموردنیاز، الگوها

                                                      
ی تحصـیلی رسـمی کشـور بـه چهـار دور ابتـدایی اول، هـا دورهطبق یکی از بندهای سند تحول بنیادین نظام تربیـت رسـمی و عمـومی،  .1

 ابتدایی دوم، متوسطه اول و متوسطه دوم افزایش یافت.
ی شده است که بند صورتطبق منویات و مضامین مبانی نظری تحول بنیادین در نظام تربیت رسمی و عمومی شش ساحت تربیت  .2

از: ساحت تربیت اعتقادی عبادی و اخلاقی ؛ ساحت تربیت سیاسی اجتماعی، ساحت تربیت علمی فناوری، ساحت تربیت  اند عبارت

 (۱33۴صادق زاده و همکاران، )ی. ا حرفهی ؛ ساحت تربیت اقتصادی و شناس ییبایز زیستی و بدنی؛ ساحت تربیت هنری 

 احکام دینی است. مذکور، آموزش و یادگیری ساحتوجه عبادی  مراد از .3

وجود این ، جای آن دارد که این اهداف از منظر این معنا که تا چه حد رویکرد شایستگی محوری در آن تحقق یافته است رصـد و  با.  4

  ارزیابی شود.
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 کرامت نفس،  الناس، )حق ینیدان یشوایپ با بررسی گفتار و سیرهٔ اول متوسطه: هٔدور

 یبرنامه زندگ یرا برا ییها کدوستی( ملا گرایی، امرارمعاش، وطن جدیت، قانون

 .کند یابیر آن را ارز یزان تأثی، مها آن انتخاب و با عمل به و اجتماعی خود یشخص

 یایشان را در احی، نقش اینیان دیشوایپ هٔگیری از سیربا الگو دوم متوسطه: هٔدور 

ستیزی،  خواهی، ظلم عدل مهدوی: عدالت ت )جامعهٔینده بشر یم آیترس ن وید

 یفرد یمختلف زندگ یها تیآن را در موقع یها ند و دلالتکن ییتب (جویی صلح

 .ردیار گکبه  یاجتماع و 

و  ین ساحت در وجه اعتقادیاهداف ا یه در این اهداف وجه اخلاقکنماید  این چنین می

به شناخت و فهم متون  یت اخلاقیه تربک( منحل شده است، به این صورت ینی)د یعباد

ول شده است. رویکردی که در کمو ها آن اخلاق و عمل بهدربارهٔ و رفتار رهبران دینی  مقدس

 ندارد. گویی از عنوان ساحت سابقه ۲3و  ۲۲، ۶۲های  هدف نویسی بعد از انقلاب در سال

درواقع همان  یت اخلاقیه تربکشده است  برداشت نیچن« یو اخلاق ی، عبادیاعتقاد»

ن شامل ید ییموضوعات محتوا دگاه،ید یک. طبق 1ن استید یاخلاق یمحتوا انتقال و فهم

 است؛« یهای اخلاق آموزه»و « یام عبادکاح»، «اعتقادات»های ناظر به  گزاره سه دسته

گذاری شده  نام« یو اخلاق ی، عبادیاعتقاد»ه با عنوان کن ساحت یبنابراین، اخلاق در ا

ا د تربیت اخلاقی  هکن است ین برداشت چنیاست. دلالت تربیتی ا ینیاست، منحصرا

 رود. وجهی از وجوه تربیت دینی به شمار می

شود و با این کار  تکرار می« با»اضافه  شود در ساختار نحوی اهداف حرف ملاحظه می

 شروع« با»اهداف که با حرف اضافه شود. بخش نخست  می یمتقسبه دو بخش  اهداف فوق

)هدف( است که  و بخش دوم ناظر به پیامد یا همان نتایج مورد انتظار فرآیندشود ناظر به  می

کلان  فرآیندمراد از بخش اول از ساختار نحوی اهداف،  .در قالب توانایی ذکر شده است

تواند  رسیدن به پیامدهای مورد انتظار است. یعنی بافت و موقعیتی که در آن پیامدها می

                                                      
تـوان بـه چنـین  شـده اسـت. بـرای نمونـه می درسـی ملـی نیـز دیـده  گیری تربیـت اخلاقـی نیـز در سـند برنامـه این جهـت شواهدی برای .1

عنـوان   اخلاق به «حکمت و معارف اسلامی»یادگیری  ویژه حوزهٔ  های یادگیری. در دو حوزه به شواهدی اشاره کرد. در تبیین بیانیه حوزه

و موضـوعات اصـلی ق: در حـد شـناخت مسـائل لااخ» شده است که: و چنین بیان گانه این حوزه تلقی شده است یکی از قلمروهای سه

قی روز؛ یعنی حکمـت لاهای اخ ها و چالش که در تکوین شخصیت انسان نقش محوری دارند و با توجه به مسئله قی و التزام به آنلااخ

)سند  «.استموضوع این بخش از محتوا  استبایدها و نبایدها( )عملی که درباره بهترین رفتار انسان برای رسیدن به سعادت و کمال 

 (11درسی ملی ص   برنامه
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دهد که  دلالت ضمنی روشی نیز دارد یعنی نشان می« با»اضافه   حرف .1تحقق پیدا کند

 یو فهم اخلاق کدر  یعنی صورت گیرد؛ ینیق تأمل و فهم متون دیاز طر  یت اخلاقیروش ترب

 ها آن و پیروی از ینیان دیشوایپ یاخلاق یها ره و آموزهیس از شناخت و آگاهی از یورز  و اخلاق

ا پیامد اخلاقی مورد انتظار در برمی را برای عمل صالح  ییالگوها» دوره دوم تربیت  آید. مثلا
های اخلاقی  و آموزه یمطالعه روش زندگ» از طریق ،«ار گیردکب یکند و در زندگ ییشناسا

نظر تنها از طریق چنین بستر و موقعیتی  یعنی پیامد مورد .پذیراست تحقق «ینیان دیشوایپ

ا  که شود. در این فقره هم چنین برای تحقق  می متکی بر باورهای دینی است ممکنکاملا

به ولایت پیشوایان دینی است. در  وجود باور و ایمانِ یادگیرندگان نیازمند هدف مورد نظر

  .قق نخواهد یافتغیر این صورت چنان پیامدی تح

که گفته شد متکی بر  یمنطقگذاری برای ساحت تربیت اخلاقی با  این کیفیت از هدف

روابط ویژه و خاصی بین دو ساحت تربیت دینی و تربیت اخلاقی است؛ به سخن دیگر 

برداشتی از عنوان  و این ینیت دیترب و یت اخلاقیترب ای بین و منطق چنین رابطه ییچرا

هدف نویسی شده  گونه اینآن،  موجب 2است شده «اعتقادی عبادی و اخلاقی»ساحت 

د یو تربیت اخلاقی که در نسخه جد یاست. این برداشت و فهم از نسبت بین تربیت دین

 آغاززد. نگارنده از همان یانگ یرا برم یشود واکنش انتقاد یاهداف ساحت مذکور ملاحظه م

و ام  ی هدف نویسی در ساخت تربیت اخلاق بودهتدوین این اهداف منقد این رویه برا

روایتی از این  شود در این مقاله تلاش میام  نفعان داده ربطان و ذی بازخوردهایی را به ذی

 گذاری تربیت اخلاقی ارائه دهم.  رویکرد هدف نقدها بر

 روش
توان یک مدعای تربیتی یا  است. از سه منظر می نظر در این پژوهش نقد روش مورد

و سوم لوازم و  نقد قرارداد. نخست مبانی، دوم خود نظریه یا مدعای تربیتی ظریه را موردن

های  ای از گزاره بر مجموعه هر نظریه یا مدعای تربیتی (.۱۱1ص  ۱312نتایج آن )قراملکی، 

                                                      
کنندگان اهداف ذکر شده است. خانم دکتـر آمنـه احمـدی و آقـای  اساس نظرات  دو تن  از اعضای اصلی گروه تدویناین توضیحات بر  .1

 نگارنــده بــا مطالعــهٔانــد.  دو تــن از مــدیران ایــن پــروژه بودهوپرورش   آمــوزشدکتــر محمــود امــانی طهرانــی دبیرکــل فعلــی شــورای عــالی 

 در جلسه ارائه این مجموعه اهداف، به چنین فهمی رسیده است. آن ها  و شنیدن نظراتها  نتپاورپوی

ا  .2 همـان تربیـت دینـی بـه معنـای تربیـت بـرای دینـدار کـردن  با این تبصره که اگر مراد از ساحت تربیت اعتقادی عبادی و اخلاقی صـرفا

 کند. گذاری تناسبی دارد و مشکلی ایجاد نمی هدفگونه  است. توجه به بعد محتوایی اخلاقی درون دینی با این
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تواند این سطح  نقد می (۱۱1همان ص ) رود های آن به شمار می که پایه پیشین استوار است

هایی در عمل و  تربیتی دلالت هٔهر مدعا و نظریهمچنین از یک نظریه یا مدعا را شامل شود. 

تواند این لایه از یک نظریه را نیز بپوشاند. در این پژوهش از دو  لوازمی برای آن دارد. نقد می

شود.  وپرورش نقد می منظرِ مبانی و لوازم، اهداف تربیت اخلاقی مصوب شورای عالی آموزش

ی اندیشمندان ایرانی ها دیدگاهاز منظر مبانی نقد از طریق مقایسه با مبانی نظری مقبول و 

های این  لوازم این مجموعه اهداف مصوب، نقد ناظر به دلالت زمینهٔ و در گیرد؛ انجام می

  مجموعه اهداف در عرصه عمل تربیتی خواهد بود.

 «اخلاقی اعتقادی، عبادی و»تربیت  ی در ساحتگذار  مبانی نظری رویکرد هدف
بندی شده را رصد و بررسی نماییم. باید به موضع  اگر بخواهیم مبانی نظری اهداف صورت

های مهم حیات  و مسئله مهم نسبت بین اخلاق و دین بپردازیم. اخلاق و دین از ساحت

همی است که در زندگی از موضوعات م رو نسبت بین دین و اخلاق که این از و هاست انسان

ی بوده است. این پرسش ورز  اندیشهو همیشه موردبحث و  دارند ای کننده بشر نقش تعیین

شود که برای  ای بس غنی و عمیقی در پهنای تاریخ اندیشه دارد. چنین بیان می پیشینه

افلاطون به نقل از وی  این پرسش را .اولین بار سقراط چنین پرسشی را در طرح کرده است

که خاطر این آیا خدایان، پارسایی را به»کرده است:  بندی صورت گونه ایندر رساله اتیفرون 

که است به خاطر این]خوب[که پارسایی، پارساییاست، دوست دارند؟ یا این]خوب[پارسایی

( مشابه چنین پرسشی هم در عالم اسلامی بین 3۱ص  ۱332فنایی، ) «خدایان دوست دارند؟

اما شکل  آن ادامه پیدا کرد؛دربارهٔ ها بحث  متکلمین قرون اول و دوم اسلام بروز کرد و سال

ای دیگر بود: پرسش متکلمین این بود که حسُن و قبُح  گونه  بندی شده پرسش به صورت

شارع(؟ و فهم حسن و قبح از چه  ارادهبراساس ) یشرعاست یا  اخلاقی، ذاتیِ اعمال و امور

 گیرد از طریق عقل یا نقل. طریقی صورت می

ی و دیگر  حسن و قبح ذاتی است شود یکی نظریهٔ دو پاسخی که به این پرسش داده می

حسن و قبح صفت ذاتی امورِ » نخست نظریهٔبراساس  حسن و قبح شرعی است. نظریهٔ

خی از آن افعال مانند قبُح ظلم و ناسپاسی و که بر  ها آن حسََن و قبیح است نه صفت اضافی

را برای هر عاقلی حتی قبل از ورود  ها آن علاوه  ه.. ب.شود ضرورت عقل شناخته می  کذب به

ا قبیح بوده و عقُلا بر چنین حکمی، در هر موردی  شرع هم حرام می دانیم زیرا این افعال ذاتا

ای استقلال ذاتی  که تالی چنین مقدمه( روشن است ۱۱۰ص  ۱311)شیدان شید،  «.اند متفق

  دین خواهد بود. اخلاق از
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است. غزالی یکی از متفکران طرفدار این دیدگاه  حسن قبح شرعی دیدگاه دیگر، نظریهٔ

اگر خِطابی از جانب شارع در کار نباشد، حکُمی راجع به »این باور است که:  است. وی بر

« .شمارد و نه قبیح نه چیزی را حسََن می .. عقل.و بد افعال وجود نخواهد داشت خوب

های  شود که اعتبار گزاره شک نتیجه می بی ای ( با چنین مقدمه۱۱۱ص  ۱311شیدان شید، )

های  این دیدگاه، دین و شرع، مؤسس ارزشبراساس است.  اخلاقی به اراده شارع )خداوند(

ه شارع یست و از ناحاد این بنید یامر  یاخلاق یها اخلاقی است. به دیگر سخن، گزاره

امرِ  ها آن واسطه این است که های اخلاقی و الزام به آن به شده است. منشأ ارزش تأسیس

ِ الهی»عنوان  فرمان داده است. این نظریه را با ها آن الهی هستند و خداوند به نیز « 1امر

 نسبت دادهم(  ۱۱۴3 –م  ۱۴33) 2شناسند. این نظریه در عالم مسیحیت به سَنت آنسلم می

دیدگاه حسُن و قبُح ذاتی که در  (. برخلاف۰1ص  ۱331امیر خواص و همکاران، ) شده است

های اخلاقی، عقل است؛ در دیدگاه حسُن و قبُح شرعی، ابزار شناخت  ابزار شناخت ارزش آن

ا نقل منتهی به وحی است زیرا مرجع آگاهی بخشِ ارزش( )آگاهی از امرِ الهی های  و اساسا

 ی نه عقل بلکه وحی است.اخلاق

گرفته است.   دانش اخلاق، رویکردهای مختلفی در جهان اسلام شکل هٔدر حوز

(. در 13 ص ۱31۶احمدپور و دیگران، ) رویکردهایی مانند فلسفی، عرفانی، نقلی، تلفیقی

این رویکرد، روایات اسلامی در باب اخلاق و آداب اسلامی  رویکرد نقلی عالمان و منصفان

گرچه به آن  ،فرض مورد اتفاق نویسندگان این آثار پیش». 3نمایند وری و تدوین میآ جمع

شاید بتوان « شناسانه اخلاق به وحی است. وابستگی معرفت ،اند توجهی تفصیلی نداشته

ین تر  مهمکم  یا دست ،گفت که این نوع تألیفات را برمدار این اعتقاد گردآورد که تنها منبع

مانند استدلال عقلی یا )های اخلاقی از طریق دیگری  اخلاق، وحی است و توجیه گزاره ،منبع

کم کافی نیست. ظاهر این آثار، اندیشه دیرپای  میسر نبوده یا دست (کشف و شهود عرفانی

تصانیف  کند... وجه امتیاز این آثار از را به اذهان تداعی می ،حسُن و قبُح شرعی ،اشاعره

یعنی  .(22همان منبع، ص )« های اخلاقی است شیوه استناد و توجیه گزارهدر  اخلاقی دیگر

 به وحی و روایات است.  های اخلاقی اعتبار ارزش وابسته کردن

                                                      
1. Divine command theory 
2. Saint Anselm 

 . مکارم الاخلاق، المحاسن، غررالحکم، ارشاد القلوب ؛برخی از آثاری که در این رویکرد در باب اخلاق نگاشته شده است .3
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های دینی چه  آید که وجود محتوای اخلاقی در مضامین و پیام حال این پرسش پیش می

دینی چیست؟ با عنایت های  معنا و تفسیری دارد. شأن مضامین اخلاقی در مجموعه آموزه

حسن و قبح ذاتی و عقلی گرایش دارند؛ در پاسخ  که به نظریهٔ 1به دیدگاه عموم علمای امامیه

تائید است نه باب  از باب های اخلاقی در مجموعه قضایای دینی باید گفت که حضور ارزش

ا  یدمورد تائها به نحو پیشادینی  تأسیس. این ارزش دین آن عقل بشری بوده است و صرفا

عقل و شرع که عموم فقهای  هٔملازم هٔاست. این معنا در قاعد قرار داده مورد تائیدها را  ارزش

 بندی دارد که عقل و شرع چنین صورت هٔنیز وجود دارد. ملازم دارند اعتقادشیعه به آن 

چه عقل فرمان دهد شرع هم  یعنی هر« یک تلازم وجود دارد. 2بین احکام عقلی و شرعی»

های  این قاعده فقهی این است که ارزش های مشهور از دهد. یکی از روایت ن فرمان میبه آ

گیرند )فنایی،  و تصویب شارع نیز قرار می که احکام عقل عملی هستند[ مورد تائید] اخلاقی

حسُن اخلاقی[ ] درست»(. سقراط نیز در رساله اتیفرون مدعی شده است که: ۱۰۴ص  ۱332

 (. 1۰ص  ۱313فرانکنا، ) «3خدایان بودن، نیست معنای متعلق امر  به

توان چنین گفت که نسبت و وابستگی بین دین و اخلاق در چهار  میبندی  جمعدر یک 

از وابستگی  گونه اینبراساس . الف( وابستگی معناشناختیبررسی و تأمل است.   قلمرو قابل

تعریف هستند.   های دینی قابل همه یا برخی از مفاهیم اخلاقی با ارجاع به مفاهیم و گزاره

تشریعی خداوند منشأ  ارادهٔ ،بر مبنای این نوع وابستگی. یشناختوجودب( وابستگی 

های  به این معنا که فهم گزاره شناختی. پ( وابستگی معرفتهای اخلاقی است.  وجودی ارزش

مراد این . شناختی روانت( وابستگی اخلاقی مسبوق به برخی باورها و معرفت دینی است. 

است های دینی  مقتضای الزامات اخلاقی متوقف بر ایمان به گزاره  است که التزام و عمل به

محتوایی اخلاق به  یوابستگ نوع وابستگی اول را توان سه می واقع در(. ۱1ص  ۱331 دانش،)

                                                      
  که به معتزله نزدیک است. اند کردهدر مقابل دو رویکرد اشعری و معتزلی، علمای شیعه رویکرد سومی را اتخاذ  .1

بـه آن  کنـد عقـل نیـز صـورت کـه هـر چـه شـارع حکـم می عقـل اسـت. بـه ایـن آن ملازمه شرع و سوی دیگر دارد و البته این قاعده یک .2

ه بـا یـقابـل توج یام شـرعکـاح یرا برخـیـشـده اسـت. ز ع د زیاد بین فقها و اصـولیین واقـبحث و نق سوی ملازمه مورد  کند. این حکم می

 ندارد. یام دسترسکدیگر عقل به فلسفه آن اح  بیان  ا بهیستند ین یاستدلال عقل

احکام یعنی  است؛« مستقلات عقلیه»بین برخی علمای مسلمان این بحث هم وجود دارد که اگرچه اخلاق عقلی است و شامل  .3

نیازمند شرع یا نقل نیستند؛ ولی قدرت عقل در آن ها  که عقل یا عقُلا در کشف یا اعتبار رود اخلاقی جزء قضایایی به شمار می

ا راهی مستقل از شرع و نقل برای  کشف و اثبات مصادیق حسُن و قبُح اخلاقی بسیار محدود است و در مورد بسیاری از افعال عملا

یعنی اگرچه در کلیات حسُن و قبُح عقلی است و عقل قادر به شناخت  (؛3۱ص  ۱332فنایی، ) د نداردکشف حسُن و قبُح وجو

 مستقل حسُن و قبُح اعمال و امور است اما در جزییات و مصادیق نیازمند شرع و دین است.



 553  ... ینید یتبر اهداف ساحت ترب ینقد                             5000 ، بهار و تابستان5، شماره 3سال  

ین آید چن میی تلقی نمود. آنچه که از منویات دیدگاه اشاعره بر انهاو نوع آخر را پشتو نید

، شناختی معرفتیعنی وابستگی  و اخلاقهای بین دین  است که سه نوع نخست وابستگی

ست و وابستگی آخر یعنی وابستگی ها آن مورد تأیید و معناشناختی بیشتر یوجودشناخت

های  های اخلاقی، گزاره تبع سه وابستگی نخست هم چنین است. لذا گزاره  به شناختی روان

 مستقلی نیستند و حیث وجودی وابسته و طفیلی دارند. 

عنوان مبنای   ه بهک، اخلاق چه نقدهایی بر موضع امرِ الهی در فلسفهٔ که نظر از این صرف

باید گفت که  ،وارد است ،لحاظ شده است یت اخلاقیدر ترب شده یبند صورتنظری اهداف 

 یشناس ن در بخش ارزشیادیل بنسند تحو ینظر  یمبان یها یر یگ با جهت این موضع

 در درجهٔ» ه:کاست  تأکید شدهته کن نیصراحت بر ا  به ین مبانیرا در ایتعارض دارد؛ ز 

افعال  یخوب و بد کتواند ملا یعقل م یعنی است. یار ارزش، حسُن و قبُح عقلینخست مع

 (.۲3 ، ص۱33۴زاده و همکاران  صادق)« را بشناسد یآدم یار یاخت

یکی از  رسمی و عمومی، از مبانی نظری تحول بنیادینفلسفهٔ تربیت  بخشدر همچنین 

تبیین  شده است در بیان «مداری عقلانی ارزش»های خاص تربیت رسمی و عمومی  ویژگی

 یو عموم یرسم تیترب نظام باآنکه الگو نیا در»شده است که:   این ویژگی چنین بیان

 ،آن یمبان و بهیط اتیناظر به ح های ارزش نظام یعنی ،ها ارزش از ای مجموعه به نسبت

 جذاب، به نحو نخست الاصول علی ها ارزش نیا تا کوشد می دارد، اما ارکآش و التزام یر یسوگ

به ) یر کف یعدم آمادگ صورت در و گردند هیتوج و نییتب انیمترب یبرا و مستدلی عقلان

و  نرم و یعاطف های روش از شود می یسع الامکان حتی ز،ین انیمترب مراتب رشد( لحاظ

  به شود استفاده ها ارزش به التزام سوی  به انیمترب دهی جهت و تیهدا یبرا میرمستقیغ

 و اجتماعی یشخص ازاتیامت و منافع به توجه و با یار یاخت طور  به نهایت در هک ای گونه

تربیت ] ها ارزش به دعوت]جریان[  در هکنیا ضمن. نندیبرگز  را ها آن ها، ارزش به التزام

 دارند؛ قرار تیاولو در انیمترب کپا فطرت با و متلائم یزندگ یاساس های ارزش زین اخلاقی[

ا  نه و) انیمترب عموم که است نیا انتظار ییفضا نیچن در بنابراین  طور  به( شانیای تمام لزوما

 یرسم تیترب نظام مقبول و موجه های ارزش به نسبت و التزام رشیپذ بهی ار یو اخت آگاهانه

 .(12۰ همان منبع ص) «آورند  روی عمومی و

دیگر موضع مبانی نظری تحول بنیادین در نظام تربیت رسمی و عمومی،   عبارت  به

وجود  باست. ها آن های اخلاقی از دین از منظر منشأ وضع و روش درک و فهم استقلال ارزش

« های اخلاقی ارزش یحسُن و قبُح عقل»صراحت مبانی نظری سند تحول بنیادین بر نظریه 



 5000  ستانبهار و تاب، 5، شماره 3سال                                              فلسفه تربیتدوفصلنامه       550

ت یبندی اهداف ساحت ترب نظری که در صورت یر یگ ه جهتکجه گرفت یتوان چنین نت یم

تحول  سند ینظر  یگرفته است با مواضع مبان مبنا قرار« یاعتقادی، عبادی و اخلاق»

ا  قابل توجیه بنیادین در نظام تربیت رسمی و عمومی ناسازگار است. این ناسازگاری اساسا

های تحولی در نظام  ها و برنامه که فرض براین بوده است که تمامی طرح  حالی نیست. در

 و متناسب باشد. تربیت رسمی و عمومی با مبانی نظری مقبول و مورد تائید هماهنگ

دهند  خود نشان می های جدید گیری با جهت افزون بر این، فیلسوفان معاصر مسلمان نیز

عنوان   ره( است وی به) یئها علامه طباطبا یکی از این نمونه آوایی ندارند. کرد همکه با این روی

یک فیلسوف معاصر و مورد وثوق در مجامع علمی در نظریه ادراکات اعتباریِ خود، بین دو 

اخلاقی  یها ارزش در خصوص ماهیت حسُن و قبُح عدلیه( و اشاعره) دیدگاه گروه معتزله

اعمال و امور محصول  نظر ایشان اعتبار حسُن و قبُح رده است ازموضع سومی را اتخاذ ک

نظر ایشان  شود. از بندی می نیازهای بشری صورتبراساس تکاپوی عقل عملی است که 

آید نه عقل  از عقل عملی برمی ها آن های اخلاقی اموری اعتباری هستند که اعتبار ارزش

کند... ]این  ی و بدی میخوب  بهکند...حکم  عقلی که دعوت به صلاح و کمال می»نظری، یعنی 

از  ها آن .. هیچ فعلی بدون وساطت.شود اش واقع می احکام[ واسطه بین انسان و افعال ارادی

ا  زند و او سر نمی « کند سوی خود جلب می  هاست که کمالات را به اینوسیلهٔ   بهانسان اصولا

آید  ن برمییز چنیرو از موضع علامه ن این از (.1۱۰، ترجمه مصباح یزدی ص 3 )المیزان، ج

ا امری عقلی از نوع عمل  آن است. یاخلاق ذاتا

 یدتأکهای اخلاقی  است که او نیز بر حقیقی بودن ارزش ری یزدیئشمند دیگر حایاند

ای مقدورند که فاعل و عامل ه این باور است که افعال اخلاقی، هستی یزدی بر حائری. دارد

معنی « باید عدالت ورزید»گوییم  بخش آن، اراده و علم آدمی است یعنی وقتی می ضرورت

های اخلاقی از سنخ  واقع ارزش آن این است که عدالت معلول علم و اراده آدمی است در

ه کن است ین موضع چنی(. دلالت ا۱۴1، ۱3۶۱یزدی  حائری )معقولات ثانیه فلسفی است 

همچنین ن باشد. یتواند محصور در د است و نمی یل، امری عقیهای اخلاق شناخت ارزش

در معنای اخلاقی آن با سایر معانی  ]ضرورت[ «باید»این اعتقاد است که  مصباح یزدی بر

معنای   به «باید»مانند حقوق( تفاوتی ندارد. هر دو گونه ) خود در حوزه غیر اخلاقیات

اخلاقی، فعلِ  «بایدِ »است. تنها تفاوت در این است که متعلق  ضرورت بالقیاس الی غیر

ای نیست این  پایه و مایه و اعتبار است اما اعتبار بی ءانشا« باید»اختیاری آدمی است. این 

، ۱3۶۲اعتبار یک نحو بیانی است از حقیقتی که در وراء اعتبار نهفته است )مصباح یزدی، 
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به شمار  1ارات اخلاقی نیز از معقولات ثانیه فلسفیاز دیدگاه این اندیشمند اعتب .(1۰

این شواهد نظری حاکی از آن است که اخلاق امری عقلی است و توسط عقل وضع و  رود. می

 شد. بالمآل درک و فهم می

را بررسی و تائید نمود. علم کلام  های اخلاقی از دین توان استقلال ارزش از منظر دیگر می

ار بشری است. وظیفه علم کلام موجه کردن تعالیم یک دین به د های ریشه یکی از دانش

 یادیهای ز  لام مطرح بوده و موجب بحثکه در علم ک ییها از پرسش یکیروش فلسفی است 

با چه »دیگر:   بیان  به «ده شود؟ید پرستیل خدا بایبه چه دل»ه: کن پرسش است یا است

لام که در علم ک یلیاز دلا یکی «رد؟کرا به پرستش خداوند دعوت  ها انسانتوان  یم یلیدل

طرح شده است، حکم  یورز  نین و دیضرورت پرستش خداوند و ورود به ساحت د یبرا

 دانی سپاسدگاه، اصل اخلاقی ین دیابراساس است.  «حسُن( شکر منُعم) وجوب» یاخلاق

 ه از اوکاست  یشود که پس اخلاق میند که خدا را بپرستم و چنین نتیجه گرفته ک یم مکح

امری مستقل از دین برای دعوت  مثابهٔ  به یبر پایه این استدلال، ارزش اخلاق اطاعت کنیم.

شود. به سخن دیگر اگر کسی از منظر  استفاده می یتعال حقورزی و عبادت  به ساحت دین

کند که  حکم می (دانی اصل اخلاقی سپاس) اخلاقی به خداوند بنگرد؛ وجدان اخلاقی او

پرستش است. چنین حکمی، پرستش را  ها، شایستهٔ اوصاف و ویژگی موجودی با این

این همان پرستشی است که  (.۱33ص  ۱332کند )فنایی،  عنوان امری اخلاقی توجیه می  به

. پرستشی که با ماهیت سپاسمندانه 2نامد السلام( آن را پرستش آزادگان می امام علی )علیه

  گیرد. باری صورت میاز ذات 

 ی شواهد نقلی در منابع دینی وجود دارد که مضمونبرخعلاوه بر دلایلی که ذکر آن رفت،

، شناختی معرفتهای  های اخلاقی از دین )رد وابستگی دلالت بر استقلال ارزش ها آن

                                                      
ّـی از قبیـل انسـان و معقولات ثانیه، مصداقی در عالم خارج ندارند، فقط در ذهن موجود هستند. پس از آنکه تعـدا . 1 د زیـادی صـور کل

تر پـای  ای متعـالی اسب و گوسفند و گل و درخت و سـفیدی و سـیاهی و شـیرینی و ترشـی و... بـرای ذهـن حاصـل شـد، ذهـن بـه مرحلـه

به معقولات اولیهّ دست  محسوسات رساند. یعنی همچنانکه از تصرفّ در نهد و از این معقولات اولیهّ، خود را به معقولات ثانیه می می

.) بـه نقـل از ویکـی فقـه ، تـاریخ شـود یابد، از تصرفّ در معقولات اولیهّ به معقولات ثانیه که در کمال تجردّ و انتـزاع هسـتند نائـل می می

 ، مدخل معقولات ثانیه منطقی(13/۱۴/۱۰۴۴برداشت 

و ایـن پرسـتش بازرگانـان اسـت. گروهـی او را از روی  پرسـتند می، داشـت چشـمگروهـی خـدا را بـرای »: فرماید می السلام علیهامام علی  .2

، ص ه)نهج البلاغ «تو این پرستش آزادگان اس پرستند میو این عبادت بردگان است و گروهی او را سپاسمندانه  کنند میترس عبادت 

/ ۱۴ تــاریخ برداشــت (http://ahlolbait.irالســلام ) البیــت علیهم ( بــه نقــل از وبگــاه موسســه تحقیقــات و معــارف اهل13۲، حکمــت 2۱۴

1/31 

https://fa.wikifeqh.ir/%D9%85%D8%AD%D8%B3%D9%88%D8%B3%D8%A7%D8%AA
http://ahlolbait.ir/
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از یکی  کنیم. دارد. در ادامه به برخی از این شواهد اشاره می (یمعناشناختوجودشناختی و 

 11 مبارکهٔ آیاتی که در جریان مجادلات بین اشاعره و معتزله مورد استناد متعزلیان بود آیهٔ

ند پدران یگو نند مىکار زشتى کو چون »سوره اعراف است. در این آیه چنین آمده است: 

ا خدا به  .م و خدا ما را بدان فرمان داده استیافتیخود را بر آن  ار زشت فرمان کبگو قطعا

صراحت بر قبح   در متن آیه به« 1دیده دانید به خدا نسبت مى ه نمیکزى را یا چیدهد آ نمی

کنند و تأکید دیگر آیه بر  میشده است که همگان آن را درک  آشکار افعال مشرکان اشاره

در کتاب اصول کافی از امام جعفر صادق  کند. کاری امر نمی ه خداوند به زشتاینک

  بهعقل چیزی است که »فرماید:  کارکرد عقل وجود دارد که می هٔدربارروایتی ( السلام )علیه

این کارکرد  «.2شود شود و بهشت به دست آورده می آن خداوند رحمان پرستیده میوسیلهٔ 

السلام( آمده است همان کارکرد عقل عملی است. عقل  علیه) عقل که در کلام معصوم

شود.  اعمال و امور شناخته می ن حسُن و قبُحعملی، عقلی است که با آن نیک و بد یا هما

عقل عملی که کارکرد اخلاقی دارد بستر و روشی برای شناخت و پرستش خداوند است. 

کسی که مروت »فرمایند  می شده است که السلام( نقل علیه) از امام صادق روایت دیگری باز

 ن سخن چنین است کهمنطوق ای 3«ندارد، دین ندارد و کسی که عقل ندارد مروت ندارد.

داری و پرستش  داری است. لذا طبق این بیان، مرجع دین عقل منشأ مروت و مروت پایه دین

گوید به  می اوشده است:  است. روایت دیگری از زراره نقل« 4مروت»خداوند اصل اخلاقی 

 ینتر  باشرفبرترین و »کنند که  عرض کردم مردم از پیامبر نقل می السلام( علیهامام باقر )

کنند؟[ امام  ]آیا درست نقل می« شما در اسلام است نیتر  شما در جاهلیت، برترین و باشرف

در  ینتر  کنید. باشرافت گویند ولی منظور آن نیست که شما فکر می فرمود: راست می

بودند، چنین  نیارتر ز و کم آ نیتر  هی، خوش همسانیتر  خلق ، خوشنیتر  جاهلیت، بخشنده

-133 ص، ۲۴ جبحار، شود، اسلامش جز خیر برایش ندارد ) کسی وقتی مسلمان می

                                                      
1.  َ ا قاَلوُا وجََدنْاَ علَ َّهُ أمََ یوإَذِاَ فعََلوُا فاَحِشَة َّهَ لَا هاَ آباَءنَاَ واَلل َّهِ ماَ لَا تعَلْمَوُنَ. برگرفته شـده از یرنَاَ بهِاَ قلُْ إنَِّ الل أمْرُُ باِلفْحَشَْاءِ أتَقَوُلوُنَ علَىَ الل

 وبگاه پارس قران، ترجمه فولادوند.

قال: قلت له: مـا العقـل؟ قـال: مـا  السلام هیعل عبدالله یس، عن محمد بن عبد الجبار، عن بعض أصحابنا رفعه إلى أبیأحمد بن إدر  .2

( تـاریخ http://shiaonlinelibrary.comبـه نقـل از وبگـاه مکتبـه الشـیعه ) ۱۱صـفحه  ۱ ج الکـافی .تسب بـه الجنـانکعبُد به الرحمن وا

 3۴/۱/89برداشت 
 ۱332یی، به نقل از فنا 311صفحه  ۶1، جلد بحارالانوار .3

 به نقل از فرهنگ دهخدا() . انصاف. عیاری. فتوتیبزرگوار جوانمردی.  .4

http://shiaonlinelibrary.com/
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روایت مشهور امام حسین )ع( در روز عاشورا خطاب به لشگریان خصم همچنین 1(13۰

 ۰3، ص ۰2بحارالانوار، ج (.2«ای پیروان ابوسفیان، اگر دین ندارید لااقل آزاده باشید»فرمود: 

چنین است که  زی. مضمون این روایت ن(۱331، تاریخ برداشت، 3ه راسخونبه نقل از وبگا

داری است. داشتن چنین صفت  عنوان یک ارزش اخلاقی مستقل از دین و دین  آزادگی به

ِ به باورها و ایمان دینی ندارد. روایت دیگری از امام کاظم )ع( در این زمینه در  اخلاقی نیاز

شده است که بسیار مناسب این فضای بحث است. از   اصول کافی باب عقل و جهل نقل

است یکی حجت  قرار دادهبرای انسان  راهنما() شده است که خداوند دو حجت  ایشان نقل

کافی جلد ) 4ع( هستند و دیگری حجت درونی که عقول هستند.)ظاهری که پیامبران و ائمه 

. حجت درونی همان (۱331، تاریخ برداشت، 5به نقل از وبگاه مکتب الشیعه ۱۶صفحه  ۱

 امبریپ بندی اصول راهنمای اخلاقی است. در صورت ها انسانعقل عملی است که راهنمای 

ترین مردم، دینش هم نیکوتر  اخلاق اخلاق باشید زیرا خوش خوش»فرماید:  می اکرم )ص(

میل تکفرماید: من برای  در روایتی می (پیامبر)ص .(۱۴۱۴الفصاحه حدیث شماره:  نهج) «است

، تاریخ 7نقل از وبگاه شفقنا به ۱1:۱۲۰-)وسائل الشیعه. 6ام اخلاق مبعوث شدهمکارم 

اخلاقی پیشادینی وجود داشته است  این روایت، یک نظامبراساس واقع  در( ۱331برداشت، 

شده است. یک برداشت از چنین روایتی این است   اتمام و اکمال آن برانگیخته و پیامبر برای

علیه و آله( آن را نه ایجاد  الله های آن تأسیس دین نیست و پیامبر )صلوات که اخلاق و ارزش

                                                      
ضْرِ عنَِ ابنِْ رئِاَب  عنَْ زرُاَرةََ قاَلَ قلُتُْ لِْبَـِین بن سعیب حسکت .1

َّ َّـاسُ  ید و النوادر عنَِ الن َـالَ: یـجعَفْـَر  ع الن َّـهُ ق َّـهِ ص أنَ روْوُنَ عـَنْ رسَُـولِ الل

 ُ ِ کأشَْرفَ ِ  یمْ ف ُ یالجْاَهلِ ِ کةِ أشَْرفَ سِْلَامِ فقَاَلَ  یمْ ف ْْ َ  (ع)ا ِ کثُ تذَهْبَوُنَ یسَ حَیصَدَقوُا وَ ل ِ  یانَ أشَْرفَهُمُْ ف ا وَ أحَسَْـنهُمُْ یالجْاَهلِ ةِ أسَْـخاَهمُْ نفَسْـا

 َ ا وَ أ ا وَ أحَسَْنهُمُْ جِواَرا ِ کخلُقُا اى فذَلَ َّذِ  کفُّهمُْ أذَ ا. )بحار، یدهُْ إسِْلَامهُُ إلِاَّ خَ زِ یإذِاَ أسَْلمََ لمَْ  یال  (13۰-133 ص، ۲۴ جرا

ا فیِ دنُیاکمُ .2  (۰3، ص ۰2بحارالانوار، ج  ( إن لمَ یکَنُ لکَمُ دینٌ و کنُتمُ لاتخَافونَ المعَادَ فکَونوا احَرارا

3.rasekhoon.net  

َـ .4 َّاسِ حجَُّت َّهِ علَىَ الن ا یهشَِامُ إنَِّ للِ َـاهرِةَ ا ظ ة ِ نِ حجُّـَ ـاهرِةَُ فاَلرُّسُـلُ وَ الْْنَبْ
َّ ا الظ ا فأَمَّـَ ا باَطنِـَة ة ا البْاَطنِـَةُ یـوَ حجُّـَ ةُ )علـیهم السـلام( وَ أمَّـَ اءُ وَ الْْئَمِّـَ

 (۱۶صفحه  ۱کافی جلد فاَلعْقُوُلُ )
5 .http://shiaonlinelibrary.com 

َّهِ صقاَلَ رسَُولُ  .6 َ   :الل ِ کبمَِ  مْ یکعلَ ِّ  فإَنَِّ  الْْخَلَْاقِ  ارمِ ِ  یربَ ِ کمَ  منِْ  إنَِّ  وَ  بهِاَ  یبعََثنَ ْ  الْْخَلَْاقِ  ارمِ َ ی أنَ  حرَمَـَهُ  مـَنْ  یعطْـِی وَ  ظلَمَـَهُ  عمََّنْ  الرَّجلُُ  عفْوُ

ْ  وَ  قطَعََهُ  منَْ  صِلَ ی وَ  ُ ی لاَ  منَْ  عوُدَ ی أنَ مقاله "بررسی اعتبار حدیث انما بعثت لاتمم  به نقل از وبگاه شفقنا )۱1:۱۲۰-)وسائل الشیعه عوُدهُ

 31/ 1/ ۱۴مکارم اخلاق" زهرا اخوان صراف. تاریخ برداشت: 
7. fa.shafaqna.com/news/578848/ 

http://shiaonlinelibrary.com/
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تمام کرده  ،شده است طبق روایت مشهور دیگری که از اهل سنت نقل ،بلکه تائید و تأکید و

 (.۱331، 1است )به نقل از اخوان

درک و فهم اخلاقی باب ورود به ساحت  نقلی و عقلی چنین است کهدلالت این شواهد 

براساس شود.  ورزی کامل محقق نمی ورزی است. بدون درک و فهم اخلاقی، دین ن و دینید

ه ورود به کست ین، بدان معنا نیدهد. ا ین قرار میاین نگاه و دیدگاه، اخلاق ما را در ساحت د

د یتشد یعنیداری  س ورود به ساحت دینکدرست برعوداع بااخلاق.  یعنیداری  ساحت دین

شوند.  داران واقعی از مسیر آن وارد ساحت دین می واقع دین ورز. در نید یزندگ یبعُد اخلاق

که همین نظام  معنای گذر از اخلاق نیست. چه این  حال ورود به ساحت دین نیز به  عین در

ها  های اخلاقی توسط دین آن ارزش ارزشید دین نیز هست و با تأیید أیاخلاقی مورد ت

دهد که ورود به ساحت  شوند. شواهد موجود در منابع دینی ما نشان می نوعی دینی می  به

بلکه وارد شدن در مداری با سطح  های اخلاقی نیست دین و ایمان مستلزم تعلیق ارزش

دین تنها   نه  یعنی ید؛نما انگیزه اخلاقی شدن را نیز تشدید می انرژی اخلاقی بالاتر است که

 د آن است.یه مؤکعامل ربایش اخلاق از زندگی نیست بل

 گرفته است:  توجه نیز قرار مورد چنین معنایی در مبانی نظری تحول بنیادین

ها ناظر به همه ابعاد  نظام معیار اسلامی مشتمل بر سلسله مراتبی از ارزش»

لحاظ اهمیت و اولویت در یک سطح و به  ها آن تنها همهٔ  زندگی انسان است که نه

و اساسی این نظام معیار  های اخلاقی مرتبه نیستند بلکه پذیرش برخی از ارزش

زیرا عقل سالم و فطرت ) دینی متوقف به شناخت و انتخاب دین حق نیز نیست

طور مستقل حکم   ها به ارزش گونه ایننسبت به  الهی فعال در وجود هر انسانی

 ( ۱3۱زاده و همکاران ص  صادق)« کند(. را تائید می ها آن ن همهرچند دی کند می

ورزی مقدمه لازم )نه  بودن و اخلاق یه اخلاقکن است یا بحث ما یدلالت استدلال فوق برا

  است. ینیت دیاعم از ترب یت اخلاقیداری و دین ورزی است؛ لذا ترب دین برای( کافی

                                                      
مَ مَ روایت مشهور تر از پیامبر که در منابع اهل سنت آمده است .1 ْـتُ لِْتُمَّـِ َّمـَا بعُِث ( بـه ۱3۴3۶حـدیث  -قِ )سـنن البیهقـیارمَِ الْْخَـْلاَ کـ: إنِ

زهـرا اخـوان صـراف. « بررسـی اعتبـار حـدیث انمـا بعثـت لاتمـم مکـارم اخـلاق»مقالـه  :(fa.shafaqna.com/news) نقل از وبگاه شـفقنا

 31/ 1/ ۱۴تاریخ برداشت: 
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 اعتقادی، عبادی و اخلاقیاهداف ساحت تربیت  نقد لوازم تربیتی
شده در عرصه عمل  یبند صورتهای عملی اهداف اخلاقی  مراد از لوازم در اینجا دلالت

حسُن و قبُح شرعی دیدگاهی است که  گونه که بحث شد نظریهٔ همان تربیت اخلاقی است.

کند.  تربیت اخلاقی محاط شده در تربیت دینی حمایت و پشتیبانی می از رویکرد

ساحت اخلاق توسط دین مصادره  دیگر طبق منویات دیدگاه حسن و قبح شرعی،  رتعبا  به

 شود که اخلاق برخاسته از اراده شود و چنین ادعا می شده و عنوان شرع بر آن زده می

 اخلاقی منوط به فهم مضامین دینی و بارو بههای  تشریعی خداوند است درک و فهم ارزش

خداوند نسبت  هٔنظری، تربیت اخلاقی نیازمند آگاهی از اراددر این بستر  رو ازاین .ستها آن

نقل خداوند تنها از طریق و مسیر  هٔتردید آگاهی از اراد بی به حسن و قبح اخلاقی امور است.
شارع است که از طریق  هٔاراد های اخلاقی، آگاه شدن از یعنی ابزار شناخت ارزش گذرد؛ می

وحی( و معصومین ) هیعل الله صلوات امبریپ هٔواسطاین نقل نیز به  گیرد. نقل صورت می

شود. پس تربیت اخلاقی یعنی  ر( ممکن مییسنت یا همان قول و فعل و تقر )السلام  علیهم

شارع و احکامی که برای عمل اخلاقی وضع کرده است. این احکام  هٔآگاه کردن متربی از اراد

خدا دوست »های  یا در قالب گزاره مباحهای حلال، حرام، مستحب، مکروه و  گزاره صورت  به

براساس شود.  و یا بیان پاداش و عقاب اعمال اعلام می..« .که دوست ندارد»و ..« .دارد که

ا  این نگاه به تربیت اخلاقی روشن است که چنین تربیت اخلاقی وابسته به تربیت دینی کاملا

 تربیت دینی است.  هٔشدن میواخلاقی  سان، طبق این دیدگاه، شود. بدین و محاط در آن می

اخلاقی در تربیت دینی چه لوازم و پیامدی  حال باید بررسی کرد که محُاط شدن تربیت

از  یشود گروه یت اخلاق، این است که موجب میردن همه ظرفک ینییکی از لوازم د دارد.

هم  ها نآ یاخلاق دارند در اعمال یمان دینی متزلزلیا ایستند یدار ن ه دینکآحاد جامعه 

 یرفتاری اخلاق کج د؛ لذایمانده و رشد ننما ، معطلشان یاخلاق یها تیجاد شود و ظرفیتزلزل ا

جامعه  یت اخلاقیموجود در خصوص وضع های تحلیل یند. برخکدا یدر جامعه رشد پ

ه در کموجب شده است  ن و اخلاقین دیامل بکه ارتباط و اتصال ککنونی ایران چنین است 

 یبه وجود آمده است در رفتار اخلاق یاز مردم تزلزل یگروه ینید یه در باورهاک ینونکط یشرا

(. در تائید وجود پدیده تزلزل اخلاقی در جامعه ۱313ان، یزمان) شود یجادان گروه تزلزل یا

( این ۱33۴الی  ۱3۲3پژوهش ) 3۲بررسی  از تحلیل و (۱۲۶ص  ۱333) حاجیانی معاصر ایران

در بین مردم  که احساس آنومی اخلاقی یا نابسامانی و تزلزل اخلاقینتیجه را گرفته است 

معاصر ایران،  ایران شیوع زیادی دارد. به دلیل همین وضعیت اخلاق اجتماعی جامعهٔ
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از آحاد جامعه بهتر است  یار یبس داری ر ذائقه دینییبه سبب تغ ن باورندیز بر این یگروه

را در جامعه توسعه  یاخلاق عقل (ینیهای د نگیزهبر ا کیاخلاق مت) یجای اخلاق تعبد  به

ما بهتر خواهد  یات اجتماعیت حیفکیتر خواهد بود و  متناسب یط امروز یم زیرا با شرایده

مان یای باشد که نوسان در باور و ا گونه تربیت اخلاقی آحاد جامعه باید به( ۱31۲دباغ، )شد. 

گیری از ظرفیت حجت  و بهره یاخلاق یرفتارهاش به اخلاق و ی، موجب نوسان در گرایمذهب

 شود. باطنی

را  یلاتکرد تربیت اخلاقی محاط شده در دین، مشیکن موضع و رویهم ا یتیاز منظر ترب

به نحو  خیزد این است که ین مشکلی که از ناحیه این رویکرد برمیتر  مهمد. ینما یجاد میا

یعنی روش تربیت اخلاقی را منحصر  شود؛ می  ضمنی حصر روشی به تربیت اخلاقی تحمیل

رسانی به مؤمنان از  طریق اطلاع نماید که از به آگاهاندن متربی از محتوای اخلاقی دین می

های مرتبط  گیرد یا از روش حلال و حرام خداوند و یا اعمال محبوب و نامحبوب خدا انجام می

  ها در تربیت اخلاقی به این روششود. اگرچه  با آن، مانند تقلید و الگوپردازی بهره گرفته می

اما حصر روشی در تربیت اخلاقی  استفاده قرار گیرد؛ تواند مورد ویژه در جوامع دینی می

تاکنون  یت اخلاقیه در حوزه تربک) یگر یهای د اربرد روشک را در عرضه و یتیدستِ نظام ترب

که در منابع   حالی نماید. در نوعی اثربخش هم بوده است( تنگ می شده است و به تجربه

  اند. شده های ثمربخشی تبیین و تجربه سَلف و خلَف تربیت اخلاقی، روش

و دلالت آن یعنی تربیت اخلاقی محاط شده در  از سوی دیگر این سبک هدف نویسی

یادگیری قران و  هٔریزی درسی، تربیت اخلاقی به حوز دین، موجب خواهد شد که در برنامه

های تربیت نسبت به تربیت  و ساحت های یادگیری موکول شود و دیگر حوزه 1معارف دینی

حوزه ) یعنی علاوه حصر روشی، حصر موضوعی چنانی نداشته باشند؛  اخلاقی حساسیت آن

 برنامه درسی یادگیری( هم به دنبال خواهد داشت. این حصر موضوعی برخلاف منویات سند

شده است که   ( پنج شایستگی اساسی تعریف۱2ملی )ص  برنامه درسیدر سند  ملی است.

این  بندی چنین است که این تقسیم دلالت .2اند از: عقل، اخلاق، ایمان، عمل و علم عبارت

هدف و  مثابهٔ  به های یادگیری و تربیت پنج شایستگی اساسی باید در تمامی یازده حوزه

                                                      
 شده است.ملی بیان درسی   برنامهیادگیری و تربیت است که در سند  این حوزه از جمله یازده حوزه .1

مجـال امکـان ورود بـه آن  نقـد اسـت و در ایـن  اساسـی قابـلهای  ملی در خصـوص فهرسـت شایسـتگیدرسی  برنامه این موضع سند  .2

 ممکن نیست.
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شایستگی اخلاقی نباید محصور توجه قرار گیرند. بر این اساس  پیامدهای مورد انتظار مورد

بندی  توان نتیجه گرفت که چنین رویکردی در صورت رو می این در یک حوزه یادگیری باشد. از

دیگر دلالت این   بیان  ملی نیز هست. به برنامه درسیاهداف اخلاقی، برخلاف منویات سند 

 1ای بین برنامه رویکردا بدرسیِ تربیت اخلاقی ریزی  برنامهملی،  برنامه درسیموضع در سند 

های  های درسی ظرفیت انتقال ارزش است. مفروض چنین سخنی این است که تمامی برنامه

 . (1۴۴1، 2شویتما) اخلاقی و تبدیل شده به بستر و موقعیتی برای تربیت اخلاقی را دارند

آثار چنین نگاهی به اخلاق یعنی تربیت اخلاقی محصور و محاط در تربیت دینی در 

وزارت  31وپرورش نیز هویداست. در برنامه سال  های وزارت آموزش ی برنامهبرخ

سند تحول  ۱ -1( در راستای تحقق راهکار 32-۱1وپرورش بخش معاونت پرورشی )ص  آموزش

عملیاتی برای ترویج و تقویت مستمر و تحکیم فضایل اخلاقی  تدوین برنامهٔ»بنیادین یعنی: 

های آموزشی و تربیتی با تأکید اولویت  ه از تمام ظرفیتهای تربیتی با استفاد در محیط

در تمام  و نظم پذیری نفس، شجاعت، حیا و عفت، صداقت، مسئولیت کرامت و عزت

 ای با عنوان: تمرکز دارد؛ برنامهآموزان  دانشکه بر تربیت اخلاقی  «های تحصیلی دوره

آموزان  دانشزی اوقات فراغت سا برنامه جهت غنی های مکمل و فوق طراحی و اجرای فعالیت»

« های یادگیری و تربیت های درسی حوزه برنامهبراساس های مختلف تحصیلی  و دوره

ذیل این برنامه، معاونت پرورشی دو فعالیت به شرح زیر برای تحقق  شده است. تعریف

 راهکار و برنامه فوق تعریف کرده است:

  و عترت در چهار سطح مدرسه، ن آو فرهنگیان در مسابقات قر آموزان  دانششرکت

 کشوری منطقه، استان و

 جهان اسلام.آموزان  دانشن کریم آالمللی قر  برگزاری مسابقات بین 

آمده است از آموزان  دانشاخلاقی  هٔای که ذیل راهکار توسع شود که در برنامه ملاحظه می

اخلاق و تربیت اخلاقی ذکری به میان نیامده است و فعالیتی که مستقیم به این ساحت 

هایی که ذیل این برنامه  که فعالیتاین تر مهممرتبط باشد طراحی و پیشنهاد نشده است. 

این است  نی شده است. گویی فرض برآهای قر  اند محدود و محصور در فعالیت شدهف تعری

ن و عترت موجب رشد اخلاقی خواهد شد. آن و مسابقات قر آابقات قرائت قر شرکت در مس

                                                      
1. cross curricular 

2. Schuitema, J. 
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اخلاقی،  گذاری تربیت واقع این شاهدی است بر مدعای فوق که چنین رویکردی در هدف در

 کند. حصر موضوعی هم ایجاد می

 ی ر یگ جهینت
این، ی است: تببررس  قابلتر نسبت دین و اخلاق در سه حالت  از دیدگاهی تفصیل یافته

که دو  دیآ یماتحاد و تعامل. در نسبت تباین از تفاوت ذاتی اخلاق و دین بحث به عمل 

ا  منشأ و مقصد متفاوتی دارند. در نسبت اتحاد از یکی بودن این دو حمایت می شود عموما

های دینی محسوب  سه بخش گزاره از چهارچوب این نسبت، اخلاق یک بخش هم در

 محتوایی یعنی اعتقادات و احکامهای  دو بخش نخست گزاره مانند  بهه اعتبارشان کشود  می

این همان دیدگاه اشاعره است که حسن و قبح را امری شرعی و  گیرد. سرچشمه می یاز وح

این دیدگاه اخلاق میوه دین و تربیت اخلاقی وجهی از تربیت دینی و براساس  دانند. نقلی می

بندی  عنوان بنیان نظری اهداف صورت  است که بههمان موضعی  واقع محاط در آن است. در

 شناخته شد. در نسبت تعامل بحث بر این است که وپرورش آموزش یعال یشده توسط شورا

 یدادوستد ها آن دو شأن از شئون حیات آدمی هستند که ضمن داشتن استقلال، بین ها آن

 است.  برقرارتعاملی( )

در باب این روابط، از بعُد ارتباط محتوایی بین نظر از مباحث انتقادی عمیق فلسفی  صرف

نقش اساسی دارد و  ها آن های اخلاقی و تبیین و توجیه اخلاق و دین، عقل در شناخت ارزش

باره به نحو حداکثری نقش تأییدی دارد و اگر هم نقش تأسیسی برای دین در  این دین در

های  صادیق ارزشبندی برخی م و صورت حوزه اخلاق قائل شویم این نقش محدود به تعیین

او بر این نظر است که اخلاق در  انکه مصباح یزدی بر این باور است؛چن اخلاقی خواهد بود،

مقام ثبوت نیازی به دین ندارد و عقل قادر است احکام عقلی کلی را استنتاج نماید اما در 

 .1(۱313ناه، خسرو پ) شناخت مصادیق نیازمند دین و هدایت دین است مقام اثبات یعنی

نامد که در  های خادم می را ارزش (های اخلاقی مصادیق دینی ارزش) ها آن (۱3۲۲) سروش

                                                      
نـد خـود کن یـی) مقـام اثبـات( تع ق آن رایسـت مصـادی) مقـام ثبـوت( امـا قـادر ن نـدکرا وضـع  یاخلاقـ یهـا تواند ارزش یه عقل مکن یا .1

 کمـکن مـدعا یـزان از ایـن میعنـوان شـاهد تـا همـ  ن مقالـه بـهیـم. در این مجال قصد ورود به آن را ندار یه در اکنقد است   قابل ییمدعا

ت یـاحم ینـیت دیـمحـاط در ترب یت اخلاقـیرد تربیکاست و همین مدعا از رو یاخلاق یاساس یها ه عقل واضع ارزشکشود  یگرفته م

د. زیـرا یـت نمایـمحـاط شـده حما یاخلاقـ یرد تربتـیکـتوانـد از رو ین نمـیات در تعالیم دیگر  واقعیت اندارج اخلاقیند. به عبارت دک ینم

  سیس دین نیستند.أهای اخلاقی ت این ارزش ،گونه که استدلال شد همان
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 هستند کهاصیل و نابی  یها ارزش های مخدوم های مخدوم قرار دارند. ارزش مقابل ارزش

ها برای  خادم هستند که این ارزش یها ها ارزش و در مقابل این ارزش ستها آن زندگی برای

ا ترب اند و تابع شرایط هستند زندگی هستند و به تعبیری آداب مقام ت یبنابراین نظر قاعدتا

ا از طر  یهای اخلاق و فهم ارزش که امر در ک یاخلاق  یهای عقلان ق عقل و روشیاست اساسا

ا  شده  ارائهن یه در دکق یرش آن مصادیشود پذ انجام می  یعقلان کمستلزم در  است منطقا

 است.  یهای اخلاق ارزش

ا فراتر از دا ت اخلاقییترب بر این اساس   یها را گزارهیرد؛ ز یگ قرار می ینیت دیره تربیماهیتا

عقل عملی( نشئت )هستند؛ یعنی از پیامبر درونی  ادیعقل بنمشروط و نامشروط( ) یاخلاق

 ن همیمستقل و جدا از د نحو بهکه مورد تائید دین هستند، ن اینیگیرند. در ع می

نماید و  داران را تشدید میبودن دین موضوعیت دارند. تعالیم دینی و باورهای ایمانی، اخلاقی

و طلب پاداش الهی  نماید. دوری از عقاب الهی پشتیبانی انگیزشی می ورزی واقع از اخلاق در

لاقی است. علامه )رضایت خداوند( دو عامل مهم انگیزشی مؤمنان برای انجام عمل اخ

ی در جلد دوم تفسیر المیزان در فرازی از مباحث خود که به تشریح مکاتب اخلاقی ئطباطبا

« نیآاخلاق قر »و « اخلاق انبیا» اوینعنپردازد و در آن، از دو نوع سبک اخلاق دینی با  می

اعمال  سعادت اخروی( انگیزهٔ) جهنم کند در اخلاق انبیا، شوق به بهشت و بیم از بحث می

 شهید (.3۱1ص  ۱3۲2ی، ئطباطباخداوند )نی محبت و عشق به آاخلاقی است و در اخلاق قر 

( دین نسبت به اخلاق حمایت شناختی روان) مطهری نیز از این نوع وابستگی انگیزشی

پشتوانه عمل در اخلاق میل به قرب الهی و  این باور است که ضمانت اجرا و کند و بر می

برای ورود به ساحت  سان  بدین .(۱13: ۱321 مطهری،)های اخروی است  کسب جزا و پاداش

ا در  عبور از ساحت دین اخلاقی زندگی نیازمند ورزی و انکار دین نیستیم. بلکه دین متقابلا

 یبرا یزشیعامل انگ نید ،گریدبه سخن  توسعه اخلاقی رفتار جامعه نقش داشته باشد.

 ورزی.  شدن و اخلاق یاخلاق یبرا ینه راه انحصار  ورزی است. اخلاق

ها و  توان در برخی پژوهش را می ورزی ن از اخلاقید یزشیانگ یبانیپشت یعنیاین تأثیر 

 تواند به ( بر این باور است که تربیت دینی از دو منظر می۱313) 1دیدگاه ردیابی کرد. رایت

های اخلاقی توسط  تواند به شناخت ارزش که میتربیت اخلاقی کمک کند. نخست این

گیری فلسفه زندگی فرد که اخلاق هم بخشی از آن  کمک کند و دوم به شکلآموز  دانش

                                                      
1. Wright 
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گیرد که گرچه اخلاق  ( از پژوهش خود چنین نتیجه می۱31۶) 1هیوماآی است یاری کند.

های  اما برخی از باورها و اعمال مذهبی انگیزهطور منطقی مستقل از دین است؛   به

مؤثر در خدمت تربیت اخلاقی  طور  کنند که ممکن است به قوی را فراهم می شناختی روان

این نتیجه  به یرومانی از معلمان ابتدایی نظرسنج( در یک 1۴۱۰) 2آهانم کار گرفته شوند.ب

ر اد در تربیت اخلاقی کودکان تأثیرگذتوان رسید که از نظر این گروه معلمان تربیت دینی می

(. نینه محاط شده در دد )ای صورت گیر  رشته این کار با رویکرد بین کهآنباشد مشروط بر 

دولتی آمریکا که به  مدارسنیز در بررسی خود از تعدادی معلم  (1۴۱۰) 3جانسون

که از نظر معلمان آموزش دینی با رویکرد  افتی  دستبه این نتیجه  اند پرداخته 4منش تربیت

 از( 1۴۱۶) 6تربیت اخلاقی( تأثیرگذار باشد. الِو) 5منشتواند در موفقیت تربیت ی میا سهیمقا

که   حالی کند، در ورزی را ترویج می گیرد که تربیت دینی، اخلاق پژوهش خود چنین نتیجه می

 دهد. با که رفاه را در جامعه ارتقا می های دین بستگی دارد آموزش ارزشی به برخی از جنبه

ای خوب و هماهنگ  منظور ایجاد جامعه  حال، هم تعلیمات دینی و هم تربیت ارزشی به  این

از نژاد، قبیله، مذهب، موقعیت اجتماعی یا  نظر صرفشهروندان  هٔهم است که در آن 

پژوهش خود  در( 1۴۱1) 7آمیز همزیستی داشته باشند. ایوآگو طور مسالمت  اقتصادی باید به

ممکن است  اگرچهکند که  یی بین دین و اخلاق رد کرده است و بیان میافزا هم  عدمدیدگاه 

یی را دنبال کنند افزا هم ها آن اما اگر ؛ی دین و اخلاق متفاوت باشدها مشغلهو  ها دغدغه

توان نتیجه گرفت که تعاملی بین تربیت دینی و  می نیبنابرا ؛جهان مکانی بهتر خواهد شد

 اخلاقی وجود دارد که لازم است در نظر گرفته شود. 

رابطه  هم با ینیو د یت اخلاقیترب یهای درس ه در برنامهکاز آن است  کیحا یشواهد عمل

دینی با تربیت  برنامه درسیوجود دارد  سنت دینی قوی ها آن دارند. کشورهایی که در

است.  ینیبا درس د شده  قیتلف صورت  بهقی آمیخته است. در کشورهای اسلامی اخلا

                                                      
1. Iheoma 
2. Manea 
3. Johnson 
4. character education 

منش نامی است بر رویکردی در تربیت اخلاقی که متکی بر نظریه اخـلاق فضـیلت اسـت. در جامعـه آمریکـا در یکـی دو دهـه  تربیت . 5

 . (۱331زرافشان، )اخیر مورد استقبال زیادی واقع شده است 
6. Eluu 
7. Iwuagwu 
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داری هستند اخلاق را در چهارچوب تربیت دینی ارائه  کشورهایی که دارای نظام دینی ریشه

(.در کشورهای اسلامی که دارای سنت دینی قوی هستند 1۴۱۱، 2به نقل از پوکا 1دهند )چا می

درس تعلیمات دینی متکفل ارائه محتوای اخلاقی نیز هست. دو کشور اسلامی مالزی و 

 یشور مالاوکدر  (.1۴۱۱)یونسکو،  شود یمترکیه درس اخلاق به همراه تعلیمات دینی ارائه 

شور کدر همچنین شود.  یرائه ماآموزان  دانش یبرا 3یو اخلاق ینیت دیبه نام ترب یدرس

. در کشور (1۴۱۴، 5است )متَمبا شده گرفتهدر نظر  4یو معنو یت اخلاقیا درس تربیزامب

های  شود که شامل آموزش مسلمان ارائه میآموزان  دانشمالزی درس مطالعات اسلامی برای 

قی ارائه درس ویژه تربیت اخلا رمسلمانیغآموزان  دانشاما برای ؛ گردد اخلاقی نیز می

نی به یتعلیمات اخلاقی با تعلیمات د ی(. همراه1۴۱3، 7( )هون1۴۱۴، 6گردد )بلاکریشنان می

دلیل درآمیختگی عمیق دین و اخلاق حتی در کشورهایی که سنت مسیحی مستحکمی 

شود. در کشور اسکاتلند نیز به دلیل سنت مذهبی قوی درس تربیت  دارند نیز ملاحظه می

 هر(. 1۴۱۰اسکاتلند،  وپرورش آموزششود ) با درس تربیت دینی ارائه می دهیتن درهماخلاقی 

کنندگان   نظر تدوین بنا برماهیت آموزش اخلاقی در آن کشور ماهیتی سکولار دارد اما  چند

اخلاقی  های اخلاقی هستند. تلفیق تربیت ارزش بخش الهامهای بزرگ بشری  این برنامه، دین

ای آموزشی کشورهای مسلمان هم به معنای محدود شدن به آن ه تربیت دینی در نظام با

 دورهٔ ابتداییتربیت اخلاقی در  کهدهد  نیست. در کشور ترکیه نتیجه یک تحقیق نشان می

برنامه ( در بررسی روند تحولات 1۴۴3، 8های درسی دنبال شده است. )دمیرل در همه برنامه

( در کتاب خود ۱31۰)، الامینی روح ینیستربیت اخلاقی در ایران طبق اسنادی که ح درسی

شود که از دهه چهل به بعد این مأموریت یعنی تربیت  آورده است این نکته آشکار می

ا  شده است و این روند تاکنون ادامه   بر عهده درس تعلیمات دینی گذاشته اخلاقی عمدتا

بیشترین  ارائهٔ( و در شرایط کنونی نیز درس دینی متکفل ۱333داشته است )حسنی، 

                                                      
1. Cha 
2. Poukka 
3. religious and moral education 
4. spiritual and moral education 
5. Matemba,Y. 
6. Balakrishnan, V. 
7. Hoon, L. C. 
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محتوای تعلیمات اخلاقی است. لذا در تشریح و بیان مضامین اخلاقی از منابع دینی، آیات 

های درسی نیز  این سایر کتاب وجود شود. با ی دینی بهره گرفته میها ناقرآن، روایات و داست

ن دارد. ینشان از ا یی به تربیت اخلاقی است. شواهد پژوهشحیتلوحاوی اشارتی مستقیم و 

ی از مفاهیم ارزشی توجه  قابل( در پژوهش خود دریافته است که حجم ۱311بحرانی )

( نشان از وجود ۱333) یافکار ق یهای درسی مندرج است. تحق اخلاقی در محتوای کتاب

  دارد. دورهٔ ابتدایی یدرس یها تابک یفراوان در محتوا یو اخلاق ین ارزشیمضام

را در نظر  یت اخلاقیو ترب ینیت دین تربیب یا ارتباطه ن پژوهشیه اک یوجود بنابراین با 

ا از رویگیرند اما ا می ت یحما ینیت دیمحاط شده در ترب یت اخلاقیرد تربیکن ارتباط لزوما

م یتعال یاز محتوا یو بخش مهم ن مندرج استیدر متن د یهای اخلاق کند. اگرچه آموزه نمی

بخشی از تربیت دینی به خودی خود شامل تربیت دهد و  ل میکیویژه اسلام را تش  ان بهیاد

 توان ینم ن اندارجیگری دارد. از اید منشأه کت اخلاق یل ماهیاما به دل شود می اخلاقی نیز

جه گرفت. تربیت اخلاقی مندرج در یرا نت ینیت دیمحاط شده در ترب یت اخلاقیرد تربیکرو

د تربیت اخلاقی محاط شده در با رویکر  تربیت دینی که در کشورهای مسلمان رایج است

ا از طر  یت اخلاقیترب تربیت دینی متفاوت است. زیرا که در این مورد اخیر ق فهم یمنحصرا

نخست تربیت اخلاقی در جریان تربیت دینی هم  در مورد سر است ولییم ینیدهای  آموزه

اخلاقی زندگی خت برای روی آوردن به ساای  تواند انگیزه می دهد زیرا تعالیم دینی رخ می

چنین حصر روشی نیز در این رویکرد اندارجی یا تلفیقی وجود ندارد. درک عقلانی باشد. هم

ضمن این که منعی  ورزی خواهد بود.ی نیز عامل شدت بخش گرایش به دیناخلاقهای  ارزش

  یادگیری برای متکفل شدن امر تربیت اخلاقی وجود ندارد.های  برای سایر حوزه

نیز صورت  تربیت دینیتواند مستقل از  می تربیت اخلاقیدر مقام تربیت،  کلی، طور  به

گیرد، زیرا استدلال در جهت دعوت افراد برای ورود به ساحت اخلاقی زندگی و داشتن 

ا نیازمند ارتباط با فهم تعالیم دین و حتی ایمان دینی نیست زیست اخلاقی زیرا ربط ؛ لزوما

ی دینی و اخلاقی مخدوش است. ها آموزهبین  اشناختیشناختی و معنی، وجودشناس معرفت

دارای  های انسانتنها »( که 1۰1ص  ۱331 ، به نقل از دانش،1کویین)ادعای کویین  رو نیا از

به دلیل شواهد تجربی در زندگی « ، قادرند که معرفت اخلاقی داشته باشندینیمعرفت د

باید پذیرفت که تعاملی بین این دو  نیا وجود بااست.  جدی واقع دیترد مورد ها انسان

                                                      
1. Quinn 
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تربیت اخلاقی شروع مناسبی و  برای ورود به ساحت تربیت دینی، ساحت تربیت وجود دارد.

های این مدعا توجه و تأکید بر چگونگی تربیت  واقع یکی از دلالت حتی لازمی خواهد بود. در

قدر  خواهد شد. هر مدارانه طبق این نظر، تربیت دینی، تربیتی اخلاق دینی نیز هست.

 تر باشند، چه افراد اخلاقی های تربیتی افزایش یابد و هر کیفیت تربیت اخلاقی در محیط

تری برای تربیت دینی فراهم خواهد آمد و امکان ورود حقیقی به ساحت  مناسب زمینهٔ

ت یبو تر ینیت دین تربین از رابطه بیین تبیبیشتر خواهد بود. ا داری برای یادگیرندگان دین

  .یی استافزا هم، رابطه یاخلاق

ت ید در تربیرا نبا یت اخلاقیه تربکجه گرفت ین نتیتوان چن یل فوق میمجموع از دلا در

همچنین تش در مناسبات اجتماعی و یل اهمیس به دلکه درست برعکرد. بلکمحُاط  ینید

ط بر سایر از تجارب یصورت مح  داری، باید به ت ساحت دینیتقو یآن برا  نقش ارزنده

 یها حوزه یر یادگیتجارب  یه در تمامک یا گونه  داد. به در مدرسه مورد ملاحظه قرار یر یادگی

 یها کملا ید داشته باشد. حتیبا یدر مدرسه، اخلاق حضور پررنگ و جد یر یادگیمختلف 

باشد از  یو سار  یم، جار کحا یر یادگی یها در فرصت یر یادگیمناسبات  یبر چگونگ یاخلاق

و فهم  کخود در  یا مدرسه یرا در تجربه زندگ یهای اخلاق آموزان ارزش ق دانشین طر یا

و بالمآل درک و فهم  یو فهم اخلاق کتوسعه در  یط مدرسه برایمح یار به غناکن ینند. اک یم

تر خواهد بود که محیطش  ای در تربیت دینی موفق ند. مدرسهک یم کمکآموزان  دینی دانش

ردن آن در کق محاط یهای اخلاقی نماید. حد زدن به تربیت اخلاقی از طر  سرشار از ارزش را

رو لازم است که برای اهداف اخلاقی در این ساحت  این ست. ازیسودمند ن ینیت دیترب

  بندی دیگری انجام شود. صورت
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 . یپژوهشگاه علوم و فرهنگ اسلام
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  (.۱۰۴۴) مجتبی، نوروزی، رضاعلی؛ حیدری، محمدحسین و سپاهیاکبر؛ ، غلامی

 (،۱)۶ ،تربیت فلسفه دوفصلنامه .ینمحور افلوط یضف یکرددر رو یعقلان یتترب یها روش

 ۱22 -۱3۱ صص.
  پژوهشی ـ علمی دوفصلنامه

 

 1افلوطین محور فیض رویکرد در عقلانی تربیت های‌روش
  5، مجتبی سپاهی4حسین حیدریمحمد3،علی نوروزیرضا،  2اکبر غلامی

  چکیده
 عقلانی تربیت های  روش استنتاجمنظور   به افلوطین محور فیض رویکرد در عقلی حیات مفهوم تحلیل پژوهش این هدف

 تحلیلی روش به کیفی تحقیقات نوع از حاضر پژوهش .بود امروزوتربیت  تعلیم در دانش دنش  اریباز  چالش به پاسخ در

 واسطی اهداف شامل هنجارین مقدماتی از مرکب عملی قیاس قالب در ها روش استنتاج .باشد می فرانکنا عملی قیاس و

 گرفت صورتوتربیت  تعلیم اهداف به نیل های روش و فنون بیانگر که روشی نگر واقع مقدماتی ووتربیت  تعلیم اصول یا و

 قوای تربیت برای عملی های توصیه ووتربیت  تعلیم اهداف به رسیدن برای روشی هنجاری  های توصیه به منجر که

: شامل وجودی برتحول مبتنی عقلانی تربیت های روش که داد نشان پژوهش این نتایجگردید.  عملی و شناختی

 بصیرت شهودی، عقلانی، تأملات :شامل معرفتی تحول بر مبتنی های روش و کنشگری نفس، معرفتی تعالی خیرخواهی،

 .بودند نفس تهذیب و گیــفرزان تمرین :شامل عملی عقل و اعتدال بر مبتنی های روش و بینیدرون و

 مقاومت ظرفیت افلوطین اندیشه در شده استخراج های روش کارگیریب با و حقیقی عقلانیت محوریت با دانش بنابراین 
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 مقدمه
 تحت تأثیر حدودی تا نیز راوتربیت  تعلیم سازی، تجاری و بازار فرهنگ مناسبات امروزه

 .است کرده  مواجه چالش با را دانش ذاتی و حقیقی ارزش مسئله این. است داده قرار خود

 فعالیتی و کالا عنوان  به و رفته فراتر جویی حقیقت به معطوف تنها فعالیتی از دانش کارکرد

 توجه انسان مادی و نقص نیازهای به بیشتر رویکرد این در .شود می قلمداد سودآوری برای

 اشیاء با انسان سرنوشت و گردد   می غفلت انسان متعالی نیازهای از مواردی در و شود می

 را دانش مسئله این لذا .شود می حاکم ابزار، و بازار مناسبات انسانی روابط بر و آمیخته درهم

 متحول را او ماهیت و مستحکم قدرت و ثروت با را خود رابطه و است داده قرار توجه مرکز در

 و سودآوری برای ای حرفه بلکه جویی حقیقت برای نه عقلانی اصطلاح به فعالیت این و نموده

 .شود می گرفته نظر در رقابت

 و عرضه قابل کالای به ذاتی ارزشمندی از تربیت جایگاه فروکاستن بازار، فرهنگ ازر منظو

جای   به که است ای حرفه تربیت در رویکردی سازی تجاری از منظور و است گذاری قیمت

 بنگاه به و رقابت برای ابزاری به ای حرفه تربیت نهادهای جامعه در کاربردی دانش ترویج

 طبقه اقتصادی و سیاسی سلطه تقویت به منجر تربیتی چنین و اند گردیده تبدیل اقتصادی

 تربیت که است حالی در این .شود می گذاری ارزش سود حسب بر چیز همه و شده حاکم

  عمل منزله به و شغلی ورزی عقل نوعی و آدمی هدایت و تحول برای ای وسیله باید ای حرفه

 قلمداد نگرشی و ارادی و شناختی های جنبه دارای و صرف مهارت از فراتر که عقلانی کامل

 .باشند افراد معرفتی منظومه از جدا نباید ها ت رمها این و شود

 بر سازی تجاری و سازی خصوصی طریق از ها برالیستـنئولی که باورند این بر بانزل و داویس

 ابزار مانند جدیدی های روش کنترل به حاکمیت از تغییراستراتژی با و اند بوده اثرگذار فرهنگ

 فعالیت داری سرمایه به خدمت جهتدر  عمومی های حوزه و اشخاص کنترل برای دانش

 رویکردی دارای بازار فرهنگ و سازی تجاری .(1۰1 ص ،1۴۴۲ بانزل، و داویس)   کنند می

 بنیادین فرض پیش( ۱33۱) واینر( و ۱31۰) اورتون که یطور   به . هستند تربیت در مکانیکی

 را طبیعی علوم قوانین و انسان به گرایانه کاهش رویکردی را ارگانیستی نگری ماشینهٔ نظری

 ها آن هـب توان می را چیزی هر نهایت در و دانند می و طبیعت جهان بر حاکم اصلی قوانین

 اجباری ها محرک به واکنش و بوده ارادی غیر افراد اعمال نگری، ماشینهٔ استعار در .فروکاست

 نظام کل تعادل که شود می انجام ای گونه  به انرژی و فشار مبادله و شده  تعیین پیش از و



 533  ... رویکرد در عقلانی تربیت هایروش                                5000 ، بهار و تابستان5، شماره 3سال  

 ها پدیده میان جبری علیّ رابطه و گرایی کمیت ،رویکرد این اصلی های یگویژ  . ازشود  حفظ

  .(31 ص ،۱331شانک، و پینتریچ) است

 قشری و فردی های انحصارطلبی در اجتماعی و فردی صورت  به سازی تجاری های جلوه

 شهروندان و است شهروندان فراگیر و عام مشارکت برای موانعی و باشد  داشته نمود تواند می

 هزینه و سود منطق ها آن روابط بر که هستند گذارانی سرمایه شده  تجاری تربیتی ی نهادها در

 میزان تربیت از کس هر برخورداری مبنای و است حاکم خدمات فروش و مشتری مناسبات و

 به باید و هستند حقوقی و حقیقی افراد انحصار دری تربیتی نهادها این زیرا اوست سرمایه

 .شد مند بهره ها آن خدمات از گذاری سرمایه میزان

 در و عام طور  به عمومی های حوزه حاکمیت های  شیوه در دانش سازی تجاری های نشانه 

 های نظام درون در ملی و جهانی سطح بر علاوه خاص، شکل به تربیتی های نظام کنترل

 غلبه به اشاره با پژوهشی در) ۱333) کریمی نیز ایرانوپرورش  آموزش در و دارد وجود آموزشی

 به تشکیلاتی گیری شکل بهوپرورش  آموزش در بیرونی نیازهای رفع و موفقیت گفتمان پدیده

 از گذشتن آن هدف و داشته گسترش دانشگاه تا دبستان از که دارد اشاره فرهنگ صنعت نام

 در .است شده سپرده آموزش گذاران سرمایه دست به آن به یابی دست راه و است کنکور سد

 مصوب قوانین و آموزشی  خدمات خرید چون ادبیاتی وجود کشور آموزشی رسمی اسناد

 باور این بر باقری .است مطلب این بر تأییدی ای توسعه های طرح از برخی خصوصی مدارس

 چهارم برنامه در و گرفته شکل دانش اطلاعاتی فضای در محور دانایی جامعه مفهوم که است

 (. ۱۱ص،۱33۱ باقری،) است رفته کار به( ۱31۰-۱311ر )کشو توسعه

 در اهدافی  شناختی دین نظری مبانی ذیل در نیز ایرانوپرورش  آموزش تحول سند در  

 چون اصطلاحاتی رسد می نظر به که است گردیده درج فرهنگی صنعت مفهومی فضای

 و ابزار داشتن مفروض و فرهنگی مهندسی به ناظر اسلامی نوین تمدن تداوم و تأسیس

 الگوی طراحی از تحول سند 3-2 عملیاتی راهکار در و باشد تربیت و فرهنگ بودن مصنوع

 مفروض را فرهنگی مهندسی و یکسان غایات که است شده بحث آموزان دانش پوشش

 انقلاب عالی شورای) کند می تداعی را مادی پدیده بر ساختن گیری جهت و گیرد می

 .۱33۴)یفرهنگ

 در خودگردانی جایگاه تحلیل "عنوان با پژوهشی در( ۱331) حیدری و نجفی بدیعیان،

 عنوان  به عقلانی رهبری خود و خودگردانی که باورند این بر "ایرانوپرورش  آموزش تحول سند

 به که عقلانی تأمل به مرتبط تعابیر و شود نمی مشاهده تحول سند متن در تربیتی هدفی
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 مورد کمتر ست؛ها آن تحقق به منوط عقلانی خودگردانی و دارد اشاره شناختی بالای سطوح

 .است  گرفته قرار توجه

تربیت: سازی  تجارینئولیبرالیسم و» با عنوان پژوهشی   در( ۱333) زیباکلام و محمدی
 و انسان به ابزاری نگاه سازی، تجاری های چالش به اشاره با« چالشی فرا روی تربیت اخلاقی

 سازی بازاری آثار را عمومی خیر از غفلت و سودآوری برای کالایی به دانش تبدیل

 عنوان با خود پژوهش در( ۱33۴) پور حسام و لو خواجه حاجی .اند دانستهوتربیت  تعلیم

 علمی، گذاری ارزش از جدید پارادایم گیری شکل به اذعان با پارادایمی جدید از علم"سوی   به"

 حقیقی ارزش به توجه بی اگر خود جدید نقش در انسانی و علمی اجتماعات که باورند این بر

  .کنند می ایفاء نقش داری سرمایه عامل مثابهٔ  به باشند، علم

 که هستند ارزشمند علومی بازار، فرهنگ بر مبتنی علمی جدید پارادایم ورود با نیز امروز

 باید علمی سودآوری که است حالی در این .باشند داشته یبیشتر  تولیدات و سودآوری

 خیر و سعادت در علم که نقشی و علم ماهیت و حقیقی جایگاه از صحیحی درک بر مبتنی

 سازی بازاری مسئله آنچه .گیرد قرار توجه مورد باید دارد، انسان برای که فراگیر و عمومی

 با دانش آن در که است ایرانی و اسلامی سنت سازد می ضروری امروز جامعه در را دانش

 تهذیب به وابسته را، حقیقت به دستیابی و است  شده گرفته نظر در حقیقت و صدق ویژگی

 نیز و شود می  گرفته نظر در حقیقتسوی   به پویش لوازم از اخلاق و نگریسته اخلاقی

 با آن خلط از و اند داده توجه مورد نظری عقل حیطه در را حقیقت گذشته در فیلسوفان

 نظر در آسمانی امری را دانش افلوطین و افلاطون مانند فیلسوفانی .اند کرده حذر سودآوری

 را دانش معیار اگر لذا .دانستند نمی مجاز اندوزانه ثروت های فعالیت به آن تنزل و گرفتند می

 صرف شدن  انتفاعی و بازاری برابر در اخلاقو  حقیقت تلفیق بگیریم نظر در صدق و حقیقت

 در اندیشمندی، هر از بیش دانش به گرایی حقیقت رویکرد .کرد خواهد مقاومت دانش،

 تجلی فیض نظریه عنوان با افلوطین، ها آن صدر در نوافلاطونی فیلسوفان های اندیشه

 اعراض و انسان معنوی زیست و ذاتی های ویژگی بر تأکید با رویکرد این .است نموده بیشتری

 و گرایی تعالی جویی، حقیقت: مانند تربیتی راهبردهای از برداری بهره با و ادیـم تعلقات از

  پناه گرایی، فضیلت ورزی، تعقل و ورزی عدل خودتحققی، و محسوسات از نفس سوگردانی

 دارای نفس متعالی نیازهای برآوردن بر تمرکز و درونی تحولات ایجاد و حقیقی عقل به بردن

 با رویکرد این در .باشد می دانش سازی بازاری چالش با مقابله برای مناسب های ظرفیت

 با و شود می خودفریبی و خودکاذب تشکیل مانع خودیابی و خویشتن به بخشی اصالت
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 در سرمایه انباشت مانع معنوی های ارزش به آوری روی و فراگیر خیرخواهی گرایی، معنویت

 به را حقیقی عقل حاکمیت حق و انسان عاملیت رویکرد این .شود می اجتماعی و فردی بعد

 و ها ایدئولوژی دست در تربیتی های سوژه شدن ابزاری و انفعال مانع و شناسد می رسمیت

 .گردد می انسانی اجتماعات

 و معرفت بودن  مراتبی زندگی، کردن معنادار غایات، تعیین در هستی به محوری فیض نگاه

 و هستی توان می رویکرد این با .است ثرؤم او معرفتی مناسبات و انسان وجودی تعالی

استنتاج  هایی دلالت عقلانی تربیت برای و هنمود تربیتی تبیین و رـتفسی را آن های گیری جهت

 .گرفت کارب عملی زندگیو در  کرد

 شدن بازاریلهٔ مقو نام به عقلانی تربیت های چالش از یکی با مقابله پژوهش این مسئله

 بر مبتنی که افلوطین عقلانی تربیت های روش از استفاده که است امروز تربیت در دانش

 چالش این به گویی پاسخ برای بدیلی تواند می است، وجودی تعالی و خودسازی و حقیقی امور

 .گردد ثروت و قدرت با دانش زای آسیب های رابطه ایجاد از مانع و عقلانی تربیت

 اندیشه زمینه در که کرد اشاره توان می زیر موارد به پژوهش، این پیشینه بررسی در

" عنوان تحت پژوهشی ( در۱33۴) باقری و باقری :اند گرفته صورت عقلانی تربیت یا و افلوطین

 در آن پیامدهای و اسلامی فلسفه در محور فیض رویکرد به انتقادی نگاهی

 نموده اذعان ملاصدرا فلسفه بر افلوطین   فیض نظریهتأثیر  به آن در و پرداخته"وتربیت تعلیم 

 تربیتی هایی دلالتوتربیت  تعلیم مراحل و ها هدف زمینه در تواند می رویکرد این که است

وتربیت  تعلیم فرآیند در نفس اعتلای و رشد بودن  مراحلی و معرفت بودن  مراتبی مانند

 است نموده وارد درسی مواد در گرایی توالیهٔ رابط به که ایرادی بیان با نویسنده و باشد داشته

  .کند می پیشنهاد زمان ناهم گرایی توالی و گرایی توازی نام به میانه راهی

 نظر از عقلانی تربیت کارکردهای» عنوان با پژوهشی در (۱33۲) سپاهی و نوروزی رضایی،

 الهی حیات به رسیدن را عقلانی تربیت غایت و پذیر تربیت را انسانی عقل «لیمآ جوادی

 گواراتر و معقول انسانی زندگی سطوح آن تبع به و قویتر ادراک عقلانی تربیت با و داند می

 .رساند می خداوند عبودیت مقام به را او و جستجوگر را انسان عقلانی تربیت .شود می

 برای محققان تلاش عقلانی تربیت و افلوطین در مورد گرفته صورت های پژوهش بررسی با

 با همه این با ماند نتیجه بی بپردازد افلوطین منظر از عقلانی تربیت به که پژوهشی به رسیدن

 برآن سعی افلوطین، منظر از تربیت همچنین و اندیشمندان دیدگاه از عقلانی تربیت بررسی
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 جدید های نوآوری تا نموده اجتناب تکراری مطالب بیان از پیشین های یافته ی مطالعه با تا شد

 .شود تبیین حاضر پژوهش در علمی

 مورد افلوطین دیدگاه از عقلانی تربیت های روش است،  شده سعی حاضر پژوهش در

 تربیتی هایپژوهش در اساسی خلأ یک عنوان  به مبحث این که چرا قرار گیرد تبیین و بررسی

 داده پاسخ زیر اساسی سؤال دو به پژوهش این در اساس همین بر .شد می محسوس

  :شود می

 ؟دارد افلوطین منظر از مفهومی چه معقول حیات: ۱
 کدامند؟ افلوطین منظر از عقلانی تربیت های روش: 1

 توصیفی روش از پژوهش، اول پرسش به دستیابی برای ابتدا پژوهش این اجرای در

 مفهومی وضوح برای و است تجربی توصیف مقابل نقطه که است شده استفاده تحلیلی

 افلوطین نظری مبانی بحث فهم به افلوطین منظر از آن  دهنده  تشکیل عناصر و عقلی حیات

 شده بازسازی الگوی از پژوهش دوم سؤال به دستیابی برای سپس و است گردیده کز تمر

 اهداف و رویکردها تولید و ایجاد به چون است پیشرونده الگویی که شد استفاده فرانکنا

 مقدماتی گزاره یک و آغازین هنجاری مقدماتی گزاره یک افزودن با باقری .انجامد می تربیتی

 مفهوم .گیرد می نظر در عملی قیاس یک نتیجه شکل به را بنیادین هدف یا ارزش توصیفی

 بیان را واقعیتی کهاست  شده گرفته نظر در توصیفی گزارهای صورت  به روش این در مبنا

 یا شناسی معرفت یا و طبیعی یا فلسفی و طبیعی ماوراء واقعیتی آنکه از اعم کند می

 اهداف ویژگی تعیین در را خودتأثیر  مبنایی های گزاره .باشد می الهیاتی یا و شناسی ارزش

 باقری،) سازند می آشکاروتربیت  تعلیم مفهومی ساختار نیز و ها روش ووتربیت  تعلیم اساسی

  (.۲3 ص ،۱313

 افلوطین فیض نظریه مبانی

 واحد و هستند نخستین واحد از گرفته نشئت  هستی موجودات محوری فیض دیدگاه در

 کنند می بازگشت او به و صادر او از همه موجودات و زندگی و عقل و چیز همه امکان

 ای چشمه همچون بودن پر شدت از که است مطلقی کمال واحد .(۰۴۲ ص، ۱32۲،)مکنا

 گونه همان یابند می شـیپیدا ضرورت به مخلوقات و موجودات فیض این از و جوشد می فیاض

 اطراف روشنایی و اطراف به آن نور های شعاع ه شدنپراکند به خورشید درخشش شدت که

 موجودات منطقی ترتیب از حکایت و ندارد زمانی جنبه هستی در فیض .شود می منجر

 عقل .شود می افزوده ها آن کثرت به و کاسته، ها آن وحدت از شوند دور واحد از چه هر .است
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 کند می تعقل را خود مبداء چون نیز او و شود می صادر احدیت از که است صادری اولین

 مرتبه در (. 1۶ ص ،۱31۶ الجر، و الفاخوری (آورد می پدید را خود مادون مرتبه و شود می بارور

 او وجود و است محسوس و معقول عالم واسطه که دارد قرار کلی  نفس فیض، نظام دوم

 مرتبه ترین پایین هیولا یا ماده و طبیعت سوم مرتبه در و است عقل فیضان و لبریزی نتیجه

 (. 132 ص، ۱33۴رحمانی،) است لاوجود یا ظاهری هستی که باشد می

 مواردی توان می که دارد هایی دلالتوتربیت  تعلیم در افلوطین شناسی هستی نظری مبانی 

 حیات کسب و هستی غایتمندی و هستی راس در نخستین واحد وجود به اعتقاد مانند

 و تربیتی هایفرآیند پیوستگی و رشد بودن مراحلی ووتربیت  تعلیم غایت عنوان  به معقول

 و دوستی نوع و خیرخواهی آموزان، دانش و مربیان مناسبات در معنوی رابطه و بخشی فیض

 بودن  معنوی و مادی به اعتقاد و فردی نفس زیباسازی و خلوص و خودشناسی ضرورت

 و دارد وجود طبیعت ورای در شگرفی های واقعیت و است ماده از فراتر هستی اینکه و هستی

 .کرد اشاره نفس های ساحت متقابل ارتباط به فردی نفس حیطه در

 پدید سکون و ثبات حالت در عقل که داند می این در را عقل با نفس تفاوت افلوطین 

 عقل با نفس رابطه .آورد می پدید را خود افعال جنبش و حرکت حالت در نفس ولی آورد می

 تمام و تام تعلقی و ربطی فقری، رابطه دهنده نشان و شده مطرح ظهور و تجلی مفاهیم با

 عقل از که است زندگی نیروی و عقل تنزل و آمده زبان به اندیشه نفس .است عقل به نفس

 تعالی و عقلانی مقام به رسیدن و نفس عقلانی فعالیت و کنشگری و شناسی انسان .تراود می

 امکانات و ها قابلیت و آمادگی به توان می ها آن از که دارد تربیت در هایی ضرورت فردی نفس

 سطح دو در ورزی عقل و انسانی نفس ذاتی کرامت و خیرگزینی و اختیار و آزادی برای نفس

  .کرد اشاره عمل و شناخت

 اندیشه در و است  شده بیان افلوطین توسط بار نخستین هستی به تشکیکی رویکرد

 و معقول عالم میان واسطی حلقه را نفس افلوطین .یافت بسط نوافلاطونی فیلسوفان

 .است کرده طراحی را طبیعت و نفس و عقل گانه سه مراتب و است داده قرار محسوس

ا  که عقل به است  عدم و وجود ورای که احد از نزولی صورت  به هستی مراتب سلسله کاملا

 است مادی که طبیعت به نهایت و است مجرد نیمه که نفس به سپس و است مجرد

 بودن مراحلی و فعل به قوه از گذر چون مفاهیمی فلسفی آموزه این .است   یافته تشکیل

 را ها قابلیت و آمادگی و نیازها پیش ضرورت و عملی عقل و نظری عقل بودن مراتبی و معرفت

 کسب لازمه و حیات اولیه پله انسان زیستی زندگی و نماید می ضروری راوتربیت  تعلیم امر در
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 معرفتی سطوح و معرفت بودن ترتبی و برنامه درسی طولی رابطه به نیز و است عقلانی زندگی

 بودن ترتبی و عرفانی و شهودی معرفت بالای سطح گرفتن نظر در و معقول به محسوس از

 و انتزاعی و محسوس نیمه به محسوس از تدریس های روش با یادگیری و یاددهی هایفرآیند

 دادن اصالت برای را زمینه هستی بودن تشکیکی کرد اشارهوتربیت  تعلیم در مفاهیم تعمیم

 منجر کثرت در تشکیک به وحدت در تشکیک اصل نیز و ماهیت به نسبت وجود به

 را ذات و صفات فعل و قوه محسوس و معقول شر و خیر و غنا و فقر های مقوله و شود می

 .کرد استنباط افلوطین شناسی هستی مبانی از توان می

 فراسوی در آن استقرار و خود طرح به احد افزودن با هستی مراتب سلسله در افلوطین 

 از عاری ایشان نظر از واحد کردند  متافیزیک وارد را الهیات بار اولین برای هستی و عقل

 صورت  به او به نسبت درست معرفت است توصیف قابل غیر و ترکیب و تحدید هرگونه

 (. ۲3۶ ص ،۱313  افلوطین،) باشد می سلبی و تنزیه تعالی

 خیر او و است نخستین احد از نشان و آیه هستی گفت توان می الهیاتی مبانی این در

 صفات های ساحت دارای تبع به نیز موجودات و است هستی در خیر هرگونه بنیاد و بنیادین

 و جوهری ذاتی و درونی نیرو یک شد قایل نیرو دو میتوان موجودی هر برای و هستند ذات و

 شناسی هستی مبانی در او اوست تصویر افلوطین تعبیر به و بیرون بر اثرگذاری نیروی دیگری

 کنش از را خود نیروی بیرونی کنش و داند می پیوسته هم به بیرونی کنش و درونی خودکنش

 کنش  مایه پایین رده برای است درونی کنش از بازتابی که بیرونی کنش.کند می اخذ درونی

عنوان  تحت توان می بیرونی اثرگذاری این از .(1۶ ص ،1۴۴۲ امیلسون،) رود یــم شمار به درونی

 همه تنهایی به دارد که ذاتی جایگاه و شرافت با فردی نفس لذا .داشت اشاره صفات مقام

  دست ها آن به تواند می سازی خالص تذکار و یادآوری های روش با .است مندرج او در چیز

 .یابد

 در نزول و صعود قوس طرح خویش فلسفی منظومه در افلوطین دیگر ابتکار

 و بسط را آن افلوطین افلاطون فلسفه در بحث اینبسترهای  وجود با .ستاو شناسی هستی

 او کمال مرتبه از که آن بدون یابد می نزول عقل مرتبه به احد آن موجب به و بخشید تفصیل

 پرتوافکنی و خورشید استعاره با را موضوع این افلوطین .شود کاسته چیزی احدیت مرتبه در

 از بعدی مراتب در (.23۲ ص ،۱31۴ کاپلستون،) است ساخته مطرح آن تصویرات و آینه و

 با نیز صعود قوس. شود می منتهی طبیعت مرتبه به نزول نهایت و نفس مرتبه به عقل مرتبه

 عقل و نفس به و آغاز طبیعت مراتب از مرتبه بالاترین به دستیابی برای فرارونده یفرآیند
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 ایجاد یگانگی و عرفانی اتحاد احدیت با آمیز خلسه و عرفانی های شیوه با نفس و گذرد می

 امکان و نفس جاودانگی به ناظر نزول و صعود سقو (.2۰1 ص ،۱31۴ کاپلستون،) کند می

 یادآوری را او ذاتی وکرامت فردی نفس پذیری تربیت امکان و آدمی نفس تنزل و تعالی

 .نماید می

 حوزه در زندگی این که داند می تحقق قابل عقلانی کامل زندگی در را خوشبختی افلوطین

 را آن درجات و مراتبی را خوشبختی او (.12 ص ،۱313افلوطین،) است پذیر امکان عقل

  حاکمیت بر مبتنی و خردمندانه خوشبخت، فرد زندگی و داند می زندگی درجات با متناظر

 وابسته نفس درونی و فعلی حالات به نیکبختی .است برخوردار کامل خودکفایی از و عقل

 باشد می عقلانی فعالیت اثر و نتیجه حالات این و شود می اعمال نیکی موجب و است

 کسب و نخستین نیک دیدار را خوشبختی نهایتافلوطین  (.۱۴۶ ص ،۱313افلوطین،)

 فرد عقلانی  زندگی (.۱۱33 ص ،۱313افلوطین،)  داند می زندگی در عرفانی های تجربه

 و رنج و درد از فراغت و آرامش خودگردانی، خیرخواهی، و معنوی های ارزش با خوشبخت

 است احد از مرآتی صورت عقل و نخستین  نیک از پرتوی زندگی این .است شادابی با همراه

 نخستین نیک دیدار از افلوطین منظور(. ۱3 ص ،۱3۲3 آرمسترانگ، ؛ 111 . ص، ۱3۶1ادواردز،)

 فردی هر برای معرفت این و است هستی  أ مبد و نهایی  حقیقت به انسانی نفس دستیابی

 مقدور عادی افراد همه برای حقیقی معرفت این اگرچه اوست معرفتی سطوح با هماهنگ

 او برای معرفت این میزان همان به باشد داشته معنوی گیری جهت او زندگی اگر لذا نیست

 لانیــــعق اصول حاکمیت در و خوشبختی عین را عاقل فرد زندگی افلوطین .شود می پدیدار

 عقلانی زندگی این با انسانی نفس و است خویشتندار و خودبسنده دلیل همین به و داند می

 باید انسانی افراد بنابراین .است آن به بازگشت خواهان همواره و دارد اشتیاق و خویشاوندی

 ها قابلیت، ها نگرش تحقق به وابسته زندگی این که آنجا از و کنند کسب عقلانی کامل زندگی

 .کنند  کسب خود زندگی در را ها قابلیت این ها انسان باید است، عقلانی های مهارت و

 هر که داند می هایی زمینه مستلزم را کامل زندگی و معقول حیات به یافتن دست افلوطین

 اهداف عنوان  به را ها آن توان می و دارند عقلانی زندگی از ابعادی به اشاره ها آن از کدام

 .گرفت نظر در نخستین واحد با یگانگی و کامل زندگی و عقلانی حیات تأمین در و واسطی

 زندگی افلوطین اندیشه درو نیز  الهیاتی و شناسی روان و تجربی علوم های یافتهبراساس  

 در باید متربی که است جسمی بعد آن بعد اولین که است مختلفی ابعاد دارای عقلانی

 که است خودشناسی و نظری بعد عقلی حیات بعد دومین .بکوشد آن سازی پاکیزه و تطهیر
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 ذوقی و ارزشی بعد عقلی حیات بعد سومین .کند ایجاد خود در را ورزی اندیشه قابلیت باید

 و بکوشد عملی حکمت کسب و عملی سلوک و نفس زیبایی در باید متربی که باشد می

 همین بر .کند تدبیر را خود زندگی خرد رهبری به که است فرد آزادی و ارادی بعد دیگری

 و عقل  مؤثر نیروی با هماهنگ و معقول زندگی نتیجه را خوشبختی نیز افلوطین اساس

 در را خوشبختی او. (1۴۱1جرسون،)  داند نمی رنج نبود صرفا را آن و داند می او های فعالیت

 زیبایی به پیوندد می معقول به نفس که هرگاه و داند می عقلی نیروهای جامعیت و برآیند

 خود در ها آن فعلیت و شکوفایی به و گردد می مستعد عقلی فضایل و خیر و عدالت

 است انسانی نفس گزیدنی سکن و مقصد مثابهٔ  به عقلانی زندگی و پردازد می

 پرتوهایی را زیبایی و حقیقت وجود افلاطون از پیروی به افلوطین (.۱۴3۱ ص، ۱313افلوطین،)

 از فراتر که کند می یاد حقیقت مرغزار عنوان  به معقول حیات از و داند می نخستین احد از

 که داند می خودتحولی نوعی را خوشبختی و کند تغذیه آن از باید نفس .است محسوس عالم

  (.۱ ص، 1۴۱1جرسون،) کند می پیدا وحدت خود عقلانی یها ناآرم با شخص

 و فعلیت با و دارد حاکمیت آن در عقل و خودکفا و جامع ،عقل تصویر عقلانی زندگی

 واحد به تشبهی عقلی زندگ است همراه اخلاقی عاطفی شناختی های ساحت همه در تحقق

 توسط معقول حیات از برخورداری نخستین، واحد با تشبه از مقصود باشد و می نخستین

 و شرایط ایجاد واسطه به که است صعود مراتب سیر و واحد با نفس یگانگی و نفس

 با مترادف و کامل زندگی عقلی زندگی این و شود می حاصل تربیت فرآیند در هایی زمینه

 در نهادن گام به وابسته را هستی مبدأ به تشبه افلوطین(. 32 ص ،۱3۶1ادواردز،) است لــعق

 بنابراین است معقول عالم به مربوط فضیلت و نظم چون داند می فضیلت و عدالت مسیر

 صورت در نفس و است ذاتی امری معقول عالم برای و اکتسابی امری نفس برای فضیلت

 بهتر و منظم و آرایند می را ما فضایل شود می نخستین واحد و عقل به تشبه فضیلت، کسب

 (. ۶۱ ص ،۱313 افلوطین،) کنند می کنترل و معتدل را ما های میل و هیجانات زیرا سازند می

 توصیف و عقلانی تربیت در مربیان راهنمای تواند می افلوطین نظری مبانی از مندی بهره

 ابعاد در مبانی این های دلالت استنتاج و تربیتی نظام بنای سنگ عنوان  به انسان حقیقت

 در عقلانی تربیت های چالش برابر در مقاومت و عقلانی تربیت راهبردهای و ها روش و اهداف

 عقلانی تربیت های روش مقوله به مقاله این تمرکز باشدوتربیت  تعلیم مختلف های حوزه

 این برابر در مقاومت های روش و آن به مربوط زای آسیب های مؤلفه استنباط و حقیقی
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همچنین  و امروز وتربیت تعلیم  در سازی تجاری و سازی بازاری مسئله بر تمرکز با ها چالش

 .باشد می ایرانوپرورش  آموزش

 برابرآن در مقاومت های روش و دانش شدن بازاری های مؤلفه

 ثروت به معطوف دانش :الف

 انباشت و اندوزی ثروت است زدگی مصرف و سودگرایی ابزاری عقلانیت مظاهر از یکی  

 معنوی و زیستی جنبه دو دارای ها انسان زیرا ؛است زندگی نوع این متمایز وجه سرمایه

 التفات دارد توجه متعالی نیازهای به معنوی جنبه و زیستی نیازهای به مادی جنبه هستند

 به معطوف دانش زیرانماید  می غافل متعالی نیازهای از را او مادی و زیستی نیازهای به انسان

 پیوند و داند می بیشتر سرمایه و سود در را خود هدف و شنود نمی را اخلاق صدای ثروت،

 شود می ناسالم های رقابت موجب رویکرد این گسترش .کشاند می ضعف به را اخلاق و دانش

 و محیطی زیست تبعات و منابع کمبود  چالش و طبیعت بر پیشرونده استیلای آن آثار و

 های سوژهوتربیت  تعلیم به نگرش این غلبه شرایط در .باشد می ناسالم های رقابت ترویج

 قرار سودگرایی تحت تأثیر ها آن ارجمندیو  شوند می دانش ایه ابژه به تبدیل تربیتی

 روش عقلانی چالش این با مقابله در افلوطین نظر مورد عقلانی های روش از یکی .گیرد می

 در مادی نیازهای معرفتی بالای مراحل طی با نفس است نفس خیرخواهانه و معرفتی تعالی

 اهمیت وجودی و خیرخواهانه و زیباشناسی نیازهای و شود می مقدار بی و حقیر نظرش

 کسب اولیه پله مادی و زیستی زندگی افلوطین های اندیشه نظری مبانیبراساس  .یابند می

 در .هستند متعالی زندگی این فرودین پله مادی نیازهای که است معرفتی و عقلی حیات یک

 معلومات سر بر سخن جا همه و شوند می شمرده هدف ها وسیله که  یوتربیت تعلیم  های نظام

 تابع نیز تربیتی های روش است تر اقتصادی صرفه و تر فشرده برنامه و کمتر زمان در بیشتر

 چندانی توجه است تربیت اصلی هدف که انسان فردی شخصیت به است ابزاری رویکرد این

 تبدیل شغل و زنده انرژی و کار به ها انسان و خشن ها آموزش رویکرد نوع این در .شود نمی

 معرفت کسب روش عقلانی چالش این مقابل در افلوطین مقابله و بدیل روش .شوند می

 .است نفس مراتب مبنای بر نفس

 نفس مراتب مبنای بر معرفت کسب روش 

 سطوح با هستی در موجودات زندگی سطوح بودن متناظر افلوطین نظری مبانی مبنای بر

 هر درک و است عقلانی و حیوانی نباتی، شامل که شود می زندگی بودن مراتبی باعث معرفت



 5000  ستانبهار و تاب، 5، شماره 3سال                                              فلسفه تربیتدوفصلنامه       509

 هایی چشم او تعبیر به و باشد می مرتبه آن با شدن سنخ هم و وجودی تحولی نیازمند را مرتبه

 زندگی به ناظر مبهم های اندیشه و معرفت ببیند را آفتاب نیست قادر ندارد آفتاب صفت که

 به وابسته نفس سعادت و خوشبختی .باشد می روشن زندگی به ناظر روشن اندیشه و مبهم

 و محسوس عالم میانه در بودن مجرد نیمه با انسانی نفس و است معرفتی تعالی و تربیت

 اولیه مراحل در تا دهد  تعالی والا جهان به را خود نفس باید آدمی بنابراین. دارد قرار معقول

 زندگی در معرفتی تعالی با باید بلکه نکند، توقف است آدمی حیات فرودین وجه که زیستی

  یاورد.ب روی عقل و معقول جهان به

 عالم در و یابد می دست کلیات درک و عقل مقام به معرفتی مراحل از فرارفتن با نفس 

 یک در تنها پایین مراتب حفظ با نفس تعالی .پردازد می سلوک و سیر به مجردات و معقول

 تا بنابراین(. ۰3۰ ص ،33۰دینانی،  ابراهیمی) پذیراست امکان نفس سلوکی و عمودی حرکت

 نفس و کند نمی پیدا وجودی ارتقای نیابد دست شناختی بالای درجه به انسانی نفس

 به او طلبی تکاثر و او تعلقات برتر خیر به یابی دست با وجودی و معرفتی مراحل در انسانی

  .شود می رنگ کم تر پایین نیازهای

 عقل از و عقلانیت به خیال از و خیال به حس از معرفتی تعالی با انسانی نفوس

 بالاتری سطح نیازهای و یابد دست وجودی تحول به شود می باعث شهودی عقل به استدلالی

 آوری روی .شود می کمتر مادی و نقص نیازهای به نسبت تعلقاتش و شود آشکار می او برای

 نیازهای اندازه همان به و کند می معقول و معنوی را افراد زندگی متعالی نیازهای به نفس

 و طبیعت و حالات نتیجه نفوس تفاوت .شوند می نگریسته تحقیر دید به اولیه و زیستی

 سطح در نفس وجودی مراتب توقف  نتیجه مادی تعلقات .ستها آن وجودی و معرفتی سطوح

 ثروت مقابل در مقاومت روشهای از یکی معرفت کسب طریق از خواهی تعالی .باشد می اولیه

 .باشد می مادی گرایی منفعت و سودگرایی و اندوزی

 :است ذیل شرح به عملی قیاس نتایج و مقدمات فوق مطالب عنایت با

 (هنجاری گزاره) .یابد دست وجودی تکامل به باید فردی نفس :۱قیاس عملی مقدمه

 (نگر واقع گزاره) .است معرفت گرو در نفس وجودی تکامل  :1سقیا عملی مقدمه

 گزاره(بپردازد معرفت کسب به( وجودی تکامل هدف با) باید متربیقیاس:  عملی نتیجه

 )هنجاری
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 فرهنگی صنعت به معطوف انشد :ب

 فرهنگی سازی یکسان و دانش به مهندسی و سویه یک نگاه ابزاری عقلانیت مظاهر دیگر از

 با روابط که هستند هایی ابژه دانش، مخاطبین رویکرد این در .باشد می افراد مناسبات در

 را بشری موجودات دانشی نظم این استقرار و شود می حاکم ها آن بین شیءوارگی و ثبات

 جایگزین نوایی هم و رنگیهم رویکرد این در و گیرد می مفروض اراده بی و حقیر موجوداتی

 معنی به وتربیت تعلیم که کند می ادعا وضعیت این از انتقاد با ایلیچ ایوان .شود می آگاهی

 این در( 3۰3 ص ،۱333پالمر،) شود تولید همگان برای باید که است درآمده ناملموسی کالای

 امور، به فرد نگرش یا فردی های آگاهی که شود می حاکم ها انسان روابط بر طرحی رویکرد

 آن  پی در و دارند نظر در آینده جامعه از معینی تصویر صنعتگران و شود می تلقی ثانوی امری

 این مفروضات (.۱2۱-۱2۴ صص ،۱33۰ باقری،) بخشند تحقق عمل در را آن که هستند

 قطعات خاصیت که داند می تولید بزرگ ماشین یک ابزارهای و قطعات را ها انسان رویکرد

 و اراده هرگونه شود می سنجیده سودمندی و کارایی با ها آن اهمیت و دارند تعویض قابل

 ریزی برنامه و بنیادگذاری پیش از سیستم سودمندی مانع را عقلانی فرمانی خود و استقلال

 و ترجمه و تجربی و گرایانه اثبات های روش به گرایش امروزوتربیت  تعلیم در .داند می شده

 از عددی های آزمون و سازی کمی به تربیتی های فعالیت در ها انسان تجربیات و رفتار تفسیر

 بدیل روش .اوست های یادگیری و تجربیات و انسان به شیءوارانه برخورد از های جلوه

 و آزادی و اختیار به توجه و انسانی افراد عقلانی کنشگری روش چالش این برابر در افلوطین

 های مصداق از یکی .باشد می نفس مختلف های ساحت و ابعاد در انسان اثربخشی تعامل

 بر که است آموزشی سیستم بر کنکور غلبه ایرانوپرورش  آموزش در فرهنگ صنعت

 های فعالیت ا عملا گذاران سرمایه و است تأثیرگذار دانشگاه تا ابتدایی از مدارس های فعالیت

 هدایت برای ابزاری باید که کنکور اند داده قرار تحت تأثیر خود اهداف نفع به را آموزشی

 .است گردیده تبدیل هدف به باشد تحصیلی توزیع و تحصیلی

 نفس های ساحت تعامل مبنای بر کنشگری روش

 فراگیر را هستی در موجودات را بیرونی و درونی ی دوگانه فعالیت فیض درآموزه افلوطین

 در درونی فعالیت بازخورد بیرونی فعالیت و دهد می درونی فعالیت به را اصالت و داند می

 نیروی دارای و اختیار اراده دارای نفس داشتن واسطه به نیز انسان .است موجودات

 صرف تأثیرپذیری و انفعال حالت از تواند می وکنشگری تعامل روش با که است اثربخشی

 های فعالیت و مناسبات و بشناسد را خود معاد و مبدأ و اهداف تعقل نیروی با و شود خارج
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 های ساحت تعامل و فعالیت نفس کنشگری از منظور نماید تنظیم ها آن با متناسب را خود

 به نسبت محسوس جهت در و عقل به نسبت معقول جهت دو در که است نفس مختلف

 و صفات و روشنایی کسب موجب عقلانی بعد با نفس های فعالیت .دارد فعالیت طبیعت

 نیروی خود نفس .باشد می نفس برای خیر وکسب عدالت و زیبایی مانند عقلانی خصایص

 با باید چیزی هر تصویر و است عقل مرآتی صورت و گردیده صادر عقل از که است اثربخشی

 را عقلانی صفات خویش اصل و مبدأ به التفات با نفس .باشد داشته شباهت چیز آن خود

 تعبیر به و کند می کسب عقل های ویژگی خود عقلی صفات با تعامل در و کند می کسب

 .گردد می عقل به تبدیل خود افلوطین

 شده ساخته و سازنده وجود مستلزم و منفعل امری تربیت موضوع فرهنگی صنعت در

 انفعالات و هیجانات و تحریکات و ندارد خود از ای اراده تربیت موضوع رویکرد این در .است

 تعبیر به و عقلانی اصول و عقل از نفس تبعیت .کند می مشخص را او فعالیت مسیر

 خارج شیءوارگی و انفعال حالت از را او انسانی نفس توسط دیدن عقل چشم با افلوطین

 کنشگری که حالی در است طلبانه منفعت و یهسو یک فرهنگ صنعت در کنشگری .کند می

 و استقلال با همراه و مشارکتی و پذیر انعطاف و تعاملی و سویه چند امری نفس عقلانی

 مقابل در را او استقلال و نفس مقاومت و فعالیت و اثرگذاری زمینه و است گری انتخاب

 .آورد می فراهم بیرونی نیروهای

 وجود دارد دنبال به را افراد های قابلیت رشد و شکوفایی زمینه عقلانی های فعالیت لذا 

 گوهر .شود می ها انسان روابط در انفعال از مانع اجتماعی و فردی هستی در خودآگاهی

 .ندارد شیءواره ساختن و صنعت با تناسبی کنشگری و اراده داشتن با آدمی وجودی

 و رشد و فراگیر مشارکت زمینه که است غیریت و دیگری آوردن حساب به کنشگری مفروضه

 رابطه دانش ذات و دانش وردهآفر  میان .کند می فراهم را انسانی جامعه با فرد سازنده تعامل

 و آثار ربطی وجود و پیوستگی است حاکم تصویر و اصل رابطه افلوطین تعبیر به یا جزء و فرع

 منزلت و مقام تنزل دانش از انقطاع و است ضروری دانش کلیت و اصل با دانش ایه  وردهآفر 

 با ها آن ارتباط ارزشمندندکه زمانی عقلانی و دانشی تولیدات شود می گرفته نتیجه .است آن

 مانند اموری بنابراین. باشند مرتبط و مستحکم حقیقی عقلانی دانش ذاتی اهداف و غایت

 قطع حقیقی عقلانیت و دانش ذات با ها آن رابطه نباید بودن مفید و  ارزشمند برای ها آوری فن

 .گردد گسسته و

  :است ذیل شرح به عملی قیاس نتیجه و مقدمات فوق مطالب به عنایت با
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 (هنجاری گزاره).باشد داشته تعامل عقل با باید نفس :۱قیاس عملی مقدمه

 .باشد می عقلانی فعالیت و کنشگری روش گرو در نفس عقلانی تعامل:  1قیاس عملی مقدمه
 (نگر واقع گزاره)

 تعامل و کنشگری به عقل با نفس مختلف قوای وسیله به باید متربی  قیاس:  عملی نتیجه

 (هنجاری گزاره) .بپردازد عقلانی

  اطلاعات و داده به معطوف دانش :ج

 از پروری حافظه و حسی های داده در فراگیران توقف و خام های داده به عقلانیت تقلیل

 و صحیح های گزاره از هایی مجموعه به دانش تقلیل .باشد می دانش شدن بازاری مهم مسایل

 جعل و تقلب بزرگ چالش .است آن مسایل دیگر از کلامی های جدل و الفاظ در توقف و غلط

ا  و امتحان هایفرآیند در حداکثری کنترل به خوب مدرسه تنزل و مدارس در مدارک  اخیرا

 های رویه طـــتوس عقلانیت فروکاستن از حکایت پدیده این کنترل برای ها آوری فن از استمداد

 مدارس در .گردد می غفلت دانش بالای سطوح از و باشد می فراگیران از ارزشیابی

 و ارزیابی شیوهای و قبولی درصد آمارهای به ریزان برنامه اتکای ایران، امروزوپرورش  آموزش

 در ورزانه تأمل های فعالیت وگرایی  کیفیت از غفلت از حکایت پروری حافظه به صرف توجه

 و معرفت بودن مراتبی به شدن لئقا با توان می افلوطین نظری مبانی در تأمل با .دارد مدارس

 اندیشیدن روش به خردمندانه تأملات و معرفتی بالای سطوح به نفس دستیابی به الزام

 بالای سطوح به دستیابی و مایگی تنک و دانشی های داده از گذر برای خردمندی و فلسفی

 .یافت دست یادگیری

 ورزی فلسفه مبنای بر عقلانی تأملات روش

 های هدف از یکی اطلاعاتی های داده به دادن بافت و ساخت و ورزی اندیشه توانایی

 برای روشی تعقل و اندیشیدن افلوطین اندیشه مبانی در .است یافته توسعهوتربیت  تعلیم

 واردات با عقلی محصولات بر علاوه اگر فلسفه آموزش .گیرد می نظر در عقلانی تأملات

 عقل حکم در استواری نوع یک و شود می نامیده خردمندی باشد، همراه قلبی و شهودی

 تنگاتنگی رابطه فلسفه و حکمت آموزش با نفس عقلانی تربیت به نیل بنابرایند. باش می

 در و حقیقی کل یک را عقلانی تأملات و فلسفیدن افلوطین نظری مبانیبراساس  .دارند

 گرایی تجربه و استدلال و شناسی معرفت فعالیت به ورزی عقل فروکاستن و است برگیرنده

 .است آن حقیقی ماهیت و جامعیت بردن میان از و عقل تنزل
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 باشد می نفس عقلانی جنبه به مربوط که داند می فضیلتی را عقلانی تأملات نیز افلاطون

 اندیشه مبانی در (.12۰ ص ،۱31۴کاپلستون،) است اهمیت با نفس ارتقای برای آن تعلیم که

 نفس و است معرفت کسب و نفس معرفتی تحول برای فراگیر روشی دیالکتیک افلوطین،

 روش این و گیرد می کارب را آن هستی،دربارهٔ  منسجم دانش به دستیابی برای انسانی

 نمایان هستند که گونه همان را اشیاء ماهیت و شناسد می معقول نظم یک با را موجودات

 روش دو از که است معرفت به دادن وحدت و ها شباهت و ها تفاوت شناخت فن و کند می

 مرحله آخرین در .کند می استفاده اجزاء به کردن تجزیه و تحلیل و نگری هم با و ترکیب

 به نظری و عملی حکمت دیالکتیکی، روش وسیله به اندیشه موضوع و اندیشنده شناسایی

 (. ۰۶ ص ،۱313 یاسپرس،) رسد می وحدت و یگانگی

 مأنوس و تفکر پرورش برای هندسه و ریاضی آموزش فراگیران عقلانی تأملات پرورش برای

 به کثرت از نفس سیر و تعمق به دستیابی برای دیالکتیک فن و انتزاعی موضوعات به شدن

 نفس به ورزی لاستدلا و اندیشیدن توانایی و کند می کمک کثرت به وحدت از و وحدت

 .بخشد می

 از و ها شباهت و ها تفاوت مفاهیمدربارهٔ  منطقی و منظم طور  به عقلانی تأملات در

 به میل نگری سطحی در که حالی در شود می کنکاش و هستی مسایل مبدأ و خاستگاه

 از .شود می غفلت ها فردیت و ها تفاوت از و دارد وجود نگری یکسان و سازی شبیه و ها شباهت

 شهود، عقل، تجربه، خیال حس مانند متعددی مراتب و سطوح دارای معرفت که آنجا

 معرفتی گری قشری به مرحله یک در صرف توقف .باشد می غیره و وحی و الهام مکاشفه،

 .کند می طی را معرفت مسیر دیالکتیکی تأمل روش با و اندیشیدن با نفس .انجامد می

 آرمان پیترز که یطور   به باشد می فرهیختگی روش و وجودی توسعه ابزار تأمل، و اندیشیدن

 است معتقد و داند می تأمل و تفکر به آوری روی و سطحی دانش از گذر را فرهیخته شخص

 شود می نمودار فرهیخته افراد در سعادتمندانه درک و عمیق و سطحی طریق سه به دانش که

 از تا آورد می وجود به را نفس عقلانی سیر اندیشیدن .(۱1۱ .ص ،۱312 وایت، و هرست)

 بافت و ساخت به حسی خام اطلاعات و ها داده ازکسب کند و  معنایی سیر باطن به ظواهر

 اگر رویکرد این دردست یابد.  خردمندی مقام و شناسایی اصل به بپردازد و دانش به دادن

 مجازی فضای در امروز آموزان دانش شویم لئقا تفاوت عقلانی تأملات و  داده و اطلاعات بین

 و درستی به توان می عقلانی تأملات با و شوند نمی تبدیل اطلاعات صرف دهنده انتقال به
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 طلب فرصت های گروه و افراد دست ابزار منفعلانه و یابند آگاهی اطلاعات نادرستی

  .شوند نمی

 سنجیده حقیقت با مطابقت و صدق ویژگی با اطلاعات و دانش عقلانی تأملات روش در

 باشد می حقیقت اصل مشاهده و نفس تهذیب به وابسته تأملات این به دستیابی و شود می

 نفس تأملات .شود می حاصل فضیلت وکسب تهذیب و نفس تعالی با حقیقت به دستیابی

 عقل عالم در گرفتن یسکن و زمینی تعلقات از شدن فارغ و معنوی کمالات به دستیابی راه

 ارزیابی در حقیقت معیار تعیین با که داند می افراد برای توانایی را دانش نیز لیوتار. است

 معیار و اخلاقی و عملی های موقعیت ارزیابی در ورزی عدالت معیار تعیین و نظری لئمسا

 تربیت بنابراین(. 3۴ ص ،۱31۴لیوتار،) دانجام می افراد در ورزی فن در اثربخشی و ییآکار 

 فعالیت یک به آن فروکاستن و شوند می محسوب عقلانی فعالیت یک هم مهارتی و شغلی

 عملی قیاس نتیجه و مقدمات فوق مطالب عنایت با .نیست صحیح بازاری و اقتصادی صرف

 :است ذیل شرح به

 (هنجاری گزاره).یابد دست عقلانی تأمل به باید فردی نفس :۱ قیاس عملی مقدمه

 گزاره) .است عقلانی دیالکتیک روش گرو در عقلانی تأمل به دستیابی :1 قیاس عملی مقدمه

 (نگر واقع

 گزاره) .بپردازد عقلانی تأمل به عقلی دیالکتیک روش به باید متربی : قیاس عملی نتیجه

 (روشی هنجاری

 فریبی عوام و تظاهر به معطوف دانش :د

 که است ای فریبنده های نقاب شود، می عرضه و تبلی  آنچه و دانش ظاهرگرایی رویکرد در

 درون بصیرت و معنـاگرایی مقابل نقطه ظاهرگرایی .کند می القاء را ظاهری همسانی نوعی

 و محروم دانایی لذت از را فراگیران دانش، از عوامانه های برداشت گرایی صورت .است

 غیر و مجازی تربیتی های فعالیت و شود می ریاکاری و طلبی جاه به معطوف آن های فعالیت

 آثار دیگر از خود حقیقی ماهیت پوشیدن و نقاب پشت در شدن پنهان و شود. می حقیقی

 .است ظاهرگرا تربیت اهداف از موجود وضع حفظ بنابراین باشد می ظاهرگرا رویکرد

 هر مانع و بوده قبول مورد رفتارهای توجیه و تلقین و القاء رویکرد این در عقلانی های فعالیت

 روحیه پرورش و بارآوری بر تأکید ظاهرگرا تربیت .است تجددّطلبی و خواهی تحولّ نوعی

 به را آموزش و تربیت ظاهرگرایی به معطوف دانش .دارد تربیت فرآیند در متربی تسلیم

 و کند می اکتفا انداز غلط و فریبنده ظواهری به و کند می تبدیل نمادین های فعالیت و نمادها
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 عنوان به را فردی خودسازی معنوی تربیت عمیق های لایه معنوی و عرفانی نگاهی با افلوطین

 در این نماید می ارائه مذکور عقلانی چالش برای بدیلی معنوی و عرفانی های تجربه روش

 به معطوف دانش مصادیق از یکی ایرانوپرورش  آموزش تبع به و امروز تربیت در است حالی

 و صوری عناوین و القاب تصاحبمنظور   به و گرایی مدرک گسترش  ،ظاهرگرایی

 غلبه از حکایت که است آموزشی های فعالیت شدن تبلیغاتی و سازمانی یها مستندسازی

 .است امروزوتربیت  تعلیم بر بازار ادبیات

 خودسازی و عرفان مبنای بر بصیرت روش

 و استدلالی عقل با توان نمی را نفس معنوی تجارب همه افلوطین اندیشه مبنای بر

 و دیدار جنس از نفس ارتباطی و معنوی تجارب و ها آگاهی. کرد  ادراک صرف حصولی

 و اندیشیدن از بیشتر احد دیدن :دارد می بیان یاسپرس که طور همان است، درونی مشاهده

 از که است بصیرت نوع از دیدن ینا .(۰1. ص ،۱313 یاسپرس،) است اندیشیدن سوی آن

 انقطاع عارفانه تجربه های فرض پیش از یکی .شود می بینا آن به انسان شهود، و تفکر طریق

 .است نفس برای درون به بیرون از و باطن به ظاهر از سیر و محسوس جهان تعلقات و دنیا از

 دست نخستین واحد به استدلال و فکر هرگونه بدون و معنوی تماس نوعی راه از نفس

 (. 111 ص ،۱311 ورنر،) یابد می

 عقل شهود به آوری روی و محسوسات از شدن آزاد عرفانی اتحاد مرحله در نفس وظیفه

 برسد شهودی عقل مرحله به باید نفس برسد وحدت به و بگذرد کثرت از باید او .باشد می

 .است عقلی استدلال از گذر و درونی شهود معادل افلوطین نظری مبانی در ورزی عقل

 گفتن باز نتیجه در .است همراه شهودی برخورد و حقیقت شدگی روشن با نفس های تجربه

 .است یادآوری و تذکر نوعی و نفس حکایت و روایت شیوه به دیگران برای تجربه این

 مرحله این در .آید نمی وصف به که دارد برخورد و تلاقی نوعی مرحله این در نفس

 مرحله این .رسد می خود کمال و نهایت به وحدت و خیزد برمی میان از معلوم و عالم دوگانگی

 کسانی جز به را حالت این که دانست دیدار و برخورد را آن باید بیشتر شناساییجای   به را

 .یابند می دست مرحله این به معدودی افراد .کنند بازگو توانند نمی اند آزموده را آن که

 رسند می مرحله این به که افرادی حالت آن در زیرا نامند می تذکار را مرحله این افلوطین

 از برتر است ای خلسه را حالت این و دهند می دست از خویشتن به نسبت را آگاهی هرگونه

 (. 1۶۱ ص، ۱3۲۰بریه،) است عقل و فکر
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 وجوه از یکی و است ظاهری و شهادت عالم همان محسوس عالم دینی های آموزه در 

 .است هستی دیگر وجه که معنوی و محسوس غیر و غیب عالم معقول عالم و است هستی

 و عمیق آگاهی نوعی بصیرت و بینش کسب .باشد می مختلف های لایه دارای آدمی باطن

 باشد می معاد و مبدأ انسان وجودی حقیقت خلقت حقایق هستی مظاهر در مورد گسترده

 های دانش فردی های تجربه .باشد نمی او های دانسته تمامی فردی هر تقریرات و الفاظ عموما

 های تجربه طرح .داند می حجت خود برای را ها آن شخص هر که هستند شهودی و اصیل

 درونی تحولات .باشد می معقول عالم از معرفتی بخشی فیض افلوطین سوی از فردی و معنوی

 افلوطین تعبیر به معنوی و فردی های تجربه .کند می دبه فر  منحصر را فرد هر پدیداری دنیای

 بر افلوطین تمایل .نمود بیان توان می تذکار قالب در و هستند مبادله و عرضه و بیان قابل غیر

 معنوی واقعیات با الفاظ و ها صورت تطابق  عدم این از حکایت احد توصیف در سلبی رویکرد

 او به عشق نیست؛ محسوس صورت دارای چون معنوی امر یک عنوان  به دانش لذا .باشد می

 .است جاودانه و بیکرانه نیز

 سر پشت را دنیوی تعلقات یابد دست بینی درون و بصیرت مقام به تواند می زمانی نفس

 ازوتربیت  تعلیم غفلت صورت در و باشد یافته دست معنوی قرب مقام به و باشد گذارده

 .کنند می پیدا غلبه تربیتی فعالیتهای بر ریاکارانه تصنعات و فریبی عوام فردی، خودسازی

 :است ذیل شرح به عملی قیاس نتیجه و مقدمات فوق مطالب به عنایت با

 (هنجاری گزاره. )یابد دست معنوی های تجربه به باید فردی نفس :۱ قیاس عملی مقدمه

 نفس خودسازی و بصیرت گرو در عارفانه و معنوی های تجربه :1قیاس عملی مقدمه

 (نگر واقع گزاره. )باشند می

 (روشی گزاره) .بپردازد خودسازی و بصیرت روش به باید متربی :عملی نتیجه

  قدرت به معطوف دانش :م

 مقابل در گری اصلاح و انتقادی موضعی اگر دانشگاه و مدرسه مانند فرهنگی نهادهای

 کننده تحکیم و کار محافظه نهادهای عنوان  به است ممکن باشند، نداشته حاکم مسلط قدرت

 و کنند عمل حاکمیت های سیاست و ها ابزارگروه و عامل و ها آن سیاسی های برنامه و مشی

 که است، وتربیت تعلیم از ابزاری استفاده و قدرت به معطوف دانش از های نشان پدیده این

 .شود می تبدیل قدرت حفظ ابزار به حاکم طبقه استیلای وسیله به دانش وضعیت این در

 محروم آن از فرودست طبقات و ماند می باقی قلیل گروهی دست در حقیقی و ممتاز دانش

 و در ک مطرح را زدایی مدرسه پیشنهاد ایلیچ کهبود  وضعیتی چنین به اعتراض در .گردند می
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 شود آورده روی عامه شیوه به همگانی فضیلت و عملی دانش به که داشت تأکید

 انسان چون نه را انسان جدیدوپرورش  آموزش بود آن بر نیز یاسپرس (.1۲3 ص ،۱33۱کاردان،)

 و سودمند ابزاری صورت  به را آن و بیند می زنده انرژی و تولیدکننده نیروی چون بلکه

 باشد فضیلت به معطوف دانش اگر لذا(. ۱1۰ ص ،۱313زاده، نقیب) آورد درمی فرمانبردار

 کسب و کیه تز زمینه این در افلوطین بدیل و شود نمی یدهــکش چالش به تربیت اهداف

 .دشون استفاده سوء دانش قدرت از آن پرتو در تا است فضیلت و عقل حاکمیت و فضیلت

 خردمندی برمبنای فرزانگی تمرین روش

 در عیب و نفس خویشتنداری و هماهنگی اعتدال، در فضیلت افلوطین اندیشه مبنای بر

 وظیفه نفس اجزای از کدام هر هماهنگی، نبود در زیرا است، نفس قوای بودن ناهماهنگ

 چون هایی فضیلت .شوند می کشیده تفریط و افراط به و دهند نمی انجام را خود شایسته

 را انسان نفس دارند کننده محدود و معتدل خاصیت چون خویشتنداری و دانایی شجاعت،

 تعبیر به و است زیستن اخلاقی و معقولانه و درآگاهانه فضیلت .سازند می زیبا و منظم

 خویشتن از را زواید پیکرتراشان مانند و شود پاک جسمانی های هوس از باید نفس افلوطین

 عقلانی شهود برای و شود گر جلوه او در فضیلت روشنایی و یابد باز را خود جلای تا بزداید

 .شود آماده

 در فردی های فضیلت :شوند می تقسیم اجتماعی و فردی ی دسته دو به ها فضیلت 

 فضایل .هستند موثر اجتماعی تعالی و خردمندی در اجتماعی های فضیلت و فردی فرزانگی

  .آرایند می راانسان  اجتماعی و فردی زندگی و هستند اخلاق بنیاد

 پیوستگی بر سقراط .است بوده یونان فیلسوفان تأکید مورد معرفت و فضیلت پیوستگی

 شرط را عدالت او .است داشته تأکید فضیلت و اخلاق حاکمیت بر افلاطون و دانش با اخلاق

 اخلاقی فضایل مجموعه جز چیزی نیز عدالت و دانست می حاکمیت و قدرت ضروری

 و فضیلت دانش غایت و بیابد سامان فضیلت و آگاهی با باید جامعه امور .نیست

 یکسان مندانه فضیلت و اخلاقی زندگی با را عقلانی زندگی نیز افلوطین .است سعادتمندی

 دانش است معتقد و دارد تأکید عقلانی های ارزش و اخلاقی های ارزش مطابقت بر و داند می

 زیبایی در عقل چشم با و آورد فراهم را نفس زیبایی موجبات و خودشناسی متوجه باید

 جلوه ناچیز و حقیر او دید در پادشاهی تخت و قدرتها همه زیبایی اصل دیدن با و بنگرد

 دارای فضیلت .است اعتبار بی دانشی نشود منجر حکمت و فضیلت به اگر دانش .کند می

 فرزانگی کسب با .است سعادتمندی و حکمت عین آن داشتن و است کمال و خودبسندگی
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 اخلاقی غیر و نابجا استفاده دانش سلاح از و شود می ومعتدل اخلاقی فردی قدرتمند، انسان

 .کند نمی

 :است ذیل شرح به عملی قیاس نتیجه و مقدمات فوق مطالب به عنایت با

 (هنجاری گزاره. )یابد دست مندی فضیلت به باید فردی نفس :۱قیاس عملی مقدمه

 (نگر واقع گزاره).است فرزانگی تمرین و ورزی عدل گرو در فضیلت کسب :1قیاس عملی مقدمه

 (هنجاری گزاره) .بپردازد ورزی لعد و فرزانگی تمرین روش به باید متربی :عملی قیاس نتیجه

 گیری یجهنت

 پرسش در بود افلوطین اندیشه مبنای بر پژوهش تسؤالا به گویی پاسخ پژوهش این هدف

 .گردد بررسی افلوطین اندیشه در آن های مؤلفه و عقلانی حیات مفهوم گردید سعی اول

 نظر در فردی نفس خوشبختی به رسیدن و عقلانی تربیت غایت عنوان  به عقلانی حیات

 و شهودی های وآگاهی خوگردانی و جامعیت هایی ویژگی با عقلانی حیات و شد  گرفته

 فردی نفس تبعیت و انسان زندگی در عقل حاکمیت و انسانی نفس کنشگری و شدگی روشن

 ارتباط تربیتی های ساحت نیز ایرانوپرورش  آموزش تحولی اسناد در .گردید توصیف عقل از

 حیات به عقلانی حیات مقوله از و نمایند می حفظ عقلانی ساحت با را خود طولی و عرضی

 ابعاد دارای که است عقلی وگوارای چسب دل زندگی همان که است شده برده نام طیبه

 نظری مبانی با راستا هم ابعاد از بسیاری در و است اقتصادی و اخلاقی اجتماعی زیستی

 .باشد می افلوطین اندیشه

 در خاص صورت  به عقلانی تربیت و امروز عقلانی زندگی های چالش از یکی

 از یکی که است عقل به گرایانه تقلیل رویکرد کشوروپرورش  آموزش تبع به ووپرورش  آموزش

 است و ایدئولوژی یک و فرهنگ یک که دــباش می دانش، سازی بازاری مسئله آن مظاهر

 و دانش بودن معیار و ارجمندی جایگاه رویکرد این در .است شخصی منافع و سود بر مبتنی

 دانش حقیقت با پدیده این و شود می تبدیل مبادله قابل کالایی به و کند می پیدا تنزل عقل

 سطح در موضوع این و ندارد سازگاری انسان وجودی تحولات و عمومی خیر و لاقـخا و

 راوتربیت  تعلیم نهادهای و عمومی های حوزه و شد آغاز نئولیبرال جریان توسط المللی بین

 مسیر این در را هایی قدم هـــــــناخواست نیز ما کشوروتربیت  تعلیم است داده قرار تحت تأثیر

 .کرد مشاهده توان می آموزشی اسناد تنظیم در خوبی به سازی بازاری ادبیات و است داشته بر

  به شده بازاری فرهنگ و دانش .کند مواجه چالش با راوتربیت  تعلیم آینده رود می روند این

 غلبه .دارد مهارکنندگی و کنترل نقش باشد افراد و جامعه بخش یـتعال اینکهجای 
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 در خاص صورت  به و عام صورت  به روزــما تربیت در گرایانه اثبات و تجربی های فعالیت

 علوم های رشته دنــــش اعتبار  وکم تجربی های رشته به افزون روز اقبال و ایرانوپرورش  آموزش

 و گرایی نتیجه و سازی کمی و آزمون غلبه همچنین و تجربی های رشته به نسبت انسانی

 و خردمندی به گرایانه تقلیل رویکردی ،کنکورمانع  از گذشتن و ها آزمون در موفقیت گفتمان

 ارزیابی های شیوه و سازی استاندارد و یکسان درسی های برنامه با و است آموزشی فعالیتهای

 مقابله ضرورت نتیجه در و کند نزدیک تولید خط به راوتربیت  تعلیم دارد تلاش عددی و کمی

 .شود می احساس ملی سطح در چه و جهانی سطح در چه رویکرد این با

 فرهنگی آسیب این برابر در مقاومت راهبردهای یافتن پژوهش این هدف دوم پرسش در

 های اندیشه به مراجعه با شدن بازاری های مؤلفه شناسایی ضمن منظور همین به و بود

 باشند می چالش این برابر در مقاومت به ناظر که افلوطین عقلانی تربیت های روش افلوطین

 .گردیدند معرفی و شناسایی

 ظهور و بروز تواند می وتربیت تعلیم در اجتماعی سطح در و فردی سطح در سازی بازاری

 به منجر نشود جامعه افراد درونی تحولات متوجه دانش اگر فردی سطح در باشد داشته

 مدارس در علمی و پژوهشی اخلاق انحطاط و تربیت در مجازی و کاذب های شخصیت تربیت

 در آموزشی نهادهای ووتربیت  تعلیم اگر اجتماعی سطح در و شد خواهد آموزشی مراکز و

 خود ایدئولوژی و وگروهی قشری منافع و سود به فقط که باشند انسانی اجتماعات انحصار

 و شود می کشیده چالش به آموزشی های فرصت و تربیتی عدالت باشند داشته توجه

 نباید آموزشی نهادهای بنابراین .کند می پیدا زاویه خود ذاتی و حقیقی هدف از وتربیت تعلیم

 با باید بلکه گردند تبدیل قشری و گروهی اجتماعات و افراد برای سرمایه انباشت ابزار به

 به فراگیر سطح در دانش کاربرد آموزش گسترش و ترویج و شغلی و ای حرفه تربیت راهبرد

 یک اگر ای حرفه تربیت .گردند سرمایه انباشت مانع و کنند کمک جامعه در ثروت توزیع

 بازاری فعالیت یک به تواند می دهد ترویج را ورزی مهارت فقط و نباشد کامل عقلانی عمل

 .شود تبدیل

 فرهنگی، صنعت اندیشی، ثروت مانند مظاهری با وتربیت متعلی شدن بازاری های مؤلفه

 به گرایش مقابل در .باشد می همراه اندیشی قدرت و ظاهرگرایی علمی، نگری سطحی

 فردی راهبردی که است گردیده مطرح نفس معرفتی تعالی و خیراندیشی روش اندیشی ثروت

 مقابل در و شود می اجتماعی و فردی خواهی تکاثر مانع و ثروت توزیع برای اجتماعی و

 سازی یکسان به گرایش فرهنگ صنعت است شده مطرح عقلانی کنشگری فرهنگی، صنعت
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 تواند می عقلانی کنشگری ولی دارد اجتماعی و فردی انفعال و مصرفی و کاذب نیازهای القاء و

 و انفعال مقابل در را فردی گیری وتصمیم اراده و شناسایی را جمعی و فردی راستین نیازهای

 توقف دارد قرار عقلانی تتأملا روش نگری سطحی مقابل در و کند اعمال بیرونی محرکات

 گران سلطه تسلط و استفاده سوء مستعد را ها آن خامهای  داده و اطلاعات سطح در متربیان

 و ساخت توانایی و عقلانی تأملات و دانش بالای سطوح به یابی دست که حالی در کند می

 و تظاهر مقابل در و کند می جذاب و اصیل و پویا و خلاق را تربیت دانش به دادن بافت

 که است گردیده مطرح عرفانی و درونی تحولات و خودسازی و بصیرت روش فریبی عوام

 اندیشی قدرت مقابل در و باشد فریبی عوام و کاری ریا و تزویر از مانع تواند می درونی تحولات

 صاحبان تواند می فرزانگی گردید شناسایی فرزانگی و خردمندی تمرین روش زدگی سیاست و

 .باشد نداشته نامناسب کاربرد دانش ابزار از که دهد منزلت جایگاهی در را قدرت

 به تربیتی های گیری تصمیم و ها مشی خط دروتربیت  تعلیم متولیان شود می پیشنهاد

 و خرد تعریف باز با و بپردازند فراگیران ارزیابی و آموزش در معرفتی و شناختی گرایی کثرت

 به اندیشیدن و خردمندی تقلیل از و شود توجه مختلف های روش و اشکال با عقلی تولیدات

 گردد خودداری کمی سنجش ابزارهای با آن سنجش از و نمایند خوداری معرفتی نازل سطوح

 و کیفی ارزیابی های شیوه با نموده اقبال تربیتی هایفرآیند به گرایی نتیجه به توجهجای   به و

 مانند هایی مؤلفه به و شناسایی را تربیت غیرعقلانی و تاریک های جنبه تفاهمی و پویا

 های آسیب و نموده توجه فردی بین و فردی درون تعاملات و فردی های تفاوت و غیریت

 های روش و راهکارها از و دهند قرار توجه و کنترل موردوتربیت  تعلیم در سازی یبازار 

 استفاده افلوطین های اندیشه مبنای بر عقلانی تربیت در ها آسیب این برابر در سازی مقاوم

 .نمایند
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  کتاب: عرفیم

  حیات معقول

 (محمدتقی جعفری)اثر 
 1یخسرو باقر  دکتر

 

به چاپ رسید و در  ۱31۲این کتاب در سال 

با ویراستی دیگر تجدید چاپ  ۱311سال 

واقع  در حیات معقولشده است. کتاب 

حاصل سخنرانی استاد محمدتقی جعفری 

وتربیت  در دومین سمینار انتقال به تعلیم

است. از آنجا که این  ۱3۶۱اسلامی در سال 

کتاب توسط یکی از اندیشمندان بنام 

وتربیت اسلامی و هدف  ، به تعلیممسلمان

اساسی آن، یعنی نیل به حیات معقول، 

پرداخته، شایستهٔ آن است که مورد توجه 

  قرار گیرد. 
ای از مباحث  نخست، خلاصه ؛را در دو قسمت انجام خواهیم داد مرور بر این کتاب

گذرانیم و سپس به ارزیابی برخی از این مباحث خواهیم پرداخت.  اساسی کتاب را از نظر می

 ها همه از متن کتاب است. ارجاع

  مباحث اساسی کتاب

معنای بسیار عام آن   وتربیت اسلامی است؛ البته به موضوع کتاب، در واقع، هدف تعلیم

گیرد. مباحث کتاب براساس تقابلی  ی آموزشی در ذیل آن قرار میوتربیت نهادها که تعلیم

شکل گرفته میان زندگی طبیعی و غریزی انسان، از سویی، و زندگی عقلانی، از سوی دیگر. 

مبتنی بر حب ذات و خودخواهی است که در آن،  «حیات طبیعی محض»زندگی غریزی یا 

شوند. در مقابل، حیات معقول قرار دارد  یچیزها و آدمیان دیگر با نگاهی ابزاری نگریسته م
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که مستلزم فراتر رفتن از حیات طبیعی محض است. بر این اساس، کتاب در چهار فصل، با 

این عناوین سامان یافته است: حیات طبیعی محض، حیات معقول، عناصر حیات معقول، 

 شئون زندگی انسان در حیات معقول. 

را از گذشته تا امروز در  ها انسانحیات طبیعی محض که مبتنی بر غرایز است، بیشتر 

اند به حیات معقول دست  توانسته ها انسانتحت قدرت خود گرفته است. گروه اندکی از 

همچنان در  ها انساندفاع نیست بلکه  یابند. ادعای تکامل طبیعی انسان در طول تاریخ، قابل

مختلف زندگی قرار های  ی ناشی از خودخواهی و خودمحوری، در عرصهها وخم گرفتاری پیچ

 شود زیرا:  دیده می ها انساندادن به حیات طبیعی محض در  دادن و رضایت دارند. تن

فشار و جبر مکانیسم خودخواهی و حبّ ذات، رضایت را بر جاندار تحمیل »

ایت، مطابق همهٔ کند که این رض نماید و انسان معمولی نیز چنین گمان می می

 (۰۰-۰3)ص « استعدادها و امکانات انسانی او به وجود آمده است!

اند و هم قرآن به آن فراخوانده است. آنچه  حیات معقول را هم اندیشمندانی مطرح کرده

در قرآن حیات دنیا نامیده شده، اشاره به همین حیات طبیعی محض دارد که رضایت دادن 

ت از آیات الهی همراه است. در مقابل، قرآن به حیات معقول و به آن با آرامش کاذب و غفل

های انسانی است  حیات طیبه دعوت کرده که ملازم با آرامش واقعی ناشی از تحقق قابلیت

  (.23-2۲؛ ص 23-21)ص 

مقصود از عقل در تعبیر حیات معقول، راسیونالیسم نیست بلکه ترکیبی از عقل نظری 

در استخدام شخصیت رو به رشد و کمال »وجدان آگاه( است که )استدلالگر( و عقل عملی )

ای برای نیل به عقل کلی  تواند مقدمه (. ترکیب عقل نظری و عملی می۶۲)ص « گیرند قرار می

 (. ۶1)عرفا( باشد )ص 

این، »تعبیر دیگر از معنای عقل در حیات معقول، ناظر به قوانین ثابت عقلانی است: 

است که زندگی آدمی بر مبنای اصول و قوانین عقلانی « عقولحیات م»یک مختص اساسی 

ها و تغییرهای روبنایی  ثابت باشد و وحدت تکاملی حیات و شخصیت در مجرای دگرگونی

ناپذیر  محفوظ و ثابت بماند. این ثبات و پایداری، بدون تکیه بر آن اصول و قوانین، امکان

 ( 21)ص « است.

یا  «بر دلیل و برهان روشن( استدلال )زندگی مبتنی ابلحیات ق»مقصود از حیات معقول، 

 (21-2۱است. )ص  «حیات مستند به دلیل روشن»

 تعریف حیات معقول: 
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های جبری و جبرنمای زندگی طبیعی را با  ی که نیروها و فعالیتا هناحیات آگاه»

تکاملی های  برخورداری از رشد آزادی شکوفان شده در اختیار، در مسیر هدف

تنظیم نموده، شخصیت انسانی را که به تدریج در این گذرگاه ساخته  نسبی

نماید. این هدف اعلاء، شرکت در آهنگ کلی  شود وارد هدف اعلای زندگی می می

  (23)ص « هستی وابسته به کمال برین است.

حیات معقول مترادف حیات طیبه است و از آن جهت در قرآن، طیبه یا پاکیزه نامیده 

حیات معقول" که شایستگی استناد به خدا را داشته و »"ل استناد به خدا است: شده که قاب

 ( ۱1۴)ص « تواند "حیات طیبه" نامیده شود... می

اند، شامل: حیات آگاهانه  ( مشخص شده۱.۲عناصر حیات معقول در تعریف آن )در بند 

آزادی و اختیار(، ها ) )آگاهی از آنچه هستم و آنچه باید بشوم(، تنظیم نیروها و فعالیت

، عقل نظری به عقل ها آنشخصیت در مسیر شدن )تبدیل: احساسات اولیه به تصعید 

های تکاملی عقلانی. )در  جامع، آزادی به اختیار(، ورود به هدف اعلای زندگی، مسیر هدف

اند، اما مشخص است که عنصر آخر در جای  مطرح شده کتاب، عناصر به همین ترتیب

مناسب خود قرار نگرفته است. به همین دلیل، در توضیح مطالب یک بار هم جایگاه آن به 

  تر است.( عنصر سوم تغییر یافته که البته منطقی

  :شئون زندگی انسان در حیات معقول

کوشد اقتضاهای  ر این بحث میانواع این شئون در آغاز این نوشتار ذکر شد. نویسنده د

ابعاد زندگی بیان کند و به عبارتی، کمال مطلوب انسانی را در هر  عقلانی بودن را در همهٔ

سخن این است که شخصیت ارزشمند انسان،  «شخصیت انسانی»بعدی ذکر کند. در بعد 

رسد؛  یفراتر از خود طبیعی محض، قرار دارد و در هماهنگی با آهنگ کلی هستی به ظهور م

سخن از این است که اخلاق ابزار یدکی برای حقوق و برای کاستن جرایم  «اخلاق»در بعد 

 به خاطربه خیرات و کمالات،  ها آن و گرایش ها انساننیست بلکه مستلزم بیداری وجدان 

سخن از این است که باید حقوق از محدودهٔ روابط  «حقوق»است؛ در بعد  ها آن ارزش ذاتی

ی آدمیان نیز نظر داشته باشد؛ در بعد ها نامحض فراتر رود و به حقوق ج زندگی طبیعی

ابزاری با دیگران داشته باشیم بلکه باید  سخن از این است که نباید رابطهٔ «روابط انسانی»

سخن از این است  «علم»در نظر بگیریم؛ در بعد  ها انسان هدف اعلای زندگی را برای همهٔ

خود طبیعی محض باشد بلکه باید خواستن در سطح تعقل و که علم نباید تنها خادم 

خواهد بود؛ در بعد  «شعاعی از اشعهٔ الهی»ور کند و در این صورت  وجدان آزاد را مایه

برد  سخن از این است که تنها حیات معقول ما را از جهان عینی فراتر می «شناسی هستی»
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نیز حیات معقول ما را به  «جهان بینی»سازد و به تبع آن در بعد  و با باطن جهان آشنا می

شناسد؛ در بعد  ی والا را در آن بازمیتدهد که حکمت و مشی برداشتی از جهان سوق می

سخن از آن است که اثر هنری باید ذات انسان را از اسارت حیات طبیعی محض آزاد  «هنر»

کند و با قدرت تجسیمی که دارد آدمی را برای شرکت در آهنگ کلی هستی آماده کند؛ در 

سخن از این است که سیاست، نه ماکیاولی، بلکه باید با اخلاق ملازم باشد  «سیاست»بعد 

سخن از این  «اقتصاد»مهیا سازد؛ در بعد  ها انسانی را برای و ورود به هدف اعلای زندگ

نشدنی خود طبیعی فراتر رود و با فرض شرکت  است که آدمی باید از احساس مالکیت مهار

، به مهار خود هاست انسان همگان در آهنگ کلی هستی و این که حق حیات برای همهٔ

تحریک نونهالان »ا برای این است: تلاش م «وتربیت تعلیم»بپردازد و سرانجام، در بعد 

)ص « جامعه، به انتقال تدریجی از "حیات طبیعی محض" برای ورود به "حیات معقول"

عنوان واقعیت  تلقین کنند که آنچه به»آموزان  (. در جریان چنین تربیتی باید به دانش۱۰2

(. ۱۰۶)ص .« شود، یکی از مختصات خود آنان است قابل آموزش یا پرورش به آنان عرضه می

ها از لوازم ذاتی خود بدانند، تقلیدگر نخواهند شد بلکه قدرت  هنگامی که افراد آموختنی

  تشخیص درست از غلط را خواهند یافت.

 نگاهی ارزیابانه به کتاب

کنیم. پیش از هر چیز،  های مثبت آن اشاره می در ارزیابی کتاب، نخست به جنبه

 شمندی چون استاد محمدتقی جعفری به حوزهٔاختصاص یافتن این کتاب توسط اندی

 . طور عمده به هدف آن، جای تقدیر دارد  تربیت اسلامی، و به

دوم این که انتخاب عقل و عقلانیت همچون محور اساسی بحث از هدف تربیت اسلامی 

نیز حاکی از رویکردی اندیشمندانه است. دین و تربیت دینی، اغلب در هماهنگی با عقل، 

داران  اندیشمندان سکولار، بلکه حتی از سوی برخی دین تنها از ناحیهٔ  هایی، نه شدچار چال

اند.  انه از دین دعوت کردهکور بوده است که دین را دور از دسترس عقل دانسته و بر پیروی کور 

حاکمیت خداوندی بر شئون »گوید:  نویسنده در اشاره به این بعد حیات معقول چنین می

ی پاک مردم از ارزش و ها ناهای سلیم و وجد صورت تجریدی و اسقاط عقل  بشری، اما نه به

هایی از حاکمیت خداوندی بر فرزندان آدم  های مفید و سازنده، چرا که خود جلوه فعالیت

(. در اینجا سخن از آن است که حاکمیت خداوندی تنها در شریعتی که ۲2)ص « باشند. می

ی پاک انسانی نیز ها ناهای سلیم و وجد یست بلکه عقلگر ن شود جلوه به پیامبران داده می

  اند. های حاکمیت خداوندی بر جهان گاه جلوه
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سوم این که تلاشی صورت گرفته تا گستره عقل بر ابعاد مختلف زندگی انسان تبیین 

مورد نظر کتاب، شامل شخصیت انسانی، اخلاق، حقوق، روابط اجتماعی، علم،  شود. گسترهٔ

وتربیت است. نویسنده کوشیده  بینی، هنر، سیاست، اقتصاد و تعلیم جهانشناسی،  هستی

  صورت موجز، بیان کند.  ها، هرچند به است اقتضائات یک زندگی معقول را در این عرصه

  با این همه، هر اثر ارزشمندی، جایگاهی در نقد خواهد داشت، چنان که هر اثری، به

نقد کتاب را بیان   ر ادامه، مواردی از مطالب قابلخود، ارزش نقد و نقادی ندارد. د خودی

  خواهیم کرد.

 :گرایی و ثبات در عقل ناب
نویسنده بر این عزم دارد که عقل را امری ناب و ثابت در نظر بگیرد. این نکته هم در  

در بالا( مشخص است و هم در بدبینی نسبت به  ۱.2وی به قوانین ثابت عقل )بند  اشارهٔ

خود طبیعی محض  تلاش بشر در تاریخ تا زمان حاضر که روند اساسی آن را در سیطرهٔ

تا امروز دربارهٔ روابط انسانی انجام داده  ها انسانکاری که تاریخ حیات طبیعی »داند:  می

شود: پیوستن یک انسان به انسانی دیگر، بر ملاک احتیاج  می است، در این فرمول خلاصه

(. اما بدون 3۱-3۴)ص « از یکدیگر، برمبنای سود شخصی! ها آن مادی شخصی و گسیختن

توانیم این نکته را انکار  این که بخواهیم به روند تکاملی خطی تاریخ باور داشته باشیم، نمی

ا این تصور که آدمی بدون افت، خیز هایش خیز داشته  کنیم که بشر در ضمن افت و اصولا

داشته باشد بسیار آرمانی، خلاف واقع و نشدنی است. بالاخره انسان در طول تاریخ خود 

صورت خطی. گویا نویسنده   چند نه به رشد داشته و از خطاهایش آموخته است، هر

ای، آیا  ی کردهخواهد خطاب به انسان بگوید که این همه تاریخ را با خود طبیعی سپر  می

توان این چنین خط روشن و قاطعی میان  خواهی به حیات معقول روی آوری؟ آیا می نمی

برای  یشأن تاریخ گونه  علاوه، گویا نویسنده هیچ  حیات طبیعی و معقول ترسیم کرد؟ به

های ثابتی داشته  تواند جنبه عقل و رشد آن قائل نیست. سخن در این نیست که عقل می

های پویا و تاریخی نیز برای عقل آدمی در نظر  که در این است که آیا نباید جنبهباشد، بل

تدریج رشد کرده   گرفت؟ روشن است که آدمی هم در عقل نظری و هم در عقل عملی، به

های زندگی بشر  ویژه عقل عملی، تدابیر ثابتی برای همه موقعیت  است و قرار نیست، به

 . تدارک ببیند

 :جایگاه حیات معقول در قرآنتبیین   عدم
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نویسنده برای این ادعا که حیات معقول در قرآن مطرح شده به آیاتی استناد کرده )ص  

معقولیت مرتبط دانست و در سایر آیات  توان به جنبهٔ را می ها آن ( که تنها یکی از2۲-23

مفهوم حیات  علاوه، حتی همین یک آیه نیز پشتیبان مناسبی برای  چنین اشارتی نیست. به

لیهک من هلک »...مذکور این است:  معقول، با آن گستردگی که در کتاب آمده، نیست. آیهٔ

گردد،  شود و زندگی او تباه می )تا کسی که هلاک می« عن بینه و یحیی من حی عن بینه

کند، زندگی او مستند به دلیل روشن  مستند به دلیل روشن باشد و کسی که زندگی می

رسد که نویسنده با تکیه بر قسمت دوم آیه که به زندگی  (. به نظر می۰1ال: باشد.( )انف

کار برده است. در این صورت، آیا با ره دارد، تعبیر حیات معقول را بمبتنی بر دلیل روشن اشا

توان از ممات معقول  نظر به قسمت اول آیه که به مرگ مبتنی بر دلیل روشن اشاره دارد می

اظر به جنگ بدر، یعنی اولین رویارویی مسلمانان با مشرکان، است که سخن گفت؟ این آیه ن

اش این  به پیروزی مسلمانان ختم شد. خداوند از پیروزی حق بر باطل در این جنگ خواسته

حق و  یک از دو عرصهٔ  بود که مرزهای حق و باطل روشن شوند تا آیندگان بدانند در کدام

که چه کسی بیهوده و در راه باطل به هلاکت رسیده و چه  اند و معلوم باشد باطل قرار گرفته

کسی به درستی و در راه حق حیات یافته است، خواه زنده بماند و خواه به شهادت برسد. 

اند. بنابراین، حیات در  حق کشته شوند نیز زنده منطق قرآن این است که اگر افراد جبههٔ

اقتصادی، سیاسی، هنری و... نظر دارد و نه وسیع حیات آدمی با ابعاد  اینجا نه به گسترهٔ

توان دلیل روشن را که در  علاوه، آیا می  ماندن در مقابل مردن است. به  معنای زنده  حتی به

ذکر شده با امر معقول یکی دانست؟ دلیل مفهومی عام است و اختصاص به امور کلی  آیهٔ

چنان که نویسنده در نظر دارد، از  ندارد )آفتاب آمد دلیل آفتاب(، در حالی که امر معقول،

وجه کلیت برخوردار است. به هر روی، انتظار خواننده این است که در کتابی با عنوان حیات 

یابی مفهوم عقل در کاربرد قرآن به  شود، گسترش معقول که در واقع از منظر قرآن مطرح می

 . شئون زندگی را نشان دهد همهٔ

 :کفایت مفهومی حیات معقول عدم
ابعاد زندگی در نظر  اصطلاح حیات معقول چون مفهومی کافی و فراگیر نسبت به همهٔ 

دریافت است. با این   گرفته شده و این هم از عنوان کتاب و هم از مباحث فصول کتاب قابل

حال، گویا نویسنده نسبت به کفایت و فراگیری این مفهوم تردید دارد و در مواضع مختلفی 

 کند تا بسندگی و فراگیری را فراهم آورد. نمونه:  وجدانی ترکیب می با جنبهٔعقلانی را  جنبهٔ
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تواند مضارّ و معایب و رکودهای  خوبی می  عقل و وجدان سالم انسانی به»...

ا  غوطه با مشاهدهٔ سرگذشت  ور شدن در "حیات طبیعی محض" را، خصوصا

برآید. کسی انگیز تاریخ حیات بشری، درک نموده و درصدد اصلاح آن  اسف

تواند "عقل" و "وجدان سالم" را مانند این دو پیک امین الهی ارزیابی نماید.  نمی

بودن آن دو برای تنظیم   ارزیابی واقعی این دو پیک امین دربارهٔ خودشان، وسیله

 (. ۲2-۲۰)صص« شود. واقعیات و حقایقی است که بر آن دو عرضه می

عقل و وجدان، چون دو عنصر مکمل، وجود دارد )از های فراوان دیگری از این ترکیب  نمونه

(. البته، مقصود نویسنده از وجدان سالم همان ۱3۴، ۱۱1، 33، ۲۶، ۲2جمله در صفحات 

عقل عملی است و در مواضعی از کتاب، به این مطلب اشاره شده است. اما نکته این است 

معنای عقل   د که عقل تنها بهکه اگر عقل را در کنار وجدان ذکر کنیم حاکی از آن خواهد بو

نظری و  نظری لحاظ شده است، در حالی که نویسنده در توضیح عقل آن را شامل جنبهٔ

کار ببرد. بنابراین، در معنای عقل نظری ب  عملی دانسته است و وجهی ندارد که آن را فقط به

و عقل محدود  قبال این دوگانگی باید پرسید که چرا در کنار عقل از وجدان سخن گفته شده

کار رفته عنوان کتاب، تنها حیات معقول ب به عقل نظری شده است و، از سوی دیگر، چرا در

علاوه، نویسنده مستند قرآنی خود را برای   و مکمل وجدان در کنار آن نیامده است. به

کار برده است و این د از حیات معقول، یعنی آگاهی، باصطلاح حیات معقول، تنها در یک بع

دهد که معقولیت محدود به آگاهی است، در حالی که نویسنده برای  ر دیگر نشان میبا

انفال چنین  ۰1 حیات معقول ابعاد دیگری نیز قائل شده است. ایشان بعد از ذکر آیهٔ

 نویسد:  می

مطابق این آیهٔ شریفه، انسانی که نتواند به حیات آگاهی داشته، شایستگی »

گیرد، نتواند با دلیل روشن اثبات نماید،  که قرار میحیات خود را در هر موقعیتی 

ای ناآگاه در مجرای قوانین طبیعت،  زندگی او حیات معقول نبوده، بلکه پدیده

« صورت تسلیم محض است.  نوعان ناآگاه خود به های هم ها و زورآزمایی زورگویی

 (. 1۴-۲3)ص 

این سخن نشانگر آن است که معقولیت به عنصر اول حیات معقول، یعنی آگاهی، 

 اختصاص دارد. 

 :ن ترادف حیات معقول با حیات طیبهتبیی  عدم
که ذکر شد، در کتاب، حیات معقول با حیات طیبه مترادف در نظر گرفته شده   چنان 

امر مفروض و مسلم لحاظ یک  صورت  بهاست. اما دلیلی برای این ترادف ذکر نشده بلکه 
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شده است. تنها بیانی که بتوان آن را دلیل این امر در نظر گرفت، این سخن نویسنده است 

شود. اما کفایت  که حیات معقول از آن جهت که قابل استناد به خدا است طیبه نامیده می

این دلیل در گرو آن است که نخست مشخص کنیم که در قرآن حیات معقول به خدا 

توان این حیات را از  ت داده شده و آنگاه نتیجه بگیریم که به سبب منزه بودن خدا مینسب

جهتی دیگر حیات طیبه نامید. در حالی که در کتاب این نکته نیز روشن نشده که در قرآن، 

 حیات معقول به خدا نسبت داده شده است. 

  :تحلیل مفهوم حیات طیبه در قرآن  عدم

اند از: حیات معقول و حیات طیبه. اما، چنان که در  عبارتدو مفهوم اساسی کتاب، 

 قدر  طور مناسب تبیین نشده و به  بندهای پیشین ملاحظه شد، مفهوم عقل و معقول به

مفهوم دوم نیز صادق است بلکه باید  در مورد کافی تحلیل قرآنی نیز نیافته است. این امر

حیات طیبه حتی کمتر از مورد قبل سخن گفته شده است. این  در موردگفت که در کتاب، 

در حالی است که مفهوم پاک )طیب و مقابلش ناپاک یا خبیث( در قرآن کاربرد وسیعی دارد. 

جای این پرسش وجود دارد که چرا نویسنده کوششی در این جهت انجام نداده که نشان 

ر رفته و بر تمام ابعاد وجود انسان کافراگیر ب به نحویدهد مفهوم حیات طیبه در قرآن 

گسترانده شده است. گستراندن مفهوم حیات طیبه در شئون مختلف زندگی انسان، 

شدنی است. بررسی   براساس چنین تحلیل مفهومی در قرآن، به سهولت و بدون تکلف انجام

 درآمدی برمذکور را در جلد نخست کتاب   مفهوم حیات طیبه )زندگی پاک( با گسترهٔ
  ام. به ، انتشارات علمی فرهنگی( آورده۱313) در جمهوری اسلامی ایران وتربیت تعلیم فلسفهٔ 

حیات طیبه اشاره کرده که حیات معقول به سبب استناد آن  علاوه، نویسنده در وجه تسمیهٔ

گذاری شده است اما نه این معنا را توضیح داده که چرا استناد به  نام عنوانبه خدا با این 

ای متنی از قرآن برای این برداشت ذکر کرده  تواند معیار پاکیزگی باشد و نه قرینه ا میخد

توان گفت چون خداوند خود مقدس و منزه است، حیاتی که  است. در توضیح این نکته می

تواند پاکیزه و طیبه نامیده شود. همچنین،  شایستگی استناد به خدا را داشته باشد نیز می

کند سخن پاک  دیگری از قرآن پشتیبانی کرد که بیان می اشت را با آیهٔتوان این برد می

(. البته وجه دیگری نیز برای ۱۴)فاطر: « الیه یصعد الکلم الطیب»رود:  خدا بالا میسوی   به

حیات طیبه قابل بیان است و آن استواری و بالندگی و ثمردهی زندگی پاک است، در  تسمیهٔ

بودن زندگی پلید. این وجه در تمثیلی که قرآن از   بهره ودن و بیب  مقابل نااستواری، عقیم

(. البته عبارتی در 1۶و  1۰برداشت است )ابراهیم:   درخت پاک و درخت پلید ذکر کرده قابل
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توان آن را نزدیک به این وجه دانست اما این عبارت نیز مستند به تحلیل  کتاب آمده که می

 مفهومی در قرآن نشده است: 

شود که طبیعت واقعی حیات در موجودیت  ناشی می آنجاکیزگی حیات، از پا»

 (31)ص « انسانی، با تمام ابعادی که داراست، به جریان بیفتد...

گرفتن غنای مفهوم حیات طیبه. مفهوم عقل )نظری یا عملی( به سبب بار فلسفی  نادیده

نویسنده نیز، چنان که گذشت،  ویژه که  ای که دارد، مفهومی کلی و انتزاعی است، به دیرینه

عقل را در مفهومی کلی و ثابت در نظر گرفته است. در حالی که زندگی پاک )حیات طیبه( با 

تری خواهد داشت و  ملموس و عینیهای  ابعاد زندگی دارد، جنبه ارجاعی که بالطبع به همهٔ

اشاره به سبک از این حیث، با دلالت مفهوم عقل تا حدی متفاوت است. در واقع، برای 

زندگی، مفهوم زندگی پاک بسیار رساتر از مفهوم حیات معقول است. شاید از همین رو 

عنوان   ابعاد زندگی انسان تحت دادن به همهٔ رغم تلاش نویسنده برای پوشش  باشد که به

جای استفاده از حیات معقول   شئون حیات معقول، شأن جسمی از قلم افتاده است. اگر به

وضوح   شد، به این مفهوم در قرآن توجه می شد و به دامنهٔ طیبه سخن گفته می از حیات

های جسمی زندگی، مانند خوراک  شأن جسمی در آن آشکار بود، چنان که در آیاتی به جنبه

های پاکیزه )و  و پوشاک، برحسب پاکی و پلیدی اشاره شده است، همچون پوشیدن لباس

ها و خوردن غذاهای پاکیزه )قل من حرمّ زینه الله  از زینت ( و استفاده۰ثیابک فطهر. مدثر: 

ام،  الذکر اشاره کرده (. چنان که در اثر سابق31التی اخرج لعباده و الطیبات من الرزق. اعراف: 

از  ها آن قرآن از مفاهیم حسی و انضمامی پاکیزگی و پلیدی استفاده کرده و با گستردن

جای شروع از مفهوم انتزاعی عقل و گستردن آن(،   ی )بههای انتزاع های حسی به جنبه جنبه

دو گونه زندگی بشری را از هم متمایز کرده است: زندگی پاک و زندگی پلید. در دامنه هر دو 

های  های جسمی، مانند خوراک، پوشاک و ارضای غرایز، از جنبه نوع زندگی، علاوه بر جنبه

اجتماعی( نیز برحسب پاکی و پلیدی سخن فکری، عاطفی، ارادی، عملی )اعم از فردی و 

پالاید؛  نگری می گفته است. فکر پاک فکری است که خود را از نادرستی، خرافه و سطحی

ی طغیانگر خشم و شهوت و عصبیت ها ناعاطفه و گرایش پاک آن است که خود را از هیج

اهی است؛ عمل فردی یابنده از خودخو  به خیر و پالایش  معطوف پاک ارادهٔ رهاند؛ ارادهٔ می

جوید و عمل اجتماعی پاک از  های خودشکن و خودآزارنده دوری می پاک از فعالیت

گیرد.  های دیگرشکن و دگرآزارنده )همچون تبعیض، ظلم و خشونت( فاصله می فعالیت

ای را  وتربیت، به تعبیر تمثیلی قرآن، درخت پاکیزه زندگی پاک و پاکیزه، همچون هدف تعلیم
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های برومندش را در  های محکم خود را در خاک فکنده و شاخه که پنجهٔ ریشهماند  می

  آسمان گسترده و پیوسته در کار ثمردهی است.

  :سویگی در تعریف تربیت یک
در تعریف تربیت برای حرکت از خود طبیعی محض به حیات معقول، سخن از این گفته 

اقتضای درونی به آنان  منزلهٔ  باید بهشود  وپرورشی که به متربیان ارائه می شده که آموزش

منزلهٔ حرکتی درونی و فطری   خواهد تربیت را به رسد نویسنده می تلقین شود. به نظر می

 لحاظ کند تا هم اصالت تربیت حفظ شود و هم تقلیدگری از متربیان فاصله بگیرد: 

فرض بر این است که در مراحل ابتدایی، فطرت ناب شخص مورد تربیت به »...

 (. ۱۰۲)ص « ها و معیارهای پویا را درک نموده است. فعالیت افتاده و ملاک

ای از تعامل است که در آن سهم هر  دهد، گونه اما در واقع آنچه در جریان تربیت رخ می

فرهنگ است و نه رشد درونی  یت نه سلطهٔیک از دو طرف معلم و شاگرد محفوظ است. ترب

کند  دیدن تربیت است که امکان نقادی را فراهم می  و فطری متربی. از قضا این تنها تعاملی

تواند امکان  شود زیرا سهم مربی در آن ملحوظ است و همواره می و مانع تقلیدگری می

هایش را از آن  دریافت چالش را برای شاگرد فراهم آورد. برعکس، هنگامی که شاگرد همهٔ

 . خود تلقی کند، دچار نوعی فریب شده و امکان نقادی نیز از وی سلب شده است

 چون وجود دارد اما مرور و در نهایت، باید بگویم که در مباحث دیگر کتاب نیز جای چند

اره کرد دهد. در پایان، به این نکته نیز باید اش بسط بیشتر انتقاد را نمی بر کتاب اجازهٔ کوتاه

ویژه، با نظر به اینکه محتوای کتاب، برآمده   کاهد. به ی مذکور از ارزش کتاب نمیهاکه انتقاد

تردید، اگر نویسنده قصد تألیف  شود. بی از یک سخنرانی است، ارزش آن آشکارتر می

شد. با این حال، آنچه در این مجموعه آمده،  داشت، کتاب از غنایی متفاوت برخوردار می

لف محترم از قید حیات رهیده است و ؤز حد یک سخنرانی است. با توجه به این که مبیش ا

برای ایشان رحمت الهی را  ،شده  ازای نقدهای مطرح  دهی به انتقادها را ندارد، به امکان پاسخ

  کنم. مسئلت می
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Abstract 
The purpose of this study was to analyze the concept of intellectual life in 

Plotinus' grace-oriented approach in order to infer the methods of intellectual 

education in response to the challenge of marketization of knowledge in 

education today. The present study is a qualitative research using conceptual 

analysis and practical analogy of Frankna. Inference of methods in the form of 

practical deductions consists of a normative premise indicating intermediate 

goals or principles of education, a factual premise that expresses the techniques 

and methods of achieving education goals, and a conclusion being a normative 

recommendation of a method to achieve educational goals. The results of this 

study showed that the methods of rational training based on existential change 

included benevolence, activism, and methods based on epistemological 

transformation including rational and intuitive reflections and the method of 

insight and introspection and methods based on moderation and practical 

wisdom included the practice of wisdom and self-purification. Therefore, 

knowledge with the focus on true rationality and by applying the methods 

extracted in Plotinus' thought has the capacity to resist the phenomenon of 

commercialization of knowledge in education today. These methods can be 

used as a tool against the manifestations of instrumental rationality such as 

wealth-centered thinking, cultural industry, superficiality and power-

centeredness. 
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Abstract 
The purpose of this study is to critique the goals of the domain of religious 

and moral education approved by the Supreme Council of Education. The 

criticism has been launched in the dimensions of the foundations and the 

methods for reaching the goals. The findings of this study show that the 

philosophical foundations of these goals are the theory of religious good and 

evil or the theory of divine command which is in conflict with the pre-religious 

ethics, the signs and evidence of which exist in the Islamic religious sources, 

and the relevant theoretical views are contained in the theoretical foundations of 

the document of The Fundamental Change. Also, these goals lead to a moral 

education emcompassed in the religious education while this type of moral 

education will not be effective in today's conditions. 
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Abstract 

Human being has been naturally created in such a way that has the 

possibility and desire to behave good and evil. This is while in education, 

and especially in childhood education, the good is central and evil has 

been marginalized. Concentrating on the good and ignoring the evil in 

education does not seem realistic. The inclination to evil behavior and 

recognizing wickedness and error in childhood requires an appropriate 

education. In this study, by expressing reasons for the necessity of 

recognizing evil and a glimpse of the verses of the Quran, the desire to 

behave good and evil is recognized in childhood. Considering the 

concept of evil and the concept of childhood as a spectrum makes sense 

of talking about evil in childhood. Hence, an alternative approach is 

proposed to childhood education, called error-tolerant education. Error-

tolerant education attempts to recognize the error and wickedness in 

childhood to provide the possibility of an active encounter to error and 

thus, facilitate the path of education and truth-seeking for children. 

“Recognizing the child’s evil inclinations”, “encountering error actively 

in childhood”, and “maximum welcoming of children’s error” are some 

of the components of error-tolerant education in childhood. 
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Abstract 
According to the teachings of the Holy Qur'an, God considers saving the life 

of one human being equal to saving the lives of all human beings. In 

contemporary medical and treatment culture, organ and tissue donation is one of 

the modern ways to treat humans ad save their lives. Practicing this moral and 

human value can help realize this divine teaching. This moral and value action 

has been investigated in different fields of research such as medicine, 

psychology, sociology, etc., nevertheless, it has not been studied from the 

perspective of education. In this regard, the present study pursued two 

objectives. First, the various reasons and factors expressed in persuading 

individuals to do the moral act of organ donation were categorized and 

explained from a philosophical viewpoint, and then by adopting a philosophical 

perspective (Islamic perspective of action), the educational foundations, 

principles and methods of persuading trainees to do this moral actin were 

deduced. For the first objective of the research, the descriptive-analytical 

method was used and for the second objective, Frankena's reconstructed model 

was utilized as the research methods. The results showed that the reasons for 

persuading individuals to do this moral action can be classified into four areas: 

intellectual, emotional, psychological and sociological. In accordance with the 

three principles of human practice from the Islamic perspective of action, the 

three educational principles including raising awareness about the moral action 

of organ donation, emotional transformation about it and making grounds for 

trainees to voluntarily do it, along with direct, semi-direct and indirect 

educational methods to realize these principles were recommended to act as 

guidelines for internalizing and persuading trainees to do organ donation. 
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Abstract 
To narrate the pedagogy inspired by embodiment consciousness is the primary 

purpose of the paper. To reach it, firstly, the analytical account has offered the main 

consciousness streams which took a reductionism position about the phenomenon and, 

then, according to the shortcomings they have created, we criticised them. On the one 

hand, dualism held that mind and matter are distinct substances and preferred the mind 

as a non-material entity, leading to explanatory gab and the hard problem of 

consciousness later. The eliminativist's argument about consciousness is that "there is 

no such a thing." Therefore, mental states and awareness are exclusively confined only 

to the brain and neuroscientific subjects. On the other hand, neurophenomenology takes 

a holism position and, by refusing the explanatory gap, believes that there is no split 

between the mind-body and the world. Varela introduced the embodiment as a feature 

of consciousness which means that the integrated experience is intimately connected to 

situations and arise from contexts. Thus, we are active in the world and show a reaction, 

rather than isolated Cartesian minds that consist of pure thought or generally eliminated 

consciousness. The idea demonstrates even better in the pedagogy field due to 

embodiment consciousness by identifying students' first-person experience and 

emotional aspects and recovering Cartesian subjective preference. Moreover, bypassing 

traditional, static and dogmatic structures, pedagogy inspired by embodiment 

consciousness endeavor to conquer elimination problems and explain that human beings 

do not live inactively in a society with a set of predomination stuff like morality which 

has already existed just in neural system and the brain biologically. Therefore, 

embodiment consciousness has been suggested as an alternative to the previous streams. 

Here, the pedagogical stream is non-linear, emergent, and chaotic, in which monologue 

turns to dialogue. In these circumstances, the pedagogic connection refuses to follow 

static, linear, and predetermined regulation but avoids pursuing blindness and imitation. 
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Abstract 
The main purpose of this study is the investigation on the place of reason and 

reasoning in Damasio’s view (with the emphasis on somatic marker hypothesis) 

and displaying its implications for rational education. The question raised up 

here is: what are the implications of Damasio’s theory for rational education? 

The research has been carried out by using the descriptive – analytic method. 

The neurobiological view of Damasio by emphasis on the role of body and 

biological regulation (homeostasis, value principle, emotions and feelings) 
correlates the flourishing of reason with emotions and feelings. Damasio 

believes that the coherence of cognition and affectional aspects is a necessity 

that originates from the evolution of organisms in order to maintain and manage 

life. Hence the proper function of reasoning is fundamentally dependent on the 

real function of emotions and feelings. In this view, reason defects, rather than 

being cognitive in nature, are related to defects in the functions of feeling and 

emotion. Hence, if the emotional system functions improperly, the decision-

making process and reasoning will be faced with a fundamental defect. Among 

the implications of the Damasio’s perspective for rational education are: a) the 

recognition of the profitable role of emotions in flourishing reasoning skills; b) 

utilizing the capacity of reasoning to modify the counseling role of emotions; 

and c) integration, instead of segregation, of curriculum based on the 

interrelation of thought-emotion education. 
 

Keywords: somatic marker hypothesis, reasoning, rational education, 

emotion, feeling.  
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