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Abstract 

The purpose of this study is investigating the effect of the Philosophy for Children 

(P4C) program on the quantity and quality of preschool children’s questions. The 

researchers aim to determine whether the P4C program can positively influence 

children’s questioning skills both quantitatively and qualitatively. Two specific 

questions are addressed: Does the P4C program increase the number of questions 

posed by preschool children? And does the implementation of the P4C program 

improve the level and quality of preschool children’s questions? To conduct this 

research, 80 preschool children were selected through available sampling. They 

participated in the P4C program across 20 sessions in 7 months. A mixed-method 

approach combining quasi-experimental and analytical methods was employed. 

Specifically, a one-group pretest-posttest quasi-experimental design was used. A 

24-week P4C curriculum was developed, with activities conducted once a week 

for one hour. The children’s questioning skills were assessed both before and 

after the program, focusing on the quantity and quality of their questions. The 

findings revealed that the implementation of the P4C program led to significant 

changes in the quantity and quality of the children’s questions. There was a 

notable improvement in their questioning skills, characterized by an increase in 

higher-level questions (level C, deeper questions) and a decrease in lower-level 

questions (levels A and B, more superficial questions). According to the study, 

the P4C program effectively enhanced questioning skills among preschool 

children, improving the level of their inquiries. 
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Extended Abstract 
Asking questions is an important characteristic of children. Questioning is a key element 

in teaching and learning; a thought process that transforms experience into meaningful 

situations. The purpose of this study is to investigate the effect of implementing a 

philosophy for children program on improving the quantity and quality of questions asked 

by preschool children. The quality of questions is crucial in the questioning process, 

because good questions allow children to achieve greater depth of thinking . 

In the present study, researchers sought to investigate whether a philosophy for children 

program can be quantitatively and qualitatively effective on preschool children's 

questioning. To this end, two questions were examined: 1. Does a philosophy for children 

program have an effect on increasing the number of questions asked by preschool 

children? 2. Does implementing a philosophy for children program have an effect on 

improving the quality of questions asked by preschool children? 

In this study, two quasi-experimental and analytical methods were used. A single-group 

pre-test-post-test quasi-experimental design was used, which is one of the quasi-

experimental designs. For this purpose, a 24-week curriculum "Philosophy for Children" 

was prepared. The curriculum activities were implemented once a week for 24 weeks for 

one hour . 

The statistical population of this study is preschool children, and the sample studied is 

children from one of the preschool centers in Kerman city. Out of 7 classes, 4 classes were 

selected as a convenience sample and were included in the Philosophy for Children 

program. The population of children in the sample group was 80 . 

The level of children's questioning was examined before and after the program in terms 

of the number of questions and the level of questions. In this study, the level and type of 

children's questions in the pre-test and post-test were based on Philip Kamm's 

classification of questions, which is one of the useful and appropriate classifications for 

examining the quality and level of questions. He first classifies questions into two 

categories: open and closed, and believes that the first distinction we should make 

between questions is between closed and open questions. Closed questions have a specific 

and precise answer that is considered correct. Open-ended questions do not have a 

specific answer that is considered correct. In the next step, each of these categories is 

classified into two other categories; story-based questions and general questions.  

The results obtained indicate that the implementation of the "Philosophy for Children" 

program has caused a significant change in the type and quality of children's questions 

and has had a significant impact on improving the level of children's questioning. The 

changes have been observed mainly in the form of an increase in level C questions (deeper 

questions) and a decrease in level A and B questions (more superficial questions). 

According to the findings of this study, implementing a philosophy program for children 

in preschool has been effective in raising children's questioning and has improved the 

level of children's questions. 
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These results show that after completing this program, children have become more 

inclined to ask critical and deeper thinking questions, and as a result, their level of 

questioning has improved. The "Philosophy for Children" program has been able to move 

children's questions from lower levels (a and b) to higher levels (c and d). In other words, 

this program has improved the quality of questions and moved towards deeper and more 

conceptual questions 
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تأثیر اجرای برنامه فلسفه برای کودکان  (.  1404)   برهانی نژاد، محدثه؛ رمضانی فینی، معصومه

پرسش بهبود  پیشبر  کودکان  کرمان(گری  موردی شهر  )مطالعه  تربیت،  .  دبستانی  فلسفه 
10(1 ،)91-68  . 

  دوفصلنامه علمی ـ پژوهشی 

گری کودکان تأثیر اجرای برنامه فلسفه برای کودکان بر بهبود پرسش

 1دبستانی )مطالعه موردی شهر کرمان(پیش 

 3، معصومه رمضانی فینی2محدثه برهانی نژاد

 چکیده
پرسش کیفی  و  کمی  بهبود  بر  کودکان  برای  فلسفه  برنامه  اجرای  تأثیر  بررسی  پژوهش،  این  مقطع  هدف  کودکان  های 

. آیا برنامه فلسفه برای کودکان تأثیری در  1برای این منظور دو پرسش مورد بررسی قرار گرفته است:  .دبستان استپیش

. آیا اجرای برنامه فلسفه برای کودکان تأثیری در بهبود  2دبستانی دارد؟  های کودکان مقطع پیشافزایش تعداد پرسش

پرسش پیشکیفیت  مقطع  کودکان  بههای  دارد؟  حدود  دبستانی  پژوهش  انجام  پیش  80منظور  مقطع  دبستانی  کودک 

جلسه تحت برنامه    24ماهه و طی    8صورت نمونه در دسترس انتخاب شدند. این کودکان به مدت یک دوره تحصیلیبه

شبه روش  دو  از  پژوهش  این  در  گرفتند.  قرار  کودکان  برای  طرح  فلسفه  از  است.  شده  استفاده  تحلیلی  و  آزمایشی 

گری  آزمایشی است. سطح پرسشهای شبهآزمون تک گروهی استفاده شد که یکی از طرحپس  -ن آزموآزمایشی پیششبه

ها و سطح پرسش مورد بررسی قرار گرفت. نتایج بررسی  کودکان پیش از اجرای برنامه و پس از آن از نظر تعداد پرسش

های کودکان شده است و  نشان داد که اجرای برنامه فلسفه برای کودکان، باعث تغییر معنادار در نوع و کیفیت پرسش

 تأثیر معناداری بر بهبود سطح پرسشگری کودکان داشته و توانسته است سطح سؤالات کودکان را ارتقا دهد.

 گری ، مهارت پرسشدبستانیپرسشگری، برنامه فلسفه برای کودکان، سطح پرسشگری، پیش واژگان کلیدی:
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 مقدمه 

آموزان برای آینده و زندگی پیچیده قرن بیست ویکم نیازمند ارتقای کیفیت سازی دانشآماده

های دنیای  آموزان برای مواجهه با چالشکردن دانشوپرورش است. توجه جدی به آمادهآموزش

.  (Pouramir Rezadary, 2021)  رد اندرکاران حوزه تربیت قرار گیامروز باید در کانون توجه دست

های فکری از جمله پرسشگری است.  ترین رویکردها در امر تربیت، توجه به مهارتیکی از تازه

باشد، بیشتر بر آگاهی  شناسی رویکرد پرسشگری که برآیند فلسفه سقراط میاز نظر معرفت

کاربردن این روش نتیجه گرفت که  از نادانی تمرکز دارد تا کسب دانش و معرفت. سقراط با به

العمر باشد. در  های مادامآموز باید یادگیرندهداند. از این منظر معلم و دانشداند که نمیمی

پرسید تا تفکر آنها را پرورش دهد.  های عمیق فلسفی مییونان باستان سقراط از افراد پرسش

وی باور داشت که پرسشگری یک مهارت اساسی برای رشد تفکر و آگاهی است و معتقد بود  

عنوان  تری از مسائل برسند. این رویکرد بهتوانند به درک عمیقشگری افراد میاز طریق پرس

 Kamali Motlaqرود )ورزی به کار میروش سقراطی شناخته شده است و در آموزش اندیشه

& Noushadi, 2016شود، اما به هیچ یک از  ورزی سقراط با پرسش آغاز می(. در واقع فلسفه

ها را شکند، کاستیها را میشود؛ بلکه او با پرسشگری جزمیتها پاسخ داده نمیاین پرسش

و نقصنشان می را آشکار میدهد  تفکر    .ندکها  نیز معتقد است که پرسیدن خود  هایدگر 

می وقتی  است.  پرسشگر  که  است  کسی  اندیشمند  اندیشهاست.  واقع  در  ورزی پرسیم 

در  (.    Ebrahimi & Mehrmohammadi, 2019)  کنیم، زیرا پرسشگری عین اندیشیدن استمی

و گشودگی؛ »گفتمانی که در پی آشکارسازی  فهم  برای  ابزاری است  نیز پرسش    نزد گادامر 

و با ا  (Gadamer, 2004:357)وسیله پرسش گشوده شود«  چیزی است، نیاز دارد که آن چیز به

پرسش به یکدیگر، رسیدن به پاسخ از مسیری جز از این مسیر را عین رخوت  زدن تفکر و  گره

 ( Gadamer, 2004)داند و جمود فکری می

وتربیت باشد  های صاحب اندیشه باید نخستین هدف تعلیمدر عصر حاضر تربیت انسان

پرسشگری یکی از عناصر کلیدی در    .وتربیت باید ذهن کاوشگر باشدو محصول نهایی تعلیم

کند تا استدلال کرده، مشکلات را حل  آموزان کمک میتدریس و یادگیری است که به دانش

( کنند  درک  بهتر  را  مفاهیم  و  (. Harvey & Goudvis, 2007; Marzano, 2007; Walshکنند 

کند. موجب رشد تخیل آنها  های کودکان نقش مهمی در رشد شناختی آنها ایفا میپرسش

آفرینشمی برای  را  آنها  میشود،  تحریک  بیشتر  بههای  پرسشکند.  طور  کارگیری  به  ها 



       73                                                                                1404پاییز و زمستان ، 1، شماره 10سال  

 

دهد که به اطلاعات جدید دست یابند، فهم  پذیر و کارآمد به کودکان این توانایی را میانعطاف

دهد تا درک فعلی خود را  پرسش به آنها اجازه می  . خود را افزایش دهند و مسائل را حل کنند

دانند  دهند یا نمیهای دیگر مرتبط کنند و همچنین از آنچه انجام میاز موضوع بیان و با ایده

 (. Ebrahimi & Mehrmohammadi, 2019)آگاه شوند 

 Filizکند )های معنادار تبدیل میپرسشگری فرایندی فکری است که تجربه را به موقعیت

KARADAĞ, 2023های خود  های مهم کودکان است. آنها با پرسشویژگی  (. پرسیدن یکی از

گیرند  درستی تربیت شوند، یاد میبه دنبال درک و کنکاش جهان پیرامون خود هستند و اگر به

تری مطرح کنند. اگر کودکان فرصت آموختن پرسشگری را در کودکی از دست  های بزرگپرسش

(  Ebrahimi & Mehrmohammadi, 2019)شوند  بدهند، در بزرگسالی افرادی مطیع و منفعل می

دار، دارای تردید، مشتاق یادگیری و کنجکاو هستند و به دلایل  مند، جهتافراد پرسشگر انگیزه

شود تا مشکلات حل شوند یا سؤالاتی مطرح  گذارند. در فرایند پرسشگری، تلاش میاحترام می

 (.  Filiz KARADAĞ, 2023حل را تسریع بخشد )شوند تا روند رسیدن به راهمی

از قدیمیهمچنین مطرح ابزارهای تدریس و یادگیری است. گفته  کردن سؤال یکی  ترین 

جای آموزش مستقیم آموزش  شود که سقراط دانشجویان خود را با طرح سؤالات فکری بهمی

داد. سؤالات در هر دو استراتژی شناختی و فراشناختی نقش دارند و با تسهیل استفاده از  می

کردن سؤال یک گام مهم در پردازش فعال  بخشند. مطرحفرایندهای ذهنی، درک را بهبود می

عنوان یکی از ابزارهای  ها پیش به( که از مدتFiliz KARADAĞ, 2023مواد آموزشی است )

هایی در تفکر و  مهم معلمان کارآمد معرفی شده است و عملکرد این معلمان بیانگر تفاوت

آموزان را فراهم  آموزانی است که فضای مطلوب برای طرح سؤال توسط دانشاستدلال دانش 

 .(Pouramir Rezadary, 2021) ند کنمی

های  های زندگی در عصر حاضر و پیچیدگیهای آموزشی متناسب با ویژگیبنابراین محیط

هایی برای ارتقای روحیه پرسشگری کودکان باشند. اما  زندگی کنونی باید درصدد تدارک برنامه

های کودکان بسیار کم و محدود است. تعداد  باوجود اهمیت پرسشگری معمولا  تعداد پرسش

دانش  از  پرسشکمی  پرسیدن  به  قادر  و آموزان  )هوشمندی  عمیق هستند  و  بالا  های سطح 

هایی که امروزه بسیاری بر این باورند که در کودکان وجود دارد و مواجهه  (. مهارت1399همکاران،  

 شود.  تدریج موجب تضعیف آن میبا بزرگسالان به
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اغلب می پرسشگری میمعلمان  که  دانشدانند  یادگیری  به  اما  تواند  کند،  آموزان کمک 

ها اطلاع کافی ندارند؛ بنابراین، ممکن ها و انواع مختلف پرسشبندیها از دستهبسیاری از آن

استفاده   یادگیری  تعمیق  برای  پرسشگری  از ظرفیت  پایین،  پرسیدن سؤالات سطح  با  است 

کار  Volger, 2005)  نکنند در  اخلال  برای  عاملی  را  پرسشگری  معلمان  گاهی  آنکه  ضمن   .)

می دانشتدریس  پرسشگری  به  دلیل  به همین  و  نمیدانند  نشان  روی خوش  دهند،  آموزان 

نظامبه در  که  معلمانی  محافظهویژه  و  سنتی  آموزشهای  پرورشکارانه  و  اند،  یافتهدیده 

 (.Ebrahimi & Mehrmohammadi, 2019)پذیری چندانی ندارند انعطاف

توانند با طرح سؤالات مناسب،  همه کودکان به طور طبیعی کنجکاو نیستند، اما معلمان می

ها را تحریک کنند. کودکان اغلب به مسائلی مانند معنای زندگی، ماهیت ذهن،  کنجکاوی آن

مند هستند؛ بنابراین، بهتر است آموزش را از سؤالات  مرگ و مفهوم درست و نادرست علاقه

دغدغه آنو  )های  کنیم  این  Lipman, Sharp & Oscanyan, 1980, p94ها شروع  در  که  چرا   )

می اتفاق  بهتر  موضوعات  با  درگیرشدن  و  بیشتر  همراهی  آنشرایط  برای  مطالب  و  ها  افتد 

 معنادارتر است.  

شدن به  منظور کمک به کودکان در جهت تبدیلدر فرایندهای تربیتی لازم است معلمان به

مهارت منظر  از  خودکفا  و  مدبر  مستقل،  پاسخافراد  ارائه  بپرسند  خود  از  فکری،  های  های 

های درسی بدون  کردن محتوای کتابای دارد؟ حفظهای کودکان چه فایدهمستقیم به پرسش

ها دارد؟ من  های زیربنایی چه تأثیر در زندگی آنفرضدرگیرشدن با عمق مفاهیم یا درک پیش

مند است یا فردی  کنم؟ فردی که به گفتگو و کشف علاقهچگونه در مواجهه با کودکان رفتار می

حقایق؟علاقه حفظ  به  همکارانش Lipman, Sharp & Oscanyan, 1980)   "مند  و  لیپمن   .)

کنند، زیان مضاعفی به شاگردان خود  معتقدند معلمانی که تظاهر به دانای مطلق بودن می

آموزان باید خودشان کشف کنند،  هایی که دانشکنند. زیرا چنین معلمانی با ارائه پاسخوارد می

رسد که  کنند. یا وقتی روزی میها را برای روزی که حمایت بزرگسالان وجود ندارد آماده نمیآن

ها را ندارد، ممکن  شوند که معلم همه جوابها متوجه میریزد، وقتی بچهمدل دانای کل فرومی

یک و  برود  بین  از  اعتمادشان  و  امنیت  نشدهاست  تشویق  زیرا  درمانده شوند،  دیگر  اند  بار 

پاسخ یافتن  برای  که  را  در  ابزارهایی  معلمانی  چنین  دهند.  توسعه  دارند  نیاز  خود  های 

کنند، نه فردی که از نظر فکری آل معلم داننده مطلق ایجاد میآموزان خود الگو یا ایدهدانش

باز، کنجکاو، خود انتقادگر و مایل به اعتراف به نادانی یا بلاتکلیفی است. علاوه بر این، وقتی  
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هایی  آید که دانش پاسخاست، کودک با این دیدگاه کنار می  چیزدانکند که همهمعلم تظاهر می

است که باید حفظ شود نه چیزی که باید کشف و خلق شود. معلم به دانای مطلق لذتی را زا  

می سلب  )کودکان  خود  برای  پاسخ  یافتن  از  رضایت  لذت   & Lipman, Sharpکند؛ 

Oscanyan,1980 ارتباط بین رضایت و داشتن یک فرد با تخیل باز، کنجکاو و از نظر فکری .)

 . بانشاط بسیار اساسی است

کنند.  عنوان الگوی رفتار عقلانی تلقی میلیپمن معتقد است که »کودکان بزرگسالان را به

حال  خواهید کنجکاوی آنها را تقویت کنید، تصویر یک بزرگسال بالغ و درعینبنابراین اگر می

پرسشگر را به آنها نشان دهید. چنین تصویری آزادی کودکان را برای کاوش، پرسیدن سؤالات  

به برخی پاسخبیشتر، بررسی گزینه نهایت رسیدن  و در  آزمایشی  های مختلف موجود  های 

کودکان را از کنکاش،   ،ها را داردکند. اما، اگر تصویر کسی را ارائه دهید که همه پاسختأیید می

راهپرسش برای  جستجو  و  جامعحلگری  میهای  دلسرد  )تر   & Lipman, Sharpکنید« 

Oscanyan, 1980, p95ویژه در عصر کنونی که عمر  طورکلی تحقق ایده کودک پرسشگر به(. به

های فکری ارزش والایی پیدا کرده است، مهم و ضروری  اطلاعات بسیار کوتاه است و مهارت

آنقلمداد می کیفیت  و  نوع سؤالات  که  است  این  راستا  این  در  باید  شود. موضوع مهم  ها 

 موردتوجه قرار گیرد.  

با پذیرفتن این زیربنای فکری که پرسشگری مهارتی مهم و اساسی برای زندگی در عصر  

می مطرح  ادعا  این  حال  است  پرسشکنونی  پرسیدن  که  مهمشود  عمیق  صرف  های  از  تر 

ها هم معمولا  سطح پرسیدن سؤال است، زیرا اگر سؤالات ساده و سطح پایین باشند، پاسخ

(. معلمان باید در  Dillon, 1982گردد ) های فکری محقق نمیپایین خواهند بود و ارتقای مهارت

های سطح بالا تلاش نمایند. سؤالات سطح بالاتر  های کودکان به پرسشراستای تقویت پرسش

دانشباعث می بگیرند چطور  شوند  یاد  و  کنند  تمرین  را  انتقادی  تفکر  و  پرسشگری  آموزان 

(. این امر مستلزم  Paul & Elder, 2008وتحلیل، مقایسه و ارزشیابی کنند )موضوعات را تجزیه

 ریزی دقیقی برای پرسشگری و تقویت آن در کلاس داشته باشند.  این است که معلمان برنامه

  1970برنامه فلسفه برای کودکان که توسط متفکر و فیلسوف آمریکایی متیو لیپمن در دهه  

کند تا از طریق پرسشگری به تفکر فلسفی بپردازند. لیپمن  معرفی شد به کودکان کمک می

توانند همانند بزرگسالان به تفکر فلسفی بپردازند و از طریق  ( معتقد بود که کودکان می2003)

های شناختی و اجتماعی خود را توسعه دهند. فلسفه برای کودکان  گفتگوهای فلسفی، توانایی
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آن میبه  بهها کمک  تا  نقد  کند  و  بررسی  به  فعال  به طور  اطلاعات،  منفعلانه  پذیرش  جای 

عمیق سؤالات  و  بپردازند  )مسائل  بپرسند  خود  اطراف  محیط  و  جهان  درباره   Kamaliتری 

Motlaq & Noushadi, 2016برنامه این  تشکیل  (.  تسهیل  پژوهشی  اجتماع  با  صدد    در 

انتقادی  های مهارت   و   استدلال،  ارزیابی   و   ساخت  عقیده،  ابراز  پرسشگری،  طریق   از   تفکر 

  و   همدلی  تأمل،  خطاپذیری،  بر  تأکید  با  معنا  ساخت  و  فلسفی  مسائل  حلبرای راه  جستجو

  ساده   مفاهیم   آموزش   کودکان  برای  فلسفه   هدف  ( همچنینBleazby, 2011است )  گشوده ذهنی

 ,Işıklar & Öztürkکردن است )تأمل  و  پرسش  آن  هدف  بلکه  نیست،  فلسفی  شده کلاسیک

2022.) 

ظرفیت تفکر، استدلال،  کند که  فلسفه برای کودکان این امکان را برای کودکان ایجاد می

های بحث خود را از طریق گفتگوی فلسفی توسعه دهند و توجیه کنند.  تفکر انتقادی و مهارت

دهد که به مسائل مختلف فلسفی و در واقع نوعی تفکر مبتنی بر پرسشگری را پرورش می

کردن و بحث  پردازد. هدفش این است که کودکان با پرسشگری، سؤالمعنایابی در زندگی می

رود که سؤالاتی را مطرح کنند که مورد  طورکلی از کودکان انتظار میوگوها یاد بگیرند. بهدر گفت

گیرند که بهتر فکر کنند و سؤالات  بحث قرار گیرد. در نتیجه، کودکان فعال در این فرایند یاد می

(. لیپمن اهمیت توانایی طرح پرسش را زمانی برجسته  Işıklar & Öztürk, 2022بهتری بپرسند )

میمی که  ارزیابی  کند  به  دعوت  و  کردن  مشروع  و  نهادینه  را  شک  یعنی  »پرسیدن  گوید: 

شود، زیرا  . پرسشگری لزوما  به یک پاسخ مستقیم منتهی نمی(Lipman, 2003:99)انتقادی.«  

کنند تا فرضیات را به چالش بکشند و  های جدیدی را برای جامعه تحقیق باز میها راهپرسش

امکان را فراهم می این  تا دیدگاهخطاها را کشف کنند، و  و  کنند  بگیرند  های جدیدی شکل 

(. این Medonca & Costa-Carvalho, 2019فرضیات قبلی درباره جهان دوباره بازنگری شوند )

 عنوان ابزاری برای بررسی مفاهیم پیچیده و ایجاد معنا قرار دارد.  روش بر پایه بحث و گفتگو به

عنوان روشی برای به چالش کشیدن فرضیات و  فلسفه برای کودکان همچنین به    برنامه

تشویق کودکان به تفکر باز و آزاد موردتوجه قرار گرفته است. این رویکرد شامل استفاده از  

مرورزمان  دهد تا بهسؤالات باز و توسعه تفکر مشارکتی است که به کودکان این امکان را می

کننداعتمادبه پیدا  سؤالات  پرسیدن  و  نظرات  بیان  در  بیشتری  بر    .نفس  مبتنی  همچنین 

ایدهبحث بررسی  سؤالات،  طرح  به  کودکان  آن  در  که  است  فلسفی  در  های  مشارکت  و  ها 

 1999(. هنگامی که در یک مصاحبه در سال  Cullen, 2016شوند )گفتگوهای تعاملی ترغیب می
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دهد، چیست؟ پاسخ  ترین ابزاری که فلسفه  در اختیار کودکان قرار میاز لیپمن پرسیدند مهم

»مهم )داد  واداریم.«  پرسش  به  را  کودکان  که  است  این  ابزار  -Medonca & Costaترین 

Carvalho, 2019.)   و وی معتقد است پرسشگری در کلاس بهترین روش برای توسعه فکری 

 ,Moghimi & Shahnaziبرد )آموزان است که از روش دیالکتیکی سقراط بهره میعقلانی دانش

های راهنما  کند که چگونه مشارکت در نگارش کتابای اشاره میآن شارپ نیز در مقاله  (2023

ای از انجام فلسفه خوب، توانایی طرح پرسش مناسب در  نشان داده است که بخش عمده

( است  مناسب  و شرایط  از سالSharp, 2017زمان  دلیل شارپ، پس  به همین  نوشتن  (.  ها 

برای معلمان، متوجه شد که فعالیتکتاب های فلسفی های راهنما و توسعه منابع آموزشی 

 ,Medonca & Costa-Carvalhoشود )شده محدود نمیتعیینهای ازپیشتنها به اجرای تمرین

های خوب و معنادار را  ( بلکه بسیار مهم و ضروری است که کودکان توانایی طرح پرسش2019

 تر ظاهر شوند. کند تا در فرایند یادگیری خود فعالها کمک میکسب کنند. این توانایی به آن

باعث   خوب  سؤالات  زیرا  است،  حیاتی  بسیار  پرسشگری  فرایند  در  سؤالات  کیفیت 

(. از نظر برونر  Filiz KARADAĞ, 2023شوند کودکان به عمق بیشتری از تفکر دست یابند )می

پرسش طرح  چالشتوانایی  و  عمیق  پرسیدن  های  و  پرسشگری  تداوم  به  واقع  در  که  برانگیز 

میپرسش خوب  پاسخهای  هنر  از  پرسشانجامد،  به  مهمدادن  است.ها   ,Hoshmandi)  تر 

. هنر پرسشگری پیچیدگی خاصی دارد. برخی از سؤالات، پاسخ واضحی دارند و نیازمند  (2020

تفکر عمیق نیستند، مانند اینکه کتابخانه کجاست. اما سؤالاتی که نیازمند تفکر فلسفی یا  

کنند،  هایی که معنای مفاهیمی چون "منصفانه بودن" را مطرح میویژه آنانتقادی هستند، به

ورزی  تواند فرایند اندیشهنیازمند واکنشی متفاوت هستند. در این موارد، پاسخ مستقیم می

فرصت و  کند  مختل  را  ببردکودک  بین  از  بیشتر  کاوش  برای   & Lipman, Sharp)  هایی 

Oscanyan, 1980, p94 .) 

توان او را به چالش کشید تا در تخیلات  با پرسشگری بیشتر در پاسخ به سؤالات کودک، می

کند تا از منابع فکری تر کاوش کند. چنین رویکردی کودکان را ترغیب میو تصورات خود عمیق

دادن  تری ارائه دهند. حتی در مواقعی که پاسخبرداری کرده و پیشنهادهای خلاقانهخود بهره

جای محدودکردن آن،  وگو، بهتوان با باز کردن موضوع و ادامه گفترسد، میضروری به نظر می

 (.  Lipman, Sharp & Oscanyan, 1980  ,:95)  کودکان را به ادامه پرسشگری و تحقیق ترغیب کرد
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-های مفید و مناسب برای بررسی میزان کیفیت و سطح پرسش، طبقهبندییکی از طبقه

بندی است که فیلیپ کم مطرح نموده است. وی در ابتدا سؤالات را به دو دسته باز و بسته  

کند و معتقد است اولین تمایزی که باید میان سؤالات قائل شویم میان بسته  طبقه بندی می 

شود یا توسط  های بسته پاسخی دارند که صحیح قلمداد میهاست. سؤالو باز بودن سوال

های باز پاسخی ندارند که صحیح قلمداد شود  شود. سؤالچون و چرا پذیرفته میمتخصص بی

در گام بعدی وی هر کدام    .  (Kam, 2021)  شودچون و چرا پذیرفته نمییا توسط متخصصان بی

کند؛ سؤالات مبتنی بر داستان و سؤالات  ها را به دو دسته دیگر طبقه بندی میاز این دسته

 (.  1عمومی )نمودار

 سؤال بسته 

   (a) شوند.ها در داستان یافت میسؤال بسته مبتنی بر متن:  جواب

   ( b)  شوند.سایت و...  یافت میهای غیرداستانی، وبها در کتابسؤال بسته عمومی: جواب

 سؤال باز 

    (c) شود.دادن استفاده میسؤال باز مبتنی بر متن: از تخیل برای جواب

   (d) سؤال باز عمومی: سؤالاتی که به گفتگوکردن نیاز دارند.

 
 

این دسته بندی   2توان نشان داد. در نمودار شماره صورت زیر نیز میبندی فوق را بهدسته

 نماید.  را با پیچیدگی و توضیحات مفصل ارائه می

انواع پرسش

باز

عمومي مبتني بر متن

بسته

عمومي مبتني بر متن

 (Kam, 2021) طبقه بندی چهارگانه پرسش. 1یرتصو 
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 ها هستند؟ ورزی کدام پرسشهای باکیفیت و مناسب برای بهبود تفکر و اندیشهاما سؤال

گفتگو سؤالسؤال برای  را سریعهای خوب  که بحث  است  فلسفی  هایی  غنای  و  به عمق  تر 

شوند؛ اما مرتبط با داستان  هدایت کند، آنهایی هستند که بعد از خواندن داستان مطرح می

-هایی که از کودکان میهای فلسفی در مقابله با سؤالهای باز دارند. سؤالنیستند و پاسخ

خواهد دانش خود را درباره حقایق علمی تثبیت شده نشان دهند، قواعد محاسباتی را به کار  

ها به دنبال پاسخ درست  برانگیزتر هستند. این سؤالای را هجی کنند، اساسا  بحثبرند یا کلمه

های گوناگونی داشته باشند که هر کدام  توانند پاسخطلبند و مینیستند، تحقیق بیشتری را می 

سؤالکم این  باشد.  است صحیح  ممکن  یا  وبیش  محاسبه  با  که  دارد  اشاره  مسائلی  به  ها 

دادن به  شوند. برای پاسخهای معلم حل نمییادآوردن حرفمشاوره گرفتن از یک کتاب یا به

بنابراین هر قدر    (  Kam, 2021)های فلسفی لازم است کودکان برای خودشان فکر کنند  سؤال

های  بتوان در کلاس فلسفه برای کودکان طوری عملکرد که ذهن کودکان برای پرسیدن پرسش

پویاتر گردد، میفلسفی آماده  اندیشهتر و  امیدوار بود که قدرت  ورزی در  ورزی و فلسفهتوان 

 یافته است.  ها پرورشآن

 سوالاتی درباره داستان

سوالاتی  

که تنها یک 

 پاسخ دارند

سوالاتی  

که چند 

پاسخ ممکن 

 دارند

 سوالاتی درباره هر چیزی

جواب ها در کتاب های 

وب سایت  -غیر داستانی

 و...  یافت می شوند.

جواب ها در داستان 
 یافت مي شوند.

از تخیل برای جواب 

 دادن استفاده می شود.

بسته مبتنی بر 

 متن)تخیلی(

 باز مبتنی بر متن)تخیلی(

 تخیلی

بسته عمومی 

 )تحقیقی(

 باز عمومی )فلسفی(

 

سوالاتی که به گفتگو 

 کردن نیاز دارند

 ( Kam, 2021ها )طبقه بندی چهارگانه پرسش. 2یر تصو 
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های  عنوان روشی که یکی از مهارتبنابراین، در این پژوهش برنامه فلسفه برای کودکان به

گری و تقویت آن است، موردتوجه قرار گرفته است. هدف این پژوهش  مهم و اساسی آن، پرسش

 آموزان است.بررسی تأثیر روش اجرای اجتماع پژوهشی بر بهبود پرسشگری دانش

های متعددی صورت پذیرفتـه  در خصوص اثربخشی برنامه فلسفه برای کودکان، پژوهش

های آزمایشـی کـه تحـت برنامـه آمـوزش فلسفه  است. لیپمن در پژوهش خود نشان داد که  گروه

های سال بودنـد، نتـایج معنـاداری بـه نسـبت گـروه گـواه در توانایی  15تا    6برای کودکان سنین  

( در تحقیـق خود  Doohr, 1994(. در همین زمینه دوهر ) Kane, 1984استدلال به دست آوردند )

پذیری آنان های شناختی و انعطافنشان داد که برنامه آموزش فلسفه برای کودکان بر توانایی

هایی انجـام شـد کـه بـرای مثـال صفایی مقدم و همکاران مؤثر است. در داخل کشور نیز پژوهش 

(Safaei Moghaddam et al. 2021در یک پژوهش آزمایشی بر روی دانش )  آموزان شـهر اهـواز

های اسـتدلال آنها تأثیر مثبـت  نشان دادند که برنامه فلسفه برای کودکان بر پـرورش مهارت

( در تحقیق خود نشان دادنـد  Khoshnava, 2006داشته است. همچنین، مرعشی و همکاران )

دانش روی  بر  کودکان  برای  فلسفه  آمـوزش  مهارتکـه  پرورش  به   منجر  دختر  های  آموزان 

( در پژوهش خـود نشـان داد کـه  Khoshnava, 2015نوا )شود. از طرفی، خوشاسـتدلال آنـان می

شود. اسکندری  و کیانی آمـوزش فلسـفه  بـرای کودکان  منجر به  رشد تفکر انتقادی آنان می

(Eskandari & Kiyani, 2007 افزایش بر  داستان   که  دادند  نشان  خود  پـژوهش  در  نیـز   )

های فوق به تأثیرات مطلوب  آموزان مؤثر است. پژوهشگری دانشورزی و مهارت پرسشفلسفه

 های فکری و ارتباطی کودکان تأکید دارد. و مؤثر برنامه فلسفه برای کودکان در رشد مهارت

هایی نیز در ارتباط با تأثیر برنامه فلسفه برای کودکان بر پرسشگری کودکان انجام  پژوهش

 قرار است:  شده است که ازاین

اثربخشی قصهدر مقاله با عنوان  بر مهارت پرسشگری دانشای  آموزان گویی دیالکتیکی 

گویی دیالکتیکی در  ( نتایج نشان داد که اجرای برنامه قصهPouramir Razdari, 2021ابتدایی )

دانش پرسشگری  قصهبهبود  آموزش  است.  مؤثر  بهبود  آموزان  در  دیالکتیک  روش  با  گویی 

دانش پرسشگری  تفکر  همکاران  مهارت  و  هوشمندی  پژوهش  در  دارد.  مهمی  نقش  آموزان 

(Hooshmandi et al., 2021  که باهدف بررسی تأثیر برنامة آموزش فلسفه برای کودکان بر مهارت )

آموزان پایه اول ابتدایی صورت گرفت نتایج نشان داد که برنامه آموزش فلسفه  پرسشگری دانش

آموزان در درس علوم تأثیر مثبت داشته است و بین  به کودکان بر مهارت پرسشگری دانش
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آزمایش در پیشسطوح پرسش گروه  و پسهای  بلوم آزمون  اساس حیطه شناختی  بر  آزمون 

آزمون به  آموزان از سطح دانش در پیشهای دانشتفاوت معناداری وجود دارد و سطح پرسش

تجزیه پسسطح  در  ارزشیابی  و  مقالهوتحلیل  در  بود.  ارتقایافته  پژوهشگران آزمون  دیگر  ای 

(Mahroozadeh et al  تفکر مهارت  بر  داستان  بر  مبتنی  پژوهشی  اجتماع  روش  بررسی  به   )

دهد که تفاوت معناداری بین گروه  اند. نتایج نشان میانتقادی، استدلال و پرسشگری پرداخته

دادن گشودگی انتقادی، پرسشگری و مهارت استدلال وجود دارد.  آزمایش و کنترل در نشان

آموزان پسر ای با عنوان اثربخشی آموزش راهبردی تفکر بر پرسشگری دانشهمچنین مقاله

نشان می ابتدایی شهر سنندج  پنجم  و  پایه  بر بحث  تفکر مبتنی  راهبردی  آموزش  دهد که 

آموزان دارد )غریبی و همکاران، داری بر افزایش پرسشگری دانشفعالیت کلاسی تأثیر معنی

2013 .) 

در پژوهش حاضر، پژوهشگران به دنبال بررسی این موضوع هستند که آیا برنامه فلسفه  

بر پرسشگری کودکان پیشبرای کودکان می و کیفی  نظر کمی  از  دبستانی مؤثر باشد؟ تواند 

 بنابراین دو پرسش فرعی مورد بررسی قرار گرفته است:

پرسش تعداد  افزایش  در  تأثیری  کودکان  برای  فلسفه  برنامه  مقطع  آیا  کودکان  های 

 دبستانی دارد؟پیش

های کودکان  آیا اجرای برنامه فلسفه برای کودکان تأثیری در بهبود سطح و کیفیت پرسش

 دبستانی دارد؟مقطع پیش

 

 روش پژوهش 

آزمایشی و تحلیلی استفاده شده است. در ها از دو روش شبهمنظور رسیدن به پاسخ پرسشبه

 ,Creswell & Creswellآزمون تک گروهی )پس  -آزمون  آزمایشی پیشاین پژوهش از طرح شبه

 24آزمایشی است. به این منظور برنامه درسی  های شبه( استفاده شد که یکی از طرح2017

ای »فلسفه برای کودکان« تهیه شد. فعالیت های برنامه درسی هر هفته یک بار در طی   هفته

 هفته به مدت یک ساعت اجرا می شد.  24

جلسه    2روند اجرای این طرح بدین صورت بوده است که در ابتدای سال تحصیلی طی  

های کودکان در کلاس فلسفه برای کودکان استخراج شده است. همچنین در پایان سال  پرسش

های کودکان  جلسه شرکت در کلاس فلسفه برای کودکان، مجددا  پرسش  24تحصیلی و پس از  
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در شرایط مشابه در دو جلسه استخراج شد تا بررسی شود که چه تغییراتی و به چه میزان در  

 گرفته است.  ها صورتپرسش

بندی پرسش که توسط فیلیپ کم مطرح شده است،  در روش تحلیلی با استفاده از دسته

منظور  بندی شد. بههای کودکان که در ابتدا و انتهای سال تحصیلی ارائه شده بود، دستهپرسش

ها در هر دسته از نظر فراوانی مورد بررسی قرار گرفت ها، تعداد پرسشبررسی تغییرات پرسش

های کودکان به  ها در جداول ارائه شده است. همچنین تعدادی از پرسشکه در بخش یافته

 پژوهش در جدولی قرار گرفته است.  ذکر نام مستعار و رعایت اخلاق

دبستانی، و نمونه موردمطالعه کودکان یکی  جامعه آماری این پژوهش کودکان مقطع پیش 

صورت نمونه  کلاس به  4کلاس،    7دبستانی شهر کرمان هستند که از میان تعداد  از مراکز پیش

در دسترس انتخاب شدند و تحت برنامه فلسفه برای کودکان قرار گرفتند. جمعیت کودکان 

 نفر بوده است.    80گروه نمونه 

 

 هایافته

طور که ذکر شد در این پژوهش، هدف این است که تأثیر برنامه فلسفه برای کودکان بر  همان

های فلسفی مورد بررسی قرار دبستانی به سمت طرح پرسش های کودکان پیشبهبود پرسش

گیرد. ایده این طرح از جایی آغاز شد که پژوهشگر در کلاس فلسفه برای کودکان شروع به  

می میفعالیت  متوجه  و  علیکند  که  باشند،  شود  پرسش  از  باید سرشار  کودکان  اینکه  رغم 

 شود، ندارند.  اساسا  درکی از اینکه سؤال چه هست و چگونه ساخته می

این چالش نقطه آغاز اجرای این پژوهش شد و تمرکز فعالیت پژوهشگر در طی چند ماه،  

هایی را اجرا  بر پرسشگری کودکان قرار گرفت. در این راستا تسهیلگر در ابتدا جلسات و ایده

. پس از اینکه کودکان  1سؤال   - نمود تا کودکان با مفهوم پرسش آشنا شوند. مثل بازی سؤال  

غالبا  متوجه مفهوم سؤال شده بودند، چالش بعدی این بود که هنگام درخواست طرح سؤال  

کرد، در موارد متعدد کودکان دیگر سؤالاتی با همان  توسط مربی، اگر کودکی سؤالی مطرح می 

 ها آورده شده است: گونه سؤالای از اینکردند. در زیر نمونهمضمون را مطرح می

 چرا گوشش سبزه؟ 

 
. دو نفر روبروی هم می نشینند و به طور متناوب از هم سوال می پرسند، بدون توجه به اینکه پاسخ این سوالات چیست. سوالات  1

 الزاما ارتباطی با هم ندارند و تلاش می شود از کلمات پرسشی متفاوت استفاده شود.  
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 ای و مشکیه؟ چرا دمش قهوه

 چرا پشت گوشش سیاهه؟

 چرا شکشمش سفیده؟

 چرا بینیش سفیده؟ 

 چرا زیرش سفیده؟ 

خواهید کنجکاوی آنها را تقویت کنید،  مبتنی بر ادعای لیپمن که معتقد است »اگر می

 & Lipman, Sharpحال پرسشگر را به آنها نشان دهید« )تصویر یک بزرگسال بالغ و درعین

Oscanyan, 1980:95)    در این میان گاهی مربی ملزم به طرح سؤالی با مضمون متفاوت بود تا

زاویه دید آنها را کمی بازتر نماید. همچنین یکی از اقدامات مربی برای بهبود درک کودکان از  

اینکه سؤال چیست، بدین صورت بوده است که شیئی را به کودکان نشان داده و با پرسیدن  

از کودکان تلاش کرده است، مفهوم سؤال برای همه شفاف  سؤال از آن یا درخواست سؤال  

-شود. این توضیحات بدین لحاظ ارائه شده است که برای پژوهشگران هرگونه تغییر در پرسش

 های کودکان، ارزشمند و مهم تلقی شده است.  

گروه مجزا انجام شده است. صورت بندی سطح سؤالات هر    4های این پژوهش در  کلاس

شود. ستون اول بیانگر سطح سؤالات است. ستون  ها نشان داده میگروه در ادامه در جدول

دوم فراوانی سؤالات هر سطح در جلسه اول را نشان می دهد. در ستون سوم فراوانی سؤالات  

 ای فلسفه برای کودکان است. جلسه 20پس از گذراندن یک دوره حدودا 

 گروه اول 

 
 هاراوانی سطوح مختلف پرسش. ف1جدول  

 فراوانی سؤالات جلسه اول سطح سؤالات
فراوانی سؤالات جلسه 

 نهایی 

a 3 2 

b 4 2 

c 2 15 

d - - 
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 بررسی تغییرات فراوانی و درصد هر سطح پرسش . 2جدول  

 سطح
جلسه 

 اول

درصد جلسه  

 اول

جلسه 

 نهایی 

درصد جلسه  

 نهایی 
 تغییرات 

a 3 27.27% 2 9.09%  کاهش 

b 4 36.36% 2 9.09%  کاهش 

c 2 18.18% 15 68.18% افزایش 

d 0 0% 0 0% 
بدون  

 تغییر 

 

 تغییرات کلی 

"پرسش "aهای سطح  و   "bپرسش" کاهش از کل  آنها  و سهم  بهیافته  شدت کم شده  ها 

 است.

( را در جلسه  %71.4" افزایش چشمگیری داشته و بیشترین سهم )cهای سطح "پرسش

 نهایی به خود اختصاص داده است. 

 " هیچ تغییری نداشته است. dسطح "

 های آماری نتایج آزمون

 c (p<0.05p < 0.05p<0.05  ) های سطحافزایش معنادار پرسش

 b (p<0.05p < 0.05p<0.05 )و  a های سطحکاهش معنادار پرسش

 گروه دوم 
 هافراوانی سطوح مختلف پرسش. 3جدول 

 فراوانی سؤالات جلسه اول سطح سؤالات
فراوانی سؤالات جلسه 

 نهایی 

a 1 1 

b 1 1 

c 13 18 

d - 2 
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تغییرات فراوانی و درصد هر سطح پرسش . 4جدول    

 جلسه اول سطح
درصد  

 جلسه اول

جلسه 

 نهایی 

درصد  

جلسه 

 نهایی 

 تغییرات 

a 1 5.88% 1 4.35%  بدون تغییر 

b 1 5.88% 1 4.35%  بدون تغییر 

c 13 76.47% 18 78.26% افزایش 

d 0 0% 2 8.70% افزایش 

 

 تغییرات کلی 

"aهای سطح "پرسش این نشان میb" و  اندک است،  آنها  ثابت مانده و سهم  دهد که  " 

 .ها نداشته استسطح سؤالات ساده ثابت مانده و برنامه اثری بر این دسته از پرسش

افزایش  cسطح   با    5:  برابر  تعداد پرسش  %38.5پرسش،  در  افزایش  رشد  این  ها است. 

" همچنان  cسطح "  .تر استتر و عمیقهای پیچیدهدهنده تمایل بیشتر کودکان به پرسشنشان

 (%72) سهم غالب را دارد و حتی در جلسه نهایی کمی افزایش یافته است.

از  dسطح   افزایش  این سطح،  قابل    2به    0: در  تغییر  افتاده است. درصد  اتفاق  پرسش 

های سطح د و تمایل  دهنده ظهور پرسشپرسش نشان  2محاسبه نیست، اما افزایش مطلق  

انتقادی به سؤالات  تغییر میبیشتر  این  باشد.  تواند نشانتر است،  برنامه  اثربخشی  دهنده 

 افزایش یافته است. %8به  %0" از dسطح "

می نشان  پرسشاین  افزایش  بر  چندانی  تأثیر  برنامه  که  پایین  دهد  سطح  و  ساده  های 

دهنده ارتقای تفکر انتقادی  " نشانd" و "cهای سطح "نداشته است، رشد چشمگیر در پرسش

 های تحلیل کودکان است. و مهارت

 های آماری نتایج آزمون

 c (p<0.05p < 0.05p<0.05  ) و a های سطحافزایش معنادار پرسش

 b (p<0.05p < 0.05p<0.05 ) های سطحکاهش معنادار پرسش

 گروه سوم 
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 هافراوانی سطوح مختلف پرسش.  5جدول  

 فراوانی سؤالات جلسه اول سطح سؤالات
فراوانی سؤالات جلسه 

 نهایی 

a 3 6 

b 4 1 

c 2 7 

d - - 

 

 
بررسی تغییرات فراوانی و درصد هر سطح پرسش . 6جدول   

 سطح
جلسه 

 اول

درصد جلسه  

 اول

جلسه 

 نهایی 

درصد جلسه  

 نهایی 
 تغییرات 

a 3 27.27% 6 40% افزایش 

b 4 36.36% 1 6.67%  کاهش 

c 2 18.18% 7 46.67% افزایش 

d 0 0% 0 0% 
بدون  

 تغییر 

 

 تغییرات کلی 

می نشان  نتایج  پرسشاین  طرح  به  کودکان  علاقه  که  عمیقدهد  ج( های  )سطح  تر 

 یافته است.های سطح میانی )ب( کاهشیافته است، اما پرسشافزایش

" که سهم cخصوص سطح "اند، به" در جلسه نهایی افزایش یافتهc" و "aهای سطح "پرسش

 بیشتری را به خود اختصاص داده است. 

از  bهای سطح "پرسش آنها  رسیده    % 5.9به    %30.8" کاهش چشمگیری داشته و سهم 

 است.

 " تغییری نداشته است. dسطح "
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 های آماری نتایج آزمون

 c (p<0.05p < 0.05p<0.05  ) و a های سطحافزایش معنادار پرسش

 b (p<0.05p < 0.05p<0.05 ) های سطحکاهش معنادار پرسش

 

 گروه چهارم 

 
 هاسطوح مختلف پرسش . فراوانی۷جدول 

جلسه  سطح سؤالات سؤالات  فراوانی 

 اول

جلسه  سؤالات  فراوانی 

 نهایی 
a 2 2 
b 3 1 
c 2 14 
d 1 - 

 

 
 بررسی تغییرات فراوانی و درصد هر سطح پرسش . 8جدول 

 سطح
جلسه 

 اول

درصد جلسه  

 اول

جلسه 

 نهایی 

جلسه   درصد 

 نهایی 
 تغییرات 

a 
2 20% 2 10% 

بدون  

 تغییر 

b 3 30% 1 5%  کاهش 

c 2 20% 14 70% افزایش 

d 1 10% 0 0%  کاهش 

 

 تغییرات کلی 

 یافته است. " ثابت مانده و سهم آن کاهشaهای سطح "پرسش

 رسیده است.  %5.9به   %33.3" کاهش زیادی داشته و از bسطح "
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 ها را به خود اختصاص داده است. از کل پرسش %82.4یافته و شدت افزایش" بهcسطح "

 کاهش یافته است.  %0به  %11.1" از dسطح "

تر(  " )عمیقcهای سطح "دهد که پس از اجرای برنامه، تمایل به طرح پرسشاین نتایج نشان می

 یافته است. شدت افزایشبه

 

 های آماری نتایج آزمون

 c (p<0.05p < 0.05p<0.05  ) های سطحافزایش معنادار پرسش

 d  (p<0.05p < 0.05p<0.05 )و  b های سطحکاهش معنادار پرسش

 

 ها تحلیل کلی گروه

توجهی  " به طور قابلcهای سطح "ها، سهم پرسشدر تمامی گروه   "  "dرشد چشمگیر در سطح  

این نشان میافزایش برای کودکان توانسته است به طور  یافته است.  برنامه فلسفه  دهد که 

 تر را افزایش دهد. تر و مفهومیمؤثری سؤالات عمیق

پرسش "کاهش  سطح  گروه  b"های  همه  پرسشدر  سهم  "ها،  سطح  کاهشbهای  یافته  " 

پرسش بر  بیشتر  تمرکز  دلیل  به  است  ممکن  کاهش  این  عمیقاست.  کاهش  های  و  تر 

 های سطح میانی باشد. پرسش

( پایین  سطوح  در  کاهش  یا  ":  (a ,dثبات  سطح  پرسشaدر  سهم  یا  "،  مانده  ثابت  ها 

یافته طورکلی کمتر تغییر کرده است و در برخی موارد کاهش" نیز بهdیافته است. سطح "کاهش

 است.

توان نتیجه گرفت که اجرای برنامه فلسفه برای کودکان به افزایش  ها، میبر اساس این داده

پرسش کاهش  است.  منجر شده  کودکان  پرسشگری  و عمق  )کیفیت  و bو    aهای سطحی   )

های پرسشگری در  دهنده رشد تفکر انتقادی و مهارت( نشانcهای تحلیلی )افزایش پرسش

عنوان یک فرصت برای بهبود  تواند به( نیز می dهای سطح )کودکان است. عدم وجود پرسش

 بیشتر برنامه در نظر گرفته شود.

 گیریبندی و نتیجهجمع

کند که در آن  های برنامه فلسفه برای کودکان این است که محیطی امن ایجاد میفرضاز پیش

را به این عقیدهراحتی مطرح میکودکان سؤالات خود  بر  برنامه  این  متولیان  با  کنند.  که  اند 

تنها طبیعی است؛  آموزند که پرسشگری نه تشویق به تفکر انتقادی و حل مسئله، کودکان می
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هایی برای بحث و  کردن فرصتتوان با فراهمبلکه یک ابزار مهم برای یادگیری است؛ لذا می

های خود را بیان کنند و به سؤالات دیگران پاسخ  بگیرند که نظرات و ایده  گفتگو، کودکان یاد

 دهند. 

توان نتیجه گرفت که  آمده از محاسبات و آزمون ویلکاکسون، میدستبه نتایج بهباتوجه

های کودکان  اجرای برنامه "فلسفه برای کودکان" باعث تغییر معنادار در نوع و کیفیت پرسش

بهبود سطح پرسشگری   بر  تأثیر معناداری  برای کودکان  فلسفه  برنامه  اجرای  و   شده است 

است،  داشته  به  کودکان  عمدتا   پرسشتغییرات  افزایش  )پرسشصورت  ج  سطح  های  های 

تر( مشاهده شده است. بنا  های سطحیهای سطح الف و ب )پرسشتر( و کاهش پرسشعمیق

های این پژوهش، اجرای برنامه فلسفه برای کودکان  برای مقطع پیش از دبستان بر  بر یافته

 پرسشگری کودکان مؤثر بوده و توانسته  سطح سؤالات کودکان را ارتقا دهد. 

می نشان  نتایج  به  این  بیشتری  تمایل  برنامه،  این  گذراندن  از  پس  کودکان  که  دهد 

ها بهبودیافته  اند و در نتیجه، سطح پرسشگری آنتر پیدا کردههای تفکر انتقادی و عمیقپرسش

و   aتر )های کودکان را از سطوح پاییناست. برنامه "فلسفه برای کودکان" توانسته است پرسش

b( به سطوح بالاتر )c    وdها  دیگر، این برنامه باعث ارتقای کیفیت پرسشعبارت( منتقل کند. به

 تر شده است. تر و مفهومیهای عمیقو حرکت به سمت پرسش

 

 پیشنهادها 

هایی جامع و چندبعدی  گری کودکان پژوهش شود به منظور بهبود پرسشدر پایان پیشنهاد می

تأثیر  ها میشناختی انجام شود. این پژوهشهای مختلف آموزشی و رواندر زمینه توانند بر 

بازیروش تعاملی،  تدریس  فعالیتهای  و  آموزشی  توانایی  های  افزایش  بر  تجربی  های 

محیطپرسش نقش  بررسی  شوند. همچنین  متمرکز  کودکان  در  از جمله گری  یادگیری،  های 

های خلاقانه بسیار حائز های مدارس و فضای خانه، در تشویق کودکان به بیان پرسشکلاس

این پژوهش نه اهمیت است. اجرای  ارتقای  تنها میها  تواند به شناسایی راهکارهای مؤثر در 

های آموزشی نوآورانه  ساز توسعه برنامهبلکه زمینهگری کودکان کمک کند،  های پرسشمهارت

این   و معلمان در  والدین  نهایت، مشارکت  بود. در  نیازهای نسل جدید خواهد  با  و منطبق 

گری تواند به ایجاد یک سیستم حمایتی موثر برای ترغیب کنجکاوی و پرسشها میپژوهش

 در کودکان بیانجامد. 
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