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Abstract 
The metaphysical nature of truth, as one of the most important and influential axes in the 
realm of philosophy and philosophizing, has left tremendous effects on other parts of 
philosophy, including epistemology and axiology. The philosophers in order to justify 
their desired epistemological beliefs, returns to the ontological themes of truth and by 
citing the strength of their ontological beliefs, they give credibility to their 
epistemological themes and beliefs. This effect can be witnessed in the form of the 
appearance of a proposition called "justified true belief" in the epistemological 
discussions of classical and modern philosophies. On the other hand, the documents of 
development of Iran’s education and training system, which has a metaphysical realist 
nature, also refer to knowledge that should be considered in pedagogies, including in the 
teacher training system, and should be this point pointed out that the knowledge that is 
given to teachers in the form of curricula and pedagogy is a knowledge affected by the 
realistic metaphysical requirements of Islamic philosophy. In this article, we will point 
out what approach is based on the knowledge derived from the ontological-metaphysical 
basis of Islamic philosophy, which governs policy-making in the field of teacher training 
in the form of the theoretical foundations of upper-level documents of the education and 
training system, and what is this approach of knowledge. It will leave consequences on 
the pedagogy of teacher training and what kind of criticism is there. 
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Extended Abstract 
Creativity is one of the characteristics of the educational system, especially the higher 
education system, which is dynamic and goes beyond change or reform. As the word 
creativity suggests, creation or production is one of the goals of creativity in a system. 
Although this word is used frequently in educational programs, formulated goals, 
upstream documents of the educational system, etc., true creativity is actually one of the 
least evaluable outputs of the higher education system, especially teacher education in 
Iran. One of the reasons for this deficiency should be considered the Iranian higher 
education system's foundation on transcendental-metaphysical realism. In a way, it is no 
longer possible to view the university or the teacher education system as a place 
(geographical location) that has its own endogenous, natural, and inherent potential. 

The metaphysical nature of truth, as one of the most important and influential axes of 
the realm of philosophy and philosophizing, has left a tremendous impact on other parts 
of philosophy, including epistemology and value theory. As the proponents of philosophy 
also turn to the ontological themes of truth to justify their desired epistemological beliefs, 
and by citing the strength of their ontological beliefs, they give validity to their 
epistemological themes and beliefs. For this reason, the greatest impact of ontological 
realism on the issue of knowledge and epistemology can be traced. This impact can be 
witnessed in the form of the emergence of a proposition called "justified true belief" in 
the epistemological discussions of classical and modern philosophies. On the other hand, 
the developmental documents of the Iranian education system, which have a 
metaphysically realistic nature, also refer to knowledge that must be considered in 
pedagogies, including in the teacher training system. It should be noted that the 
knowledge that is given to teachers in the form of curricula and pedagogy is knowledge 
influenced by the metaphysically realistic requirements of Islamic philosophy. 

This article, while explaining the characteristics and components of linear thinking and 
the linear approach to knowledge on the one hand and explaining the inherent limitations 
of this approach in the context of pedagogy on the other, criticizes policy-making in the 
teacher education system and ultimately presents solutions to overcome the limitations of 
policy-making based on the linear approach to thinking and knowledge as follows: 

-Strengthening systemic thinking in student teachers and considering the problems and 
challenges facing teaching and learning as part of a larger system and improving feedback 
mechanisms from teaching and learning processes and continuously evaluating the results 
obtained from them. 

- Accepting ambiguities, doubts and questions and rejecting certainty regarding the 
validity of scientific and epistemological findings and accepting the existence of various 
solutions to solve problems and respond to ambiguities. 

- Encouraging creativity in pedagogy, or in other words, welcoming unconventional 
and new actions, events and approaches. True creativity is in the manifestation of the 
natural and endogenous talents of the educational system, which is the source of its own 
transformation, not based on external and commanding necessities arising from the 
principles of metaphysics governing the educational system. True creativity occurs by 
breaking with history and not repeating past failures and achievements. The essence of 
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creativity is in breaking with history and discontinuity from the past. Where a break or 
failure occurs, a new plan is launched.  

- Welcoming diverse non-linear scientific approaches and perspectives, including the 
interdisciplinary approach and the knowledge-integrated approach, in developing 
curriculum content focused on pedagogy. 

- Challenging scientific assumptions based on a linear approach to knowledge. 
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  )، ۲(۹  ،دوفصلنامه فلسفه تربیت  .و نقد)  یین(تب  یرانمعلم ا   یت در ترب   گذاری یاستس  یفلسف
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  دوفصلنامه علمی ـ پژوهشی 

 
گذاری تبیین و نقد مبنای فلسفی سیاست : گراحقیقت شناختیپارادایم معرفت

 ١در تربیت معلم ایران
 ٣سید مهدی سجادی، ٢مریم نادری 

 چکیده
از قلمرو فلسفه    هاترین و تأثیرگذارترین محور گرایی و به عبارتی ماهیت متافیزیکی حقیقت، به عنوان یکی از مهمحقیقت

دیگر بخش بر  اثرات شگرفی  از جمله معرفتو فلسفیدن،  ارزشهای فلسفه  و  شناسی به جای گذاشته است،  شناسی 
نیز برای توجیه باورهای معرفت روی  چنانکه مدعیان فلسفه  شناختی مورد نظر خود، به مضامین اونتولوژیک حقیقت 

بخشند و به  شناختی خود اعتبار میآورند و با استناد به قوت باورهای اونتولوژیک خود، به مضامین و باورهای معرفتمی
ین  شناسی ردیابی نمود. ا گرایی اونتولوژیک را بر مسئله معرفت و معرفتتوان بیشترین تأثیر حقیقتهمین جهت می

های کلاسیک و مدرن  شناسی فلسفهای به نام « باور صادق موجه» در مباحث معرفتتوان در قالب ظهور گزارهتأثیر را می
بالا دستی نظام   از ذات حقیقت  وتربیت تعلیمشاهد بود. از سویی دیگر اسناد  گرایانه متافیزیکی برخوردار  ایران نیز که 

ها از جمله در نظام تربیت معلم نیز مد نظر قرار گیرد و  دهند که باید در پداگوژیاست، نیز بالتبع به دانشی ارجاع می
شود، دانشی متأثر از  های درسی و پداگوژی به معلمان داده میباید به این نکته اشاره نمود که دانشی که در قالب برنامه

گرایانه متافیزیکی متعلق به فلسفه اسلامی است. در این مقاله اشاره خواهیم داشت دانش برآمده از  اقتضائات حقیقت
، حاکم بر  وتربیتتعلیممتافیزیکی فلسفه اسلامی که در قالب مبانی نظری اسناد بالادستی نظام    - مبنای اونتولوژیک  

رو سیاست بر چه  معلم است، مبتنی  تربیت  در حوزه  بر  گذاری  را  پیامدهایی  دانش، چه  از  رویکرد  و این  یکردی است 
 پداگوژی تربیت معلم به جای خواهد گذاشت و چه نقدی بر آن وارد است.

 گرایی، مبنای فلسفی، تربیت معلم.شناختی، حقیقتمعرفت  واژگان کلیدی:
 

 مقدمه 
فلسفهبه  حقیقت،  متافیزیکی  ماهیت  عبارتی   به  و  گراییحقیقت اونتولوژیک  مبنای    هایمثابه 

کلاسیک، بخش مهمی از مباحث و مجادلات فلاسفه در طول تاریخ را به خود اختصاص داده است.  
  و   پیشینی  حقایق  کشف  به  معطوف  معرفت  آن  که  شودمی  ختم  معرفتی  به  اونتولوژیک  گراییحقیقت

 
  ١٤٠٤-٠٦-٣٠انتشار:   ١٤٠٤-٠٦-٠٥پذیرش:   ١٤٠٤-٠٦-٠٤بازنگری:   ١٤٠٤-٠٥-٠٩دریافت:  ١
 dr.naderi.m@gmail.com. ایمیل:  دانش آموخته دکتری فلسفه تعلیم و تربیت و مدرس دانشگاه فرهنگیان تهران  ٢
 sajadism@modares.ac.ir. ایمیل: (نویسنده مسئول).استاد فلسفه تعلیم و تربیت .دانشگاه تربیت مدرس ٣
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موجهو    است  مفروض باور صادق  معرفت١«گزاره  گزاره  یک  مثابه  به   تحقق   بر  ناظر  نیز  شناختی» 
به معنایی دیگر کسانی که گزاره باور صادق موجه را مبنای    .است  نظر  مورد  فلسفه  اونتولوژیک  باورهای 

  گرایانههای حقیقتبدون شک تحت تأثیر گزاره  دهند،ورزی و تحقیق و پژوهش خود قرار میتفکر و علم
دانش  به  ایمقوله   که  پذیرفت  توانمی  اساس  این  بر  و  دارند  قرار  متافیزیکی مبانی    ٢نام  از  تابعی 

  اونتولوژیک  باور  هایمولفه  و  هاویژگی  تبع  به  نیز  دانش  هایاونتولوژیک است و ماهیت و معنی و مؤلفه
 . کرد یاد متافیزیکی گراییحقیقت  شناسیمعرفت عنوان تحت توانمی آن از که شوندمی تعیین

  نظامات   هستند،  گراییرود تمامی جریانات فلسفی که مبتنی بر حقیقتمی  بر این اساس انتظار  
  کنند،(باور صادق موجه) ارائه می  نظر  مورد  گزاره  ماهیت  از  که  تبیینی  اساس  بر  را  خود  معرفتی  و  فکری
و ویژگی  ٣تفکر.  نمایند  توجیه ماهیت  از  که  تبیینی  بالتبع   کننده   تعیین  شود،می  ارایه  تفکر  های و 
  نیز  موجه،  صادق  باور  گزاره  به  ابتناء   خروجی  رو  این  از.  بود  خواهد  دانش  به  فلسفی  نظام  یک  رویکرد
  نکاتی   است  لازم  اکنون.  کنیمیاد می  ٤خطی  رویکرد  به  آن  از  که  است  دانش  از  رویکردی  به  یافتن  دست

 .     دهیم قرار اشاره مورد دانش خطی  رویکرد و موجه  صادق باور گزاره بر مبتنی تفکر ویژگی باره در را
 

 رویکرد خطی به تفکر  
مسئله تفکر همزاد با ظهور فلسفه در یونان اهمیت فراوان یافته است. اگر چه تا قبل از ظهور فلسفه 

از اندیشه و تفکر سخن می نیز  رسید قصه تفکر در  می  اما به نظر  گفتند،و سقراط، سوفسطاییان 
. کردندسقراط متفاوت از چیزی بوده است که سوفسطاییان از آن به عنوان تفکر یاد میهای  اندیشه 

بوده   ایبه همین جهت دغدغه اصلی سقراط تفکر ناظر بر کشف حقیقت بوده است. این همان نقطه
است. افلاطون نیز در    ساختهها متمایز میاست که تفکر فلسفی را از دیگر تفکرات و دیگر اندیشیدن 

داشت. دانشی که به ادامه راه سقراط، به دستیابی به دانشی که هم موجه باشد و هم صادق تأکید  
تلاش تمام  اساس  این  بر  تبدیل شود.  فرد  روش  هایباور  یادگیری  و  منظر    هایفلسفی  از  فلسفی، 

افلاطون برای کسب دانشی است که نمایانگر حقیقتی باشد. حقیقتی که از جنس باور باشد و صدق  
. مطابق  کنندآن مورد تأیید و در عین حال موجه نیز باشد که امروزه از آن به "باور صادق موجه"  یاد می

با نگاه افلاطون به دانش، تفکر نیز باید معطوف به حصول به باور صادق موجه باشد و در نتیجه این 
قاعده خود را به عنوان قاعده جهانی پذیرفته و تاریخی، به اهل اندیشه ورزی تحمیل کرده است و بعد 

باور صادق موجه    یابی، دستورزیاز آن معیار درستی روندهای تفکر و اندیشه به دانشی از جنس 

 
1 Justified True Belief 
2 Knowledge 
3 Thinking 
4 Linear Thinking 
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شده است که تاکنون نیز این معیار نزد فلاسفه و دانشمندان علم، از شأن و جایگاه بالایی برخوردار  
بپردازیم و آن را نقد    وتربیتتعلیماست اما قبل از اینکه به نقش و تأثیر این نوع نگاه به تفکر در  

   .کنیم، لازم است در باب این قاعده نیز سخنی گفته باشیم 
گردد.  طبق این قاعده معرفت عبارت است از باور صادق موجه. پیشینه این تعریف به افلاطون باز می

شناختی خود تمایز میان  افلاطون در رساله منون در ضمن نظریه «تذکر» در چارچوب نظریه معرفت
نماید. بنابراین نظریه، روح در انواع وجودهای قبلی خود همه امور را  معرفت و باور صادق را مطرح می

داند اما چون آنها را فراموش کرده می  تجربه کرده است. به این ترتیب، روح به یک معنا همه چیز را
گوید صرف رسیدن به جواب درست یک رود که میاست باید به یادش آورد. افلاطون تا آنجا پیش می

ای  مسئله به منزله معرفت نیست، بلکه در حکم باور صادق است. از نظر وی لازمه معرفت ارائه ادله
را ارائه می کند. در این  است که جواب بر آنها استوار است. افلاطون در رساله تئتتوس این تعریف 

اند از معرفت به نماید که عبارتمحاوره افلاطون از زبان سقراط سه تعریف برای معرفت عرضه می
مثابه ادراک حسی، معرفت به مثابه باور درست و معرفت به مثابه باور درست به علاوه توجیه آن.  

شناخت که بتوان توجیه یا توصیفی (لوگوسی) از   توانالبته با این نتیجه منطقی که فقط چیزی را می
فلاطون این بود که بتواند با قاعده باور صادق موجه، به دانشی حقیقی آن عرضه کرد. دغدغه مهم ا

گانه میان معرفت، جهل  دست یابد و یا بتواند باور صادق را به دانش تبدیل کند. افلاطون تمایزی سه
می باور  که  بینابینی  مرحله  میو  قائل  وضعیتشودخواند،  یا  مراحل  این  از  کدام  هر  ذهن،  .  های 

موضوعی دارد. موضوع معرفت عبارت است از آنچه وجود دارد. موضوع جهل عبارت است از آنچه  
دانستن معرفت و باور را  وجود ندارد و موضوع باور چیزی است که میان وجود و عدم قرار دارد. او یکی

گاه خطا روا  کند که در مورد باور، خطا ممکن است در حالی که در معرفت هیچبه این دلیل رد می
 ).Hamlin, 1995:  10(نیست 

تفکر معطوف به گزاره باور صادق موجه را تفکر منطقی و عقلانی، ادراکی و   توان می رسدبه نظر می
آن است و اختلاف فلاسفه و   ١حتی تأملی دانست که غایت نهایی آن کشف حقایق پنهان و بازنمایی

اندیشمندان حوزه تفکر نیز بر سر اعتبار و صحت و صدق حقایق بازنمایی شده است، نه اختلاف بر  
سر اصل بازنمایی. بازنمایی از جمله خصایص تفکر متافیزیکی است که ناظر بر تبیین حقایق پیشینی  

لانی و گاهی به شیوه ادراکی صورت به منظور کشف آن است. این تبیین گاهی با شیوه منطقی و عق
. چنانکه  شونداز تصورات پشتیبانی می  ای. این نوع تفکرات نیز پیشاپیش به واسطه مجموعهگیردمی

باورهای پیشینی  نیز در  گفت که تفکر   توانآیند. بر این اساس میمی  این تصورات گاهی به رنگ 
 .معطوف به گزاره باور صادق موجه، مبتنی بر تصورات پیشینی  نیز هست

 
1 Re-presentation  
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اگر تفکر منطقی را تفکری مبتنی بر تصورات پیشینی بدانیم و بر این باور باشیم که برای فکر کردن 
و اگر عمل فکر کردن را به قصد دستیابی به   باید به سراغ تصوراتی رفت که از قبل در ذهن داریم 

  مندمتعین و روش  ای دانشی بدانیم که از جنس باور صادق موجه باشد و در نتیجه فکر کردن را مقوله
ای  تفکر را ماهیتاً یک امر مبتنی بر طرح پیشینی و مبتنی بر مجموعه  تواناین صورت می  در  بدانیم،

از قواعد مشخص و هدفمند دانست که هدف آن کشف حقیقت است. به عبارت دیگر تفکر، جریانی  
است که ابتدا و انتهای آن پیشاپیش مشخص شده است(تفکر خطی) و در این میان کافیست فرد  

طی کند که از قبل تعریف شده است. چنانکه با خروج از آن فرایند روشمند،    را  مندمتفکر فرایندی روش
گردد. ارسطو نیز به عنوان فیلسوف واقع گرای کلاسیک نتایج حاصله از آن نیز مورد تردید واقع می

متعین تفکر وضع کرده است و بر این باور بوده    های ،اساسا منطق را برای جلوگیری از خروج از روش
به نتیجه درستی    توانندمنطق برای جلوگیری از خطای در فکر کردن است و کسانی میاست که اساس  

از فکر کردن دست یابند که این مسیر مشخص را طی کرده باشند. بر این اساس فکر کردن نیز همچون 
را یاد داد و یاد    تواندیگر مقولات، در زمره آموزش و یادگیری و یاددهی قرار گرفته است که می آن 

گرفت و به تدریج به این مبحث مهم، ملاحظات پداگوژیکی نیز افزوده شده است. آن گونه که ریاضی  
یا طبیعیات یا الهیات آموختنی است، فکر کردن نیز آموختنی است. زمانی که مقوله فکر کردن و تفکر  

این حدود   های پداگوژیک قرار گرفت، طبعا حدود و ثغوری نیز برای آن تعریف شده است و در کلیشه
و ثغور همان چیزی است که ما تاکنون از آن به قلمرو یاد کردیم. به عبارت دیگر فکر کردن در این قاب، 

قلمروپذیر است که هر کسی که بخواهد به فکر کردن بپردازد باید در قلمرویی حرکت کند که    ایمقوله
  مندپیشاپیش برای آن تعیین شده است. قلمرویی مشتمل بر شروع مشخص، فرایند متعین و روش 

  هاینتایج متصور و هدفمند. بر این اساس لازم است در فرایند تربیت و پداگوژی، به آموزش مهارت و
 . فکر کردن نیز توجه کافی صورت گیرد

بازنمایی است. بازنمایی نه صرفا به معنای ارائه  یکی از مهم ترین وظایف تفکر به این معنی نیز 
  هایی ذهنی نیز از جمله بازنمایی  هایتصویری از امورات مادی همچون اشیا یا تصاویر و ... بلکه بازنمایی

. بازنمایی در قاموس تفکر منطقی و در قامت باور صادق  اندای نمودهاست که فلاسفه بدان توجه ویژه 
موجه، چیزی جز بیان تصوراتی ذهنی نیست که ما از امور داریم، نه آنگونه که آن چیز در واقع هست، 

. این ذهن از آنجایی که پیشاپیش  بیندبلکه آنگونه که ذهن ما آن را بر اساس باورهای پیشینی می
گرفته و فرایند روش قرار  را طی کرده و به سمت هدف    شخصیم  مندتحت تأثیر تصورات پیشینی 
خواهد، گونه که هست، بلکه آنگونه که خود میمشخصی در حرکت بوده است، طبعاً آن سوژه را نه آن 

حاصل فرایندی مشخص و محدود به حدودی    آید،دهد. نتیجتا آنچه که به نمایش در مینشان می
است که پیشاپیش برای آن تعریف شده است. همچون وظایفی که پیشاپیش برای یک ماشین یا یک  
کامپیوتر تعریف شده است. تایم کران استاد فلسفه در دانشگاه کمبریج در کتاب خود با عنوان " ذهن  
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ذهنی، بر این باور   هایدرباره بازنمایی و نقش ذهن و زبان در بازنمایی هاییمکانیکی" ، با طرح پرسش
است که هر گاه ذهن را برای اندیشیدن محدود به حدود و قواعدی نماییم که از پیش تعیین شده 

و همچون یک ماشین بطور خودکار عمل   شود است، در آن صورت ذهن از کارکرد اصلی خود دور می
از آن به عنوان ذهن   و  کندکند. او این کارکرد ذهن را با کارکرد کامپیوتر یا یک ماشین مقایسه میمی

با توجه به تعریفی که از تفکر منطقی به مثابه    رسد. به نظر می)Crane, 2016کند ( مکانیکی یاد می
تفکر منطقی را نیز نوعی تفکر    توانمی  شود،مشخص می   مندیخاص و هدف  مندیتفکری با روش

تأکید بر تفکر منطقی، در واقع  ماشینی دانست که از ابتدا محدود به حدود و ثغور مشخص است.  
می کودکان  در  مکانیکی  ذهن  رشد  به  که  است  پداگوژی  از  فرایندی  تقویت  معنی  . ذهن انجامدبه 

درسی، اهداف از پیش    های پیرامون از جمله محتوای برنامه  های مکانیکی نیز بیشتر تحت تأثیر محرک
یادگیری و تحقیق که باید برای رسیدن به اهداف مورد    های که باید محقق شوند، روش  ایتعیین شده

نظر به کار آیند، قرار دارد. بنابراین با قلمروپذیر بودن تفکر منطقی، فرایندهای تربیتی متأثر از آن نیز 
در آن قرار گیرد، قرار خواهد   تواندو یا تفکر می  گیردبالطبع در دامنه حدود و ثغوری که تفکر در نظر می 

اما    آورد،چه زمینه پرورش قوای ذهن و قوت استدلال در متربی را پدید میگرفت. چنین تفکری اگر  
مهم تربیت را که همانا رشد خلاقیت در متربی است را به نحو شایسته    های یکی از آرمان  تواندنمی

محقق نماید. تربیت مبتنی بر تفکر منطقی از آن جهت که باید در قلمروهای تعیین شده، حرکت  
باشد. خلاقیت  غیر از صورت  تواندنماید، نمی یا اصلاح  است. چرا که    بندیچندان خلاقانه  و  نو 

  تواند و نمی  گیردبندی نو و اصلاح تماما در دائره قلمروی که از قبل تعریف شده است، صورت می صورت 
خلاقیت   توانداز آن قلمرو خارج شود و هر اقدامی که در درون قلمرو تعیین شده صورت گیرد، نمی

حاکم بر    هایمندیمحسوب شود. بنابراین تربیت معطوف به خلاقیت تنها با عبور از قواعد و روش
رخ دهد. تربیت مبتنی بر تفکر منطقی از آن جهت که باید در قلمروهای    تواندفرایندهای تفکر می

چندان خلاقانه باشد. قلمروهایی که تفکر منطقی برای تربیت    تواندتعیین شده، حرکت نماید، نمی
معین، محتوای شناختی تعریف و تأیید شده و اصول   هایاهداف مشخص، روش  شامل   کندتعیین می

لقی سنتی  یادگیری معین و مشخص است. اما تفکر نه صرفا ابزاری در خدمت خلاقیت (چنانچه در ت
-به تفکر اینگونه است)، بلکه خود عین خلاقیت است و هر چه تفکر بیشتر تقویت شود، باید علی

با قرار دادن    دانندتربیتی که تفکر را ابزار خلاقیت می  هایالقاعده خلاقیت بیشتری صورت گیرد. نظام
. چرا  نمایدتفکر در قلمروهای از پیش تعیین شده و منطقی، روند تربیت اصیل خلاقانه را محدود می

فکر کردن بر جریان کشف حقیقت است   هایکه تقدم تفکر بر خلاقیت، در واقع ناشی از تقدم روش
کشف   هایو بیشتر باید با معیارها و روش  شودو در نتیجه حقیقت چنانکه باید، دریافت و فهم نمی
گونه که نه آن   کشدتصویر میگونه که هست، به  خود منطبق شود. تفکر منطقی وضعیت تفکر را آن

   باشد. تواندمی
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تأکید تفکر منطقی بر بازنمایی نیز یکی دیگر از مواردی است که باید مورد توجه قرار گیرد. اصل 
متافیزیکی و بالطبع تفکر بر آمده از آن در کانون توجه قرار دارد، به معنی های بازنمایی  که در فلسفه 

ورزی و تفکر، انکشاف شوند. انکشافی  اعتراف به وجود حقایق پیشینی است که باید از طریق دانش
راز و رمز   بودن حقایق نیز به این معنی است که ذهن آدمی باید تا آنجا توانمند شود که بتواند از 

که هست، بیان  حقایق موجود پیشینی سر در بیاورد و با نوعی رمزگشایی، آن را برای دیگران چنان
برداری از حقیقت  ای جز پردهنماید. ذهن و  تفکری که برای انکشاف تربیت شده است، طبعا وظیفه

ورزی متربی معطوف به  زاینده حقیقتی باشد و در نتیجه تمام کنش  تواندمورد نظر ندارد و خود نمی
که  . در حالیکندحرکت در دامنه، حدود و ثغور یا قلمرویی است که ذهن و تفکر انکشافی تعیین می

ترین خصایص ذهن و قدرت تفکر آدمی، قدرت کاشفیت  است که طی آن متربی بدنبال  یکی از مهم
ها و ایجاد ارتباط نو و خلاقانه  بین آنهاست که خود مستلزم عبور از کشف روابط جدید بین پدیده 

بسیاری از کشفیات علمی در طول    .اندقلمروهایی است که حقایق پیشینی برای فکر کردن تعیین کرده
های ای بوده است که رسالت اصلی آن انکشاف حقیقتتاریخ حاصل عبور از قلمروهای تفکر منطقی

های  متافیزیکی بوده است چرا که تفکر انکشافی برای رازگشایی است و تفکر اکتشافی برای تولید رمز
 ).  Sajjadi, 2023نوین (

 بر  ناظر  شناسیمعرفت  به  اونتولوژیک  گراییحقیقت  ایم،چنانکه در مبحث قبل بدان اشاره نموده
خطی به خود    -منطقی  ماهیت  تفکر  نیز  گزاره   این  بستر  در  و  شودمی  منتج  موجه  صادق  باور  گزاره
ایم) و نهایتا اینکه خروجی این نوع نگاه به تفکر نیز گیرد(که به اختصار به توصیف آن پرداختهمی

ظهور رویکرد خطی به دانش است. اگر چه برای دانش رویکردهای دیگری نیز وجود دارد، از جمله 
رشته تنیده١ای رویکرد  هم  در  رویکرد  می  ٢،  نظر  به  اما  حقیقت  رسد،  بر    نتیجه  در   و  گراییتأکید 

  پیامدهایی   وها  دلالت  خود  که  آوردمی  در  سر  دانش  خطی  رویکرد  از  نهایتا  گرا،  حقیقت  شناسی معرفت
ه خصوص آموزش ب  و   وتربیتتعلیم  فرایندهای  با  مرتبط   های گذاریسیاست  در  همچنین  و   پداگوژی  در  را

حاکمیت رویکرد خطی  های  و تربیت معلم در پی دارد. در اینجا قبل از ورود به بررسی پیامدها و دلالت
  دانش  به  خطی   رویکرد  های دانش بر فلسفه  تربیت معلم و نقد آن، لازم است به اختصار به ویژگی 

 : شود پرداخته در ذیل
را   تفکر خطی سنتی به یک رویکرد یا طرز فکر شناختی اشاره دارد که در آن افراد عمل پردازش 

کنند  و هر گام به طور  می و  متوالی اخذ و تصمیمات و اطلاعات را بصورت گام به گام  دهند انجام می

 
1 Branching Approach 
2 Intertwined Approach 
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  های بنابراین ویژگی  .شودتر و پویا به گام بعدی هدایت میمنطقی و بدون در نظر گرفتن تعاملات پیچیده
 :نمود خلاصه ذیل  شرح به توانتفکر خطی را می

 عرضه اطلاعات و معلومات در قالب یک روند  متوالی خطی   •
 ها و معلومات . حاکمیت روابط علت و معلولی در تبیین و توجیه مناسبات بین داده •
دیدگاه • به  پایبندی  به  تمایل  و   انعطاف  قابل  غیر  و  ثابت    توجیه  ضرورت  و  هاذهنیت 

 علمی  هایگزاره کارانهمحافظه
تولید قلمروهایی برای اندیشیدن و لزوم رعایت حدود و ثغور و معیارها و استانداردهای فکر   •

  کردن
و تصمیم • نتایج  بینی  پیش  و  گذشته  تجربیات  بر  داده  گیریاتکا  بر  پیرامون  معرفتی  های 

 اساس میراث تاریخی و تجربیات گذشته.
بندی سلسله مراتبی و تقدم و تاخر و منزلت  رتبه  نظام  اساس  بر  هااعتبارسنجی معرفت •

 ).  هانسبت به هم (حاکمیت مناسبات سلطه بین دانش هادانش
 

 رویکرد خطی به دانش 
انواعی برخوردار  از درجات، مرتبت و  در نزد فلاسفه و اندیشمندان متعلق به رویکرد خطی، دانش 
افلاطون،  نزد  در  و تاخری حاکم است. چنانکه  رتبی و تقدم  نیز مناسبات  انواع دانش  و بین  است 

. برای غزالی نیز علم دین در گیرنداست و دیگر علوم لاجرم ذیل آن قرار می  المعارففلسفه به مثابه ام
باید تحت سایه آن قرار گیرند و متناسب با آن تعریف شوند.   هاراس انواع دانش است و دیگر دانش

 :گویدچنانکه مولوی تحت تأثیر نگاه غزالی به علم و پذیرش نظام روابط رتبی و منزلتی بین علوم می
 

 علم هندسه        یا نجوم و علم طب و فلسفه  هایخرده کاری
 که تعلق با همین دنیاستش       ره به هفتم آسمانش نیستش    

 این همه علم بنای آخور است     یا عماد بود گاو و اشتر است 
 بهر استبقای حیوان چند روز    نام آن کردند این گیجان رموز 

 ) Mulavi, 2020علم راه حق و علم منزلش       صاحب دل داند آن را با دلش (                        
 

و   با توجه به ذات الگوریتمیک و منطقی رویکرد خطی به دانش و ماهیت سلسله مراتبی و کنترل 
سازماندهی متمرکز دانش، طبیعی است که بپذیریم مناسبات و روابط بین انواع دانش در این رویکرد  

به دو ویژگی حاکم بر مناسبات و روابط    تواننیز خصوصیات خاص خودش را داراست. از آن جمله می
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اول خصیصه سلطه کرد.  اشاره  رویکرد خطی  در  دانش  انواع  دوم    جویانهبین  و  مناسبات  بر  حاکم 
 . خواهیخصیصه تمامیت

انواع دانش، صرف   هایبندیاین است که به هر حال در میان دسته  جویانهمنظور از ارتباط سلطه
و بر   نشیندلاجرم بر صدر می   ها،را بپذیریم، یکی از میان انواع دانش  بندینظر از اینکه کدام دسته

. این حکمرانی یا فرماندهی به این معناست که یک دانش از میان  کندحکمرانی می  ها دیگر دانش
از مرتبت و شأن   هابه جهت اصالت، اعتبار، سودمندی و فایده، نسبت به دیگر دانش  ها دیگر دانش

می باشد  نشسته  صدر  بر  که  دانشی  همین جهت  به  و  است  برخوردار  بالاتری  جایگاه  به    تواندو 
دانش دیگر  هدایت  و  دانش  هافرماندهی  محتوای  هم  و  کند  و    هااقدام  روش  هم  و  فرایندهای  را 

کند. چنانکه افلاطون و به تبع آن دیگر فلاسفه کلاسیک، فلسفه را بالاترین مربوط را تعیین    ورزیدانش
را هدایت کند و فلاسفه اسلامی نیز بر این باور بودند   ها دیگر دانش  تواندکه می  دانستنددانشی می

طور  باشد و همین  تواندکه نهایتا این وحی و دانش وحیانی است که معیار سنجش دیگر معارف می
صرفا    جویی. این سلطه کردندقلمداد می  هاکه دانش تجربی را مسلط بر دیگر دانش  هاپوزیتیویست

و قرار دادن آنها در مرتبت و جایگاه خود بسنده نکرده است، بلکه تا جایی    هابه اعتبارسنجی دانش
دیگر را نیز    هایپیش رفته است که زمینه از میدان به در کردن و از اعتبار ساقط کردن بعضی از دانش

سلطه دانش تجربی بر دیگر   گرا،تجربه هایبوجود آورده است، چنانکه در دوران مدرنیته و ظهور نحله
از جمله فلسفه و دانش دینی اعتبارزدایی    هاجایی پیش رفته بود که از بعضی از دانش  تا  هادانش

کرده و آنها را در عداد مهملات دانسته است که ارزش فراگیری و آموختن را ندارد. وقتی معیار صدق  
از جمله فلسفه و الهیات در زمره موهومات    ها دانشی صرف تجربه باشد، طبیعی است که دیگر دانش

که گویی   کندترسیم می  اییا مهملات قرار گیرند. آگوست کنت مراحل سیر گذار معرفتی را به گونه 
نیازی بشر بشر دیگر به دو مرحله قبل نیاز ندارد و صرفا در مرحله دانش تجربی خواهد ماند و این بی

 ).Tavassoli, 2013:  61به دیگر علوم به معنی اعتبارزدایی از آن علوم است (
لاجرم باید در دانشی که مسلط است،   هانیز به این معناست که همه دیگر دانش  خواهی تمامیت

جذب و هضم شود. خواه این دانش، فلسفه باشد، خواه دانش تجربی و خواه دانش وحیانی یا ربانی.  
ثغوری(قلمرویی) تعیین    خواهیاین تمامیت دانستن و دانش حدود و  برای  باشد،  تا آنجا که ممکن 

نباید با ذات و ماهیت محتوایی و غایی دانش     ها نحوی که یادگیری دیگر علوم یا دانش  به   کندمی
  ها،گفت که روابط و مناسبات موجود بین دانش  توانمسلط در تعارض یا مغایرت باشد. بنابراین می

  هایک دانش بر دیگر دانش  خواهیو تمامیت  جوییدر رویکرد خطی به دانش مبتنی بر قاعده سلطه 
   . است استوار

به زعم طرفداران این رویکرد، مسیر خطی در علم، مسیری پلکانی است که مراحل مشخصی دارد  
. این یک شیوه اندیشیدن و نگاه به مسائل است، اما به هیچ  شودو به جهت مشخصی منتهی می
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.  گیردآن را تنها شیوه علمی تلقی کرد. نگاه خطی به دانش از  پارادایم سادگی نشأت می  توانوجه نمی
  هایپارادایم سادگی بر نظم ثابت جهان هستی و امکان شناخت علمی قوانین آن تأکید دارد. مؤلفه

 Mohammadiگرایی (گرایی ساده، علیت خطی و تعینپارادایم سادگی عبارتند از: واقع  شناختی هستی

Chaboki, 2014:  74 .( 
در رویکرد خطی،    ایم،رویکردهای دانش بدان اشاره نموده  های با عنایت به آنچه که قبلا در باره ویژگی

 ,Sajjadiشود (خروجی و محصول دانش به مثابه قانون تعمیم یافته در سطح جهانی نگریسته می

ویژگی)2017 از  مســتقل  هم  علمی،  قوانین  گرایش  ها.  عینیت    های و  از  و  بوده  محقق  شخصی 
برخوردارند؛ و هم علم تولید شــده از خصوصیات اجتماعی و فرهنگی و تاریخی محل تولید مســتقل  
است. هدف محقق در رویکرد خطی، دستیابی به تعمیم و قوانین کلی رفتار انسان است و روابط علی  

به قوانین حاکم    توانعددی میهای  آماری و با دادههای  برقرار است که با روش  هامکانیکی بین پدیده
 ).Golshani & Quaidi, 2012:  54بر آن دست یافت (

چیزی جز قوانین    شود،بنابراین آنچه که تحت عنوان خروجی دانش در رویکرد خطی از آن یاد می
  ی ندیكه پداگوژی فراییظهور خود نیست. از آنجا  های تعمیم پذیر و مستقل از زمینه  آلجهانی  و ایده

تربیتر ه است، مهمیدوسو از جزمیپره  یتین اصل  نظرات شاگردان و گفتییگراز  به    یوگوها، توجه 
ل كنند،  یران تحم یشده خود را به فراگرفتهیپذ  ی هاد ارزشیدر كلاس درس است. معلمان نبا  ی انتقاد

و اظهارنظر آنان ارج فراوان قائل باشند.    هاارزش  ی ران اعتماد و احترام داشته و براید به فراگیبلكه با
د به  یرو بانیندارد. ازا  یسازگار   یاساس  ی هایبا آزاد  ی بر اطاعت و فرمانبر   ی ت مبتنیده آنان تربیعق

  ی هات و نگرشینه مشاركت فعال را فراهم نمود، تا آنها خود هویآنها زم  یران اعتماد كرد و برایفراگ
ران را در نظر  یفراگ  ی فرد  ی هاد سلائق گوناگون و تفاوتی، بایریزی درسش را شكل دهند. در برنامهیخو

  یدرس   یهااز برنامه  یعنوان بخشد بهیز بایآموزان ندانش  یو فرد   ی عاد   ی هاداشت. به علاوه، تجربه
 رفته شود.یمدارس پذ

 
 معلم  تربیت گذاری مبنای فلسفی سیاست

به اینجا بدان اشاره شد، حقیقت تا  به ترویج نوعی خاص از تفکر  متافیزیکی  گراییچنانکه  ، منجر 
و همچنین خروجی ترویج تفکر خطی را نیز رواج رویکرد   ایمکرده  یاد  خطی  تفکر  به  آن  از  که  شودمی

  بیان  سو  یک  از   مقاله   این  در   ما  قصد  و  داراست  را   هایی ویژگی  خود  که  ایمخطی به دانش دانسته
  از  و   ایم و پیامدهای معرفتی بوده است که قبلا بدان پرداخته  دانش و   تفکر به  خطی   رویکرد  هایویژگی 
  در   و  معلم  تربیت  هایگذاریسیاست  بر  متافیزیکی  گراییحقیقت  پارادایم  حاکمیت  اثبات  دیگر  سوی

  پردازیممی  بدان  اکنون  که  است  معلم   تربیت  های پداگوژی  بر  دانش  و   تفکر  به  خطی  رویکرد  غلبه  نتیجه
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  معلم  تربیت  گذاریسیاست  کنونی  وضعیت   نقد  به  خطی،  رویکرد  های محدودیت  بیان  با  نهایتا   و
 سند   نظری  مبانی  ترتیب  به(  معلم  تربیت  هایگذاریسیاست  با  مرتبط  بالادستی  اسناد  در.  پردازیممی

 درسی   برنامه  فرهنگیان،  دانشگاه  اساسنامه  معلم،  تربیت  درسی  برنامه  کلان  طراحی  بنیادین،  تحول
بنیادین  تحو  سند  و  ملی میوپرورشآموزشل    پارادایم   حاکمیت  بر  که  نمود  پیدا  را  شواهدی  توان) 

 :  جمله آن از دارند  دلالت دانش و  تفکر به خطی رویکرد غلبه  بالتبع و  متافیزیکی گراییحقیقت
بنیادین   .۱ در الگوی نظری زیر نظام تربیت معلم و    وپرورشآموزش مبانی نظری سند تحول 

  امین   ای تأمین نیروی انسانی؛ نقش معلم و مربی را در ادامه نقش انبیاء و اولیای الهی، اسوه
شاندن ک  چالش  به  برای  متربیان  ترغیب  وظیفه  که  دانست  توانا  عالمی  و  بصیر  راهنمایی  و

  و  هاشایستگی کسب  برای را  وجودی های ظرفیت توسعه  و  بسط جهت  کنونی  هایموقعیت
مأموریت اصلی تربیت معلم ایجاد    وظایف  بخش  در.  دارد  عهده  بر  طیبه  حیات  به  دستیابی 

  های ظرفیت  توسعه  و  رشد   برای  را   تکالیفی  بتوانند  مربیان  آن  طریق  از  که  است  هاییزمینه
  نظام گیری جهت رویکرد؛ بخش  در. نمایند فراهم  طیبه حیات مراتب  به دستیابی  و  وجودی 

تربیت معلم؛ در راستای رویکرد نظام تربیت رسمی و عمومی درک و اصلاح مداوم موقعیت  
بر اساس نظام معیار اسلامی (با تأسی از پیامبران و امامان به عنوان بهترین الگوهای نظری  

است   تربیت)  عملی   Theoretical Foundations of the Fundamental(و 
Transformation Document of the Education System in the Islamic Republic of 

Iran, 2013: 385-387(. 
اشاره    ۳در منطق بازنگری برنامه درسی تربیت معلم در طراحی کلان برنامه درسی در بند   .۲

دارد کسب شایستگی در جهت تکوین و تعالی پیوسته هویت معلمی بر اساس نظام معیار  
، تربیت معلم را به مثابه کانون تحقق مراتبی از حیات    ۴اسلامی باشد. همچنین در بند  

 . )Ahmadi & Musapour, 2016:  12, 15داند (طیبه می
در اساسنامه دانشگاه فرهنگیان در ماده یک ذکر شده دانشگاه فرهنگیان دانشگاهی است   .۳

مبتنی بر معیارهای    وپرورشآموزشبرای تأمین، تربیت و توانمندسازی منابع انسانی وزارت  
  هویت گیری شکل و استعدادها فطرت، شکوفایی برای سازینظام اسلامی، توانمند در زمینه

انقلابی دانشجو معلمان، برخوردار از هیئت علمی و مدیران مومن،  -ایرانی-اسلامی  یکپارچه
اورمند به  ب  آفرین،  تحول  و   جو آراسته به فضایل اخلاق اسلامی، عامل به عمل صالح، تعالی

اهداف را تأمین و تربیت معلمان و مربیانی متقی،    ۲در ماده  .  جامعه عدل جهانی مهدوی
فضایل اخلاق و    دارای  انقلابی،  و  اسلامی   هایمومن و متعهد، معتقد به مبانی دینی و ارزش

اسلامی. افزایش سهم تولیدات    جمهوری  طراز  در  توانمند  و  کارامد  انسانی،  والای   هایارزش
نیاز    تربیتی مورد  و  آموزشی  و معارف    وپرورشآموزشعلمی در محتوای  بر مبانی  مبتنی 
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و .... ایجاد تحول و نوآوری در نظام تربیت معلم کشور و تغییر، اصلاح و ارتقای   اسلامی 
آخرین    تربیت  پژوهشی  و   آموزشی  های برنامه  و   هاروش و  اسلامی  اساس مبانی  بر  معلم 

بهره و  علمی  فناوریتحولات  از    وتربیتتعلیم  اهداف  تحقق  جهت   نوین  های مندی 
 .)Statutes of Farhangian University, 2018: 4-5(اسلامی

رسمی و عمومی    وتربیتتعلیم در برنامه درسی ملی جمهوری اسلامی در چشم انداز نظام   .۴
افق   فراهم  ۱۴۰۴در    تربیت   زمینه  بومی  و   پیشرفته  الگویی   از   گیریبهره   سازی آمده: 

  آشنا   و  معاد  به  معتقد  و  مومن  موحد،)  بنیادین  تحول  سند  کلان  هدفهای   از  برگرفته(نسلی
  و   جوحقیقت  طبیعت،  و   دیگران  خود،  خدا،  برابر  در  وظایف  و   ها ئولیتمس  به  متعهد  و

و منتظر و تلاشگر در جهت تحقق   مدارولایت  ستیز،ظلم  جو،صلح  و  خواهعدالت  خردمند،
ارزش به  وفادار  اسلامی،  اخلاق  به  متخلق  باحیا،  و  پاکدامن  جهانی،  عدل    های حکومت 

و    اساس  بر  شایسته  زندگی  به  ورود  آماده  و  انقلابی  و  ملی  اسلامی، اسلامی  معیار  نظام 
 ، )ص(محمدی  ناب  اسلام  معارف  و  هاارزش  و  مبانی  بر  مبتنی  های ویژگی  دارای  هابرنامه

بر -اسلامی  تمدن  و   فرهنگ  علمی  های یافته  و   دستاوردها   از  مندبهره  کننده  تأکید  ایرانی، 
به عنوان جلوه  زمینه  تحقق  از  اینقش مدرسه  از حیات طیبه و    عدل   جامعه  سازمراتبی 

  و   رویکرد  در).  ۸.  ص( تربیتی  و  درسی  هایکانون اصلی تحقق اهداف برنامه  و)  عج(مهدوی
  و   دینی  هایآموزه  با  سازوار  و  تربیتی  و  فرهنگی  هایارزش  بر  مبتنی  محتوا   کلی؛  گیریجهت
می  و   الهی  فطرت  شکوفایی  زمینه  که  است  قرانی فراهم  (ص.....را  الگوی  ۱۲آورد  در   .(
بهم  ب  خلقت  و  خلق  خدا،   خود،  با   آموز  دانش  ارتباط  عرصه  چهار   گذاریهدف ه صورت 

  پایه  های شایستگی  در).  ۱۵.ص(شودپیوسته و با محوریت ارتباط با خدا تبیین و تدوین می
، تدبر در صفات و افعال خداوند متعال به عنوان خالق هستی و تدبر در نظام  تعقل  بخش

  رسالت   و   جایگاه   و   دینی  سالار   مردم   نظام  های ویژگی  با  آشنایی   آن،  های خلقت و شگفتی
مهارتب  عمل  بخش  در  اسلامی  ایران  جهانی و  آداب  کارگیری   زندگی  سبک  و  هاه 
ه کارگیری زبان عربی به عنوان زبان دین در بخش اخلاق رعایت تقوای  ب  و  اسلامی_ایرانی

ارزش به  متعهد  زندگی و    و   کار  برای  شدن  قائل  ارزش  و  اخلاقی  هایالهی در تمام شئون 
شأن و جایگاه دین اسلام    درباره  مباحثی   به  شناختی دین  مبانی  در).  ۱۶-۱۸.ص(حلال  معاش

  جهت   آن  از  را   هاو مقاصد تربیتی آن در ارتباط با برنامه درسی اشاره دارد و بیان این گزاره 
  و   اجزا  همه  در  -حق  دین  عنوان  به  -  محمدی  ناب  اسلام  های آموزه  که  شماردمی  ضروری
 متربی،   به  نسبت  تلقی  طرز   انسان،  تربیت  غایی  مقاصد  جمله  از  درسی   برنامه  عناصر

  و  آموزشی  مواد  مربی،  و   معلم  جایگاه  یادگیری،  -یاددهی  هایدرسی، روش  برنامه  محتوای
 .)National Curriculum, 2019:  62د (دار  کاربرد ارزشیابی  شیوه
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ترین عامل انتقال  رسمی و عمومی مهم  وتربیتتعلیمدر فصل یکم سند تحول بنیادین، نظام   .٥
آموزان برای تحقق حیات طیبه در همه ابعاد  دانش  سازیفرهنگ اسلامی و مسئول آماده

درك و اصلاح مداوم موقعیت   یبرا  لازم  یهازندگی است. تربیت یافتگان این نظام شایستگی
اسلامی کسب می معیار  نظام  اساس  بر  را  دیگران  و    ی فرآیند  وتربیتتعلیم   و   کنندخود 

  ی تعاملی، تدریجی، یکپارچه و مبتنی بر نظام معیار اسلامی است که هدایت افراد رابه سو
نظام معیار اسلامی    کند.مراتب حیات طیبه فراهم می  یتحقق آگاهانه و اختیار   یآمادگی برا

ارزش و  ناب محمد  یهامبانی  بر دین اسلام  بر سلسه    یمبتنی  آن، مشتمل  با  یا سازگار 
هاست که ناظر به همه ابعاد زندگی انسان است. چون دین اسلام به همه  مراتبی از ارزش

حیات طیبه؛ وضع   .توجه دارد  یو معنو  ی، ماد ی، اخروی ، دنیویاجتماعی، فرد   یهاعرصه 
از   نظام معیاراسلامی است. یکی  بر اساس  مطلوب زندگی بشر در همه ابعاد ومراتب که 

غایی، قرب الی الله است.  در فصل دوم    ی هامشخصات اصلی حیات طیبه تکیه بر ارزش 
اساسی است که لازم   یارزشی؛ بایدها ونبایدها   یها گزاره :  آمده  هاسند بخش بیانیه ارزش 
رسمی عمومی هماهنگ با آنها بوده و همه    وتربیت تعلیمنظام    ی هااست تمام اجزاء و مولفه

قرآن کریم    یهابراساس آموزه   هابند به آنها باشند این ارزش   یوکارگزاران پا  گذارانسیاست
رهبرکبیر حضرت امام خمینی و مقام    یو سنت پیامبراکرم (ص)، قانون اساسی، رهنمودها 

نظام آموزشی تهیه شده است  یاه و سیاست  یمعظم رهبر    ارزشی   یهاگزاره  .کلی تحول 
  بنیادین مهدویت و انتظار،  یهاآموزه  کریم،  قرآن  یها آموزه   :از  عبارتند  وتربیت تعلیمنظام  

نظر  مأموریت)   یمیراث  (بیانیه  تحول  سند  سوم  فصل  در   ... و  خمینی  امام  عملی  و 
زمینه دستیابی دانش آموزان   پایه،  یهامأموریت دارد با تأکید بر شایستگی  وپرورشآموزش 

، خانوادگی، اجتماعی و    یفرد  در دوازده سال تحصیلی به مراتبی از حیات طیبه در ابعاد
در فصل چهارم(چشم انداز)     مند، همگانی و عادلانه فراهم سازد. جهانی را به صورت نظام

، مبتنی بر نظام معیار اسلامی، فرهنگ و    ۱۴۰۴رسمی عمومی در افق    وتربیتتعلیمنظام  
اسلامی زمینه  -تمدن  مهدو   سازایرانی،  عدل  جهانی  از   ی جامعه  برخوردار  و  (عج) 

دارا  یهایتوانمند منطقه،  سطح  در  ممتاز  نظام  یتربیتی  دیگر  با  سازنده    ی هاتعامل 
شکوفایی فطرت و استعدادها، برخوردار    ی برا  ی جهان، توانمند در زمینه ساز   وتربیت تعلیم

است از    یاجلوه  ۱۴۰۴مدرسه در افق چشم انداز    از مربیان و مدیران مومن، خواهد بود و
ی. در فصل پنجم  وتربیتتعلیمهای  تحقق مراتب حیات طیبه، کانون عرضه خدمات و فرصت

هدف تحول(  انسانهای  سند  تربیت  به    هایی کلان)؛  متعهد  و  معتقد  و  مومن  موحد، 
و .. در فصل ششم سند    مدارقانون  جو،صلح  خواه،عدالت  جو،عاقل،حقیقت  ها،مسئولیت

ارتقاء معرفت و بصیرت دینی و سیاسی و... معلمان و دانش آموزان  کلان)؛    یتحول (راهبردها
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فرهنگیان   یا ، تربیتی، علمی و حرفهیهای اعتقاد یها و توانمندو توسعه مستمر شایستگی
تعمیق تربیت و آداب اسلامی،    عملیاتی و راهکارها)؛  یهافصل هفتم سند تحول ( هدف و در  

ترویج و تعمیق فرهنگ حیا، عفاف و    انقلاب اسلامی و    یها تقویت اعتقاد و التزام به ارزش
رسمی عمومی مورد تأکید    وتربیت تعلیمنظام    یها ها و ظرفیتحجاب متناسب با قابلیت

بنابراین روشن نموده   وتربیت تعلیمگذاری در نظام  ایم که گفتمان غالب بر سیاستاست. 
بطور اخص گفتمان حقیقت معلم  تربیت  در  اعم و  که خود بطور  گرایی متافیزیکی است 

می دانش  و  تفکر  به  خطی  رویکرد  غلبه  به   Document on Fundamental(شود  منتج 

Transformation of Education, 2019( . 
 

 نقد نظام تربیت معلم ایران
به    سازی حل مسئله موثر و تصمیم  مانع  تفکر  این  که  است   این  خطی   تفکر  های یکی از محدودیت

  پداگوژیک   هایدر حالیکه نظام تربیت معلم با توجه به ویژگی  شودخصوص در شرایط پیچیده و پویا می
ه نحوی که ب  است  نشده  بینی   پیش  رخدادهای  و   روزآمد  تجربیات  با  یادگیرندگان  مواجه  نیازمند  آن،

هیچ راه حلی، از پیش تعیین شده توسط منابع معرفتی معطوف به حقایق گذشته برای آن وجود ندارد 
  نخواهد  شده  ایجاد   های ولی با غلبه رویکرد خطی به تفکر و دانش، یادگیرنده قادر به عبور از چالش

  پیشین  معرفتی  منابع  در  باید  لاجرم  آمده  بوجود  مسائل  همه  پاسخ  که  است  باور   این  بر  که  چرا  بود
 .   باشد حل قابل سنتی  خطی  تفکر با یا باشد داشته وجود

است چرا که    ١خطی به تفکر و دانش، غفلت از سیکل بازخورد  رویکرد  هاییکی دیگر از محدودیت 
  آن   معرفتی  هایطرفداران این رویکرد بر این باورند که مسیر طی شده برای تفکر و در نتیجه خروجی

و بازگشت به گذشته نیست    بازبینی   به  نیازی   بنابراین  و   است  نقص  بدون  الگوریتمیک   و  خطی  مسیر
 به   تعصب  علمی  هایدهند و در دفاع از اعتبار یافتهشأن مین  مقاومت  نقادانه،  هایو در برابر ارزیابی

  درسی  هایرونده چندانی در محتوای برنامهپیش  و   سازنده  تحولات   جهت  همین   به  و   شود می  داده   خرج
 . دهدنمی رخ روزآمد تحولات  با منطبق آموزشی و

آن است. رویکرد خطی    ٢تاریخی  مبناگرایی  دانش،  و  تفکر  به  خطی  رویکرد  هایاز دیگر محدودیت 
مبناگرایی تاریخی که مبتنی    نوعی  سمت   به  را  ما  گرایی،تفکر و دانش به واسطه ابتناء به حقیقت  به

  مبناگرایی   و  کنداست، هدایت می  بر نوعی از مناسبات سلسله مراتبی، منطقی، خطی و استعلایی  
  و   طبیعی   استعدادهای  خود،  نگریتاریخی  و خطی  کارانه،محافظه  ذات  و   ماهیت  واسطه  به  نیز  تاریخی

 
1 Peer Feedback 
2 Historical Fundamentalism 
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ه جای اینکه  ب  و  نمایدمی  تعریف  مشخصی  و  محدود  قلمرو  در  و  کرده  مهار  را  یادگیرندگان  بالقوه  و  ذاتی
  از  منبعث  هایبه وجه امکانی استعداد توجه نماید، به محدود نمودن استعدادها بر اساس ضرورت

  همزاد گراییحقیقت  با تاریخی گرایی  مبنا . کندتأکید می متافیزیکی محورحقیقت مبنای  یا خاستگاه
 .  )Sajjadi, 2017:  14است ( گرایی غایت با مساوی  نتیجتا  و است

است به این    ١خطی به تفکر و دانش، تأکید بر بازنمایی  رویکرد  هایهمچنین از دیگر محدودیت
 با  باید  که  اندمعنا که تنها رسالت واقعی تفکر، انکشاف حقایقی است که به دلایلی از ما پنهان مانده

  از  است  تلاشی اساسا  بازنمایی.  شوند   آشکار  خطی،  تفکر  به  معطوف  دانش  و  منطقی  تفکر فرایندهای
  کنیممی  زندگی  آن  در   که  جهانی   چهره  رئالیستیک  و   واقعی   ترسیم  برای  مبناگرا  گرایانحقیقت  سوی

نکردهب  اما درک  را  آن  درستی    و   مبانی   به  پایبندی   با   مگر  نیست  ممکن   تصویرسازی  این  و   ایمه 
سخن    دیویی.  متافیزیکی  و   فلسفی  های خاستگاه بازنمایی  و  بازتولید  از  کسانی  است  باور  این  بر 

فرایندی ذهنی مشتمل بر تصورات و ایدهتفکر  که  گویندمی نزد آنان به معنی طی نمودن    های، در 
  ٢تصور»   با همراه  «تفکر را  تفکر این او . است سوالات  به پاسخ یافتن سمت به مفروض، شده پذیرفته
   ).Dewey, 1991گیرد (می بر در را متافیزیکی گراییحقیقت  نوعی که  کندیاد می

 
 گیری نتیجه

های سیستم آموزشی به خصوص سیستم آموزش عالی پویاست و چیزی  خلاقیت از جمله مشخصه
آفرینش یا تولید از جمله اهداف    آید،که از کلمه خلاقیت بر می فراتر از تغییر  و یا اصلاح  است چنان

آموزشی، اهداف تدوین شده، اسناد    هایخلاقیت در یک سیستم است. اگر چه از این کلمه در  برنامه
.... استفاده فراوانی  شود اما حقیقتا خلاقیت واقعی از جمله کمترین می  بالادستی نظام آموزشی و 

قابل ارزیابی نظام آموزش عالی به خصوص تربیت معلم در ایران است. یکی از دلایل این    های خروجی
متافیزیکی    – استعلایی    گرایینقصان را باید در ابتنای سیستم آموزش عالی ایران مبتنی بر حقیقت

نمی  دیگر  که  نحوی  به  (مکان   تواندانست.  مکان  یک  مثابه  به  معلم  تربیت  نظام  یا  دانشگاه  به 
درون زا و طبیعی و ذاتی خود برخوردار است، نگریست.چرا که رویکرد  هایجغرافیایی) که از پتانسیل

حقیقت پارادیم  از  متخذ  که  دانش   به  خطی  تفکر  نتیجه  در  و  تفکر  به  استعلایی  گراخطی   – یی 
ها  رنامهذاتی رویکرد مذکور از یک سو و سیطره آن  بر  بهای  متافیزیکی است و تنگناهای و محدودیت

گذاری نظام  های  و سیاست  پتانسیل  وتربیتتعلیمتربیتی  تجلی  امکان  و طبیعی  های  ایران،  درونی 
تفکر خطی و رویکرد خطی به دانش  های  و مولفهها  کند.این مقاله ضمن بیان ویژگینمی  متربی را فراهم

 
1 Re-presentation 
2 Thought along Image 
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و تنگناهای ذاتی این رویکرد در بستر پداگوژی از سوی دیگر،به نقد ها  از یک سو و تبیین محدودیت
سیاستگذاری در نظام تربیت معلم پرداخته و درنهایت به ارایه راهکارهایی جهت برون رفت از تنگناها  

 سیاستگذاری مبتنی بر رویکرد خطی به تفکر و دانش به شرح ذیل پرداخته است.   های و محدودیت
  

  پیش  هایتقویت تفکر سیستمی در دانشجو معلمان و در نظر گرفتن مشکلات و چالش .۱
مکانیسم  به  یادگیری،  و  یاددهی  روی بهبود   و  بزرگ  سیستم  یک  از  بخشی    هایعنوان 

 از فرایندهای یاددهی و یادگیری و ارزیابی مداوم نتایج بدست آمده از آن. بازخورد
  علمی   هاییافته  اعتبار  خصوص  در  انگاریپذیرش ابهامات، شبهات و سوالات و نفی قطعیت  .۲

 . ابهامات  به پاسخ و  مسائل حل برای گوناگون هایحل راه وجود پذیرش  و معرفتی  و
رخداد .۳ اقدامات،  از  استقبال  عبارتی  به  یا  پداگوژی  در  خلاقیت  رویکردهای  ها  تشویق  و 

درون و  طبیعی  استعدادهای  تجلی  در  واقعی  خلاقیت  جدید.  و  سیستم  غیرمتعارف  زاد 
بیرونی و دستوری    های آموزشی است که خود منشا تحول خود باشد، نه بر اساس ضرورت

خلاقیت حقیقی با گسست از تاریخ و .منبعث از مبانی متافیزیک حاکم بر نظام آموزشی  
دهد. ذات خلاقیت در گسست از پیشینه می   و دستاوردهای گذشته رخ  هاعدم تکرار عقبه

  و انقطاع از گذشته است. آنجا که گسست و یا شکست رخ بدهد، طرحی نو در انداخته
نه در اتصال به گذشته و نه در امتداد آن صورت گیرد، چنانکه   تواندشود. خلاقیت نمیمی

 ,Burnsبه رعایت گسست تاریخی است (فوکو نیز براین باور است که روش خلاقانه، منوط  

1994. (  
و    ای متنوع غیر خطی از جمله رویکرد رشته   علمی  اندازهایاستقبال از رویکردها و چشم .۴

 . پداگوژی به معطوف درسی  هایتنیده دانش در تدوین محتوای برنامهرویکرد درهم
 به چالش کشیدن مفروضات علمی مبتنی بر رویکرد خطی به دانش. .۵
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