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Abstract 
This article aims to outline a perspective on the mission of the philosopher of education 
in Iran by examining the philosophical challenges posed by artificial intelligence (AI) in 
the field of education. Moving beyond superficial debates, the study focuses on 
understanding the nature of AI while emphasizing responsibility and foresight, thereby 
exploring the possibility of distinguishing between “authentic education” and “pseudo-
education” at three levels: individual, social, and educational governance. The study 
adopts a critical approach and employs thematic analysis to examine selected texts 
published in leading international journals of philosophy of education. The research data 
consist of sixteen articles published between 2021 and 2025. The inclusion criteria were 
the presence of the term “artificial intelligence” in the title, abstract, or keywords, along 
with an explicit engagement with fundamental questions and paradigmatic shifts in 
education. The findings indicate that continuous questioning, openness to the 
potentialities of AI, and the formulation of fundamental educational questions—while 
taking local considerations into account—are key imperatives that philosophers of 
education in Iran must place at the center of their intellectual engagement, thereby 
avoiding superficial inquiries and neglect of context-specific challenges. 
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Extended Abstract 
This article, entitled “The Mission of the Philosopher of Education and the Question of 
Artificial Intelligence: A Glance at Iran”, seeks to critically reconsider the relationship 
between philosophy of education and the transformations driven by artificial intelligence 
(AI). The central concern is to clarify the mission of philosophers of education in an era 
where AI technologies are rapidly reshaping key concepts such as learning, human 
identity, critical thinking, and educational justice. Based on a thematic analysis of sixteen 
articles published in leading journals of philosophy of education between 2021 and 2025, 
the study identifies three core dimensions of this mission: 
The Individual Dimension: AI threatens learners’ critical thinking and cognitive 
independence by fostering what the paper terms “outsourced thinking.” The philosopher 
of education must defend authentic education against the rise of “quasi-education,” which 
reduces learners to passive consumers of algorithmic outputs. 
The Social Dimension: Contrary to common claims, AI often deepens rather than reduces 
educational inequalities. It divides learners into “consumers” in underprivileged contexts 
and “creators” in elite settings, thereby reinforcing structural injustices. Philosophers of 
education should highlight these risks and advocate for educational justice and social 
cohesion. 
The Governance Dimension: In Iran, policy discourses around AI remain superficial, 
contradictory, and constrained by political, cultural, and infrastructural limitations. Here, 
philosophers of education can play a “lantern-bearing” role, akin to Kant’s vision of the 
philosophical faculty, by bringing ethical, cultural, and philosophical insights into 
policymaking processes. 

The article argues that a critical understanding of what AI is must precede any practical 
engagement with it. Without such theoretical and philosophical groundwork, responsible 
educational responses to AI remain impossible. At the same time, the philosopher of 
education should not merely sound alarms; rather, they must identify and orient the 
potential benefits of AI toward fostering authentic human education.  With specific regard 
to Iran, the study highlights the relative absence of philosophical engagement with AI in 
the local discourse. While international scholarship raises fundamental questions 
concerning epistemic trust, the aims of education, and the future of the university, Iranian 
contributions tend to remain at a practical or instrumental level. This calls for a “renewal” 
of philosophy of education in Iran—one that transcends academic insularity and engages 
directly with social, political, and ethical challenges. 

In conclusion, the article frames the mission of the philosopher of education in the age 
of AI around two guiding pillars: Socratic questioning and Kantian responsibility. 
Together, these pillars safeguard authentic education from being reduced to algorithmic 
training, defend justice against market-driven inequities, and ensure that human moral 
and cognitive agency is preserved. This vision, particularly within the Iranian context of 
infrastructural constraints and cultural tensions, underscores the urgency of a proactive 
and context-sensitive philosophy of education. 
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ف).  ۱۴۰۴اسدی، احمد (بنی مسئله هوش مصنوع  یتترب  یلسوفِ رسالت  به   نگاهییمن   ی؛و 

 .  ۲۵۳-۲۲۶)، ۲(۹ یت،. دوفصلنامه فلسفه تربیرانا

  دوفصلنامه علمی ـ پژوهشی 

 
 ١نگاهی به ایران رسالت فیلسوفِ تربیت و مسئله هوش مصنوعی؛ نیم 

 

 ٢اسدی احمد بنی
 

 چکیده
های هوش مصنوعی  اندازی برای رسالت فیلسوف تربیت در ایران، به تحلیل چالشمقاله حاضر با هدف پیشنهاد چشم

های سطحی موجود، با تمرکز بر شناخت هوش مصنوعی و تأکید  در عرصه تربیت پرداخته است. این مقاله فراتر از چالش
نگری، امکان شناسایی تربیت اصیل را در مقابل «شبه تربیت» در سه سطح فردی، اجتماعی  پذیری و آیندهبر مسئولیت

انتقادی کیفی و مضمونو حکمرانی تربیتی بررسی می از رویکرد مرور  مطالعه  از  کند.  انتخابی  متون  محور برای تحلیل 
بین معتبر  فلسفنشریات  دادهه  المللی  کرده است.  منتشر شده طتربیت استفاده  مقاله  پژوهش شامل شانزده  ی  های 

یا    ٢٠٢٥تا    ٢٠٢١های  سال عنوان، چکیده  در  مصنوعی»  «هوش  واژه  وجود  اساس  بر  مقالات  انتخاب  معیارهای  است. 
پرسشکلیدواژه به  پرداخت  همچنین  و  دگرگونیها  و  بنیادین  یافتههای  است.  بوده  تربیت  در  پارادایمی  نشان  های  ها 

تربیت،  ه  های اساسی در حوز های ممکن هوش مصنوعی و طرح پرسشدهند که پرسشگری مداوم، گشودگی به حالتمی
ورزی خود قرار دهند و از گرفتار شدن در  از جمله نکات کلیدی هستند که فیلسوفان تربیت در ایران باید در کانون اندیشه

 های بومی پرهیز کنند.توجهی به چالشهای سطحی و بیپرسش
 فیلسوف تربیت، هوش مصنوعی، حکمرانی تربیتی، تربیت اصیل، شبه تربیت   :واژگان کلیدی

 
 

 مقدمه 
تر اســـت؛  های دیگر زندگانی بشـــر پراهمیتحضـــور هوش مصـــنوعی در عرصـــه تربیت، از تمامی حوزه

که در ســـایر درحالی  .ســـروکار دارد  آدمیانســـان، یعنی تربیت ه  چرا که بیان کانت با دشـــوارترین وظیف
کم در  دســت  –، هدف نهایی از بکارگیری هوش مصــنوعی هاهها و مخاطر ها، باوجود تمامی بیمعرصــه

بخشـیدن به امور زندگی او اسـت، ولی در عرصـه تربیت،  ها یا سـرعترهانیدن انسـان از کاسـتی -ادعا  
ــان بـا داده ــل میـل درونی بـه دانـایی و حقیقـت، بلکـه هـایی رویـارو میانســـــ ــود کـه نـه بـه الزام حـاصـــــ شـــــ

ها در زمانی  های پرشـتاب، و پردازش انبوه دادهشـده، رایانشریزیهای از پیش برنامهمحصـول الگوریتم
ــد.تواند رویاروییاند. این رویارویی، نه فقط رویارویی فناورانه، بلکه میاندک   ای معرفتی و وجودی باشـــ

 
  ١٤٠٤-٠٦-٣٠انتشار:   ١٤٠٤-٠٦-٢٥پذیرش:   ١٤٠٤-٠٦-١٤بازنگری:   ١٤٠٤-٠٥-٢١دریافت:  ١
 a.banyasady@malayeru.ac.ir. ایمیل: یران، همدان، ا یرملا یر،دانشگاه ملا ی،و علوم انسان یاتدانشکده ادب یتی،گروه علوم ترب ٢
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که همواره با رنج و شـــکنج همراه بوده   -وجوی دانش و طلب تربیت اصـــیل  در چنین فضـــایی، جســـت
به شــواهد روزافزون این تواند به امری بدل شــود که باید آن را «شــبه تربیت» نامید. باتوجهاســت، می

 .وضعیت، پرسش از رسالت فیلسوف تربیت در چنین شرایطی، پرسشی بنیادی و ضروری است
ــنوعی و پهن  ــبت هوش مصـ ــمگیر ادبیات جهانی درباره نسـ ــد چشـ تربیت، ه  همچنین برخلاف رشـ

ــفـ رابطـه روبروینـد، بلکـه مـانـدگی مزمن دراینتنهـا بـا نوعی عقـبتربیـت ایران نـهه  آثـار موجود در فلســـــ
ــانه ــودها دیده میتوجه نیز در آنتفاوتی قابلهایی از بینشــ ــود که در ١شــ ــاره شــ . باید به این نکته اشــ

ها  خصوص ادبیات پژوهشی مرتبط با هوش مصنوعی در ایران، مقصود فقط ادبیات مربوط به چالش
ــنوعی در تربیت یا اقدامات بههای  و فرصـــــــت ــند ملی هوش هوش مصـــــ ــویب ســـــ هنگامی چون تصـــــ

مصـنوعی یا برپایی سـازمانی به این نامه نیسـت؛ که از قضـا در این زمینه مطالعات و اقداماتی صـورت 
نظری و فلسـفی های  گردد که به لایهمی گرفته اسـت.  مقصـود ما از این فقدان بیشـتر به مطالعاتی بر

 اند.ترپردازند و از این نظر به حرفه و رسالت فیلسوف تربیت نزدیکهوش مصنوعی می
های نظری، هوش مصنوعی کمابیش در کانون توجه مطالعات قرار گرفته  همچنین در سایر حوزه

پردازی حکمرانی بومی ـ اسلامی  اند آن را در چارچوب نظریهها کوشیده است؛ برای نمونه، برخی پژوهش
های اخلاقی و حقوقی آن، عمیق بپردازند و  ، یا به چالش) Khosropanah Dezfoli, 2024( کار گیرندبه

. همچنین آثاری به  ) Fallah Tafti & Abdekhodaei, 2025( گری آن ارائه دهندچارچوبی برای تنظیم
در همین  .)Tofangchi et al., 2022( اندهای نوین پرداختهگرایی و نسبت بدن و فناوریفراانسان ه اید

نیز   بر رسالت تربیتی معلم در مواجهه با هوش مصنوعی  داخلی  راستا، از قضا در برخی مطالعات 
های سوگیرانه هوش مصنوعی»  عنوان «مربی انتقادی برای ارزیابی خروجیتأکید شده و نقش او به

ها نشان  .این نمونه )  Zarghami-Hamrah & Ahmadi-Hedayat, 2025(  مورد توجه قرار گرفته است
گیری است، اما هنوز  یات فلسفی مرتبط با هوش مصنوعی در ایران رو به شکلدهد که هرچند ادبمی

ه ای محسوس دارد که در قسمت مربوط به ایران با جزییات بیشتری دربار های جهانی فاصلهبا جریان
های پرشتاب هوش مصنوعی دوچندان  آنها آشنا خواهیم شد. اهمیت این موضوع در پرتو دگرگونی 

چراکه بحثمی فراهوش مصنوعیشود؛  تولید  توانایی)  2ASI(  هایی همچون  از  عبور  انسانی،  و  های 
پیش  پرسش یادگیری  ـ  یاددهی  الگوهای  و  معلمی  معنای  انسان،  چیستی  درباره  را  بنیادینی  های 

دهد که کاربرد ایران نشان میه  زمان، تجربه زیست. هم)  Tanchuk, 2025; Kornilaev, 2021(  کشندمی
آموزان رو به گسترش ابزارهای هوش مصنوعی در میان دانشجویان و دانشه  ضابطروزمره و اغلب بی

رو فیلسوف تربیت بیش از پیش باید به این تحولات توجه کند؛ چه از منظر شتاب فناوری، است. ازاین
 

پژوهش  ١ و  تربیت  «فلسفه  ایران  تربیت در  فلسفه  دو نشریه تخصصی  بین  تعلیماز  به هوش نامه مبانی  تنها یک مقاله  وتربیت» 
 مصنوعی پرداخته که آن هم توسط متخصص برنامه درسی نگاشته شده است 

2 Artificial Super intelligence 
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سان پرسش های ارتباطی و چه از منظر فرهنگ بومی رویارویی با فناوری. بدین چه از منظر زیرساخت
های هوش مصنوعی چه رسالتی  فیلسوف تربیت در برابر چالش:  گیردمحوری این مقاله چنین شکل می

 دارد؟
 شناسی پژوهش روش

ــمون  مرور انتقـادی کیفیاین پژوهش از نوع  ــت که با رویکرد مضـــــ محور به تحلیـل متون پرداختـه  اســـــ
طی   ١تربیت  ه  های پژوهش شـــامل شـــانزده مقاله منتشـــرشـــده در نشـــریات معتبر فلســـفاســـت. داده

اسـت. معیارهای انتخاب مقالات به دو دسـته تقسـیم شـد: معیارهای سـخت   ۲۰۲۵تا   ۲۰۲۱های  سـال
کلیـــدواژه یــا  ــنوعی» در عنوان، چکیـــده  واژه «هوش مصـــــ بــه  (وجود  نرم (پرداختن  هــا) و معیـــارهــای 

های پارادایمی در آموزش، های بنیادین درباره نســبت تربیت و هوش مصــنوعی، طرح دگرگونیپرســش
شــده پس از خوانش انتقادی و  های تربیتی). مقالات انتخابپژوهانه در زمینههای آیندهیا ارائه دیدگاه

ها در نســبت با زمینه ایرانی  دهی شــدند و یافتهکدگذاری مفهومی، در قالب مضــامین اصــلی ســازمان
های  هتحلیل کمی و نه تحلیل مضــمون دادبازتفســیر گردید. بر این اســاس، مطالعه حاضــر نه یک فرا

گیری از روش تحلیل مضـــــمون در ســـــطح اســـــناد علمی  میدانی، بلکه یک مرور انتقادی کیفی با بهره
ای  اســـت. شـــایان ذکر اســـت که منابع پژوهش در دو ســـطح بررســـی شـــدند: نخســـت، مقالات هســـته

) که مبنای تحلیل مضــمون قرار گرفتند؛ دوم،  ۱جدول شــماره تربیت  در چهار نشــریه معتبر (ه  فلســف
ســــــازی و  ای و اجتماعی که برای غنیرشــــــتههای فلســــــفی، ســــــیاســــــتی، میانمنابع تکمیلی در حوزه

 .کار گرفته شدندها بهمندی یافتهزمینه
های  همچنین لازم اســت اشــاره شــود که هدف اصــلی این مقاله ورود تخصــصــی به یکی از چالش

تربیت  ه  تربیت  و هوش مصنوعی نیست، بلکه بنا به سکوتی که اصحاب فلسفه  بنیادین حوزه فلسف
ای  در ایران نســبت به این امر اختیار کردند، تلاش شــد با طرح و بررســی برخی مباحث کلیدی، زمینه

تربیت  و هوش مصـنوعی فراهم  ه ای میان فلسـفرشـتهوگوهای میانهای تازه در گفتبرای گشـودن افق
هایی که در میان فیلســوفان تربیت در ســطح جهانی  ســازی مفاهیم و پرســشگردد. مقاله با برجســته

یت  های نوین و امر ترباند، فیلســــوف تربیت ایرانی را به تأملی نو در نســــبت میان فناوریمطرح شــــده
ها با ساختار، مسائل به پیوند آنرو، گزینش مباحث و محورهای بحث باتوجهکند. از همیندعوت می

تر، پس از  افزون بر این نکات و از همه بســا مهم  .گرفته اســتاندازهای تربیت در ایران صــورتو چشــم
ها، تلاش کردم مقاله  شناختی آنهای نظری و روشگیریقرائت انتقادی مقالات مرتبط و تحلیل جهت

 
ازاین چهار نشریه عبارت  ١ تربیت:  اند  تربیت    (Journal of Philosophy of Education)نشریه فلسفه  فلسفه  انجمن  به  وابسته 

وابسته به انجمن فلسفه تربیت استرالیا،   (Educational Philosophy and Theory) وتربیت تعلیم  و نظریه  بریتانیا، نشریه فلسفه
 (Educational Theory)  تربیتی  ، و نشریه نظریه(Studies in Philosophy and Education) مطالعاتی در فلسفه و تربیت
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ســـــــوی تولید چارچوبی مســـــــتقل و  حاضـــــــر را از قالب یک مطالعه مروری صـــــــرف فاصـــــــله دهم و به
محور حرکت کنم. در این راســتا، دو رویکرد مکمل را در دســتور کار قرار دادم: نخســت، افزودن  مســئله

ــلی مقالات موجود که در مواردی میپرســــش تواند به غنای نظری بحث یاری  هایی فراتر از خطوط اصــ
ه ویژه در حوزه فلسفمندی ایرانی و اقتضائات بومی، بهبه زمینههایی باتوجهرساند؛ و دوم، طرح پرسش

ــاوری بــا فن ــه در برخی موارد، پیچیــدگیتربیــت  و مواجهــه  البت نوظهور.  هــای مفهومی و نظری  هــای 
حال، بر پایه  انجامید. بااینای جدید لزوماً به تعمیق بحث نمیچنان گســــترده بود که طرح مســــئلهآن

برانگیز پیشــروی پژوهشــگرانی قرار دهم که این رویکرد، امیدوارم توانســته باشــم چارچوبی اولیه و تأمل
ای هسـتند که در پیوند با هوش مصـنوعی و تحولات  در پی فهم و مواجهه با مسـائل پیچیده و فزاینده

 .یابندتری میروز ابعاد تازهشتابان پیرامونی، روزبه
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مضمون اصلی  

 شدهاستخراج
 شماره 

Tanchuk & Taylor 
(2025). Personalized 

Learning with AI Tutors 
Educational 

Theory 

  اعتماد معرفتی 
)Epistemic Trust (  در تعامل

 های هوش مصنوعی با معلم
1 

Sidorkin (2025). 
Educating AI 

Educational 
Theory 

مرز انسان/ماشین و نقد 
  انگاریانسان

)Anthropomorphism ( 
2 



       231                                                                       ۱۴۰۴بهار و تابستان ، ۲، شماره ۹سال 
 

 

Sidorkin (2024). Why 
is it our problem? 

Educational 
Philosophy and 

Theory 

پذیری و نسبت  مسئولیت
 3 انسان با هوش مصنوعی 

Perepelytsia & 
Khrabrova (2025). 

Education and 
University in the age of 

AI 

Philosophy of 
Education 

تحول نهاد دانشگاه و  
 AI 4 آموزش عالی در عصر

Peters, Jackson, 
Papastephanou, Jandrić, 
et al. (2023). AI and the 

Future of Humanity 

Educational 
Philosophy and 

Theory 

پیامدهای وجودی و  
برای انسان و   AI فلسفی

 تربیت
5 

Pagès (2025). 
Teaching as an act: 

Lacan and philosophy 
of education 

Journal of 
Philosophy of 

Education 

بازاندیشی مفهوم  
های  «آموزش» در پرتو نظریه

 AI فلسفی و
6 

Kornilaev (2021). 
Kant’s doctrine of 
education and AI 

Journal of 
Philosophy of 

Education 

بازخوانی اندیشه کانت 
 AI 7 درباره تربیت در نسبت با



       232                                                                       ۱۴۰۴بهار و تابستان ، ۲، شماره ۹سال 
 

 

Lee (2023). 
Otherwise than teaching 

by AI 

Journal of 
Philosophy of 

Education 

های  ها و امکانمحدودیت
 AI 8 آموزش توسط

Jackson (2024). The 
manliness of AI 

Educational 
Philosophy and 

Theory 

ابعاد فرهنگی و جنسیتی  
 9 هوش مصنوعی 

Jackson, Sidorkin, 
Jandrić, et al. (2025). 

The voice of AI 

Educational 
Philosophy and 

Theory 

و  AI بازاندیشی صدای
 10 پیامدهای تربیتی و فلسفی آن 

Fisher & Tallant 
(2024). Teaching and 

knowledge 

Journal of 
Philosophy of 

Education 

رابطه میان آموزش و  
 AI 11 معرفت در بستر

Cox (2023). AI and 
the Aims of Education 

Studies in 
Philosophy and 

Education 

در اهداف تربیت:   AI نقش
ساز، مدیر یا موجود انسان

 اطلاعاتی 
12 



       233                                                                       ۱۴۰۴بهار و تابستان ، ۲، شماره ۹سال 
 

 

Burbules (2025). 
Artificial Intelligence in 

Education: Use it, or 
Refuse it? 

Educational 
Theory 

تصمیم اخلاقی در استفاده  
 AI 13 یا عدم استفاده از

Bogia (2025). 
Distribution Double 

Bind 
Educational 

Theory 

پیامدهای اخلاقی و توزیعی  
  های آموزشی در عصرسیاست

AI 
14 

Ariel & Hayak 
(2025). The Paradox of 
AI in ESL Instruction 

Educational 
Theory 

نابرابری آموزشی و دوگانه  
 نوآوری/ستم در آموزش زبان

15 

Aboodi (2025). 
Outsourcing Critical 

Thinking to AI 
Educational 

Theory 
سپاری تفکر تهدید برون

 انتقادی به هوش مصنوعی 
16 

 
 هوش مصنوعی در کانون پرسش

 درآمدی بر چیستی هوش مصنوعی 
مایة علوم کامپیوتر ریشـه دارد،  پاسـخ به این پرسـش، گرچه در تاریخ و درون  هوش مصـنوعی چیسـت؟

توان آن را صـــرفاً یک مســـئلة فناورانه دانســـت. امروزه هوش اما به ســـبب گســـترة تأثیرگذاری آن، نمی
 ,Hendler & Mulvehill(    ای چندوجهی بدل شـــــده اســـــت که ابعاد اجتماعیمصـــــنوعی به پدیده

تنها پیامدهای  از آن جداشـــــــدنی نیســـــــتند؛ ابعادی که نه)  Jackson et al., 2025(  و فرهنگی)  2016
  هایی مانندباتدارند. نمونة بارز این تحول، چتهای اخلاقی و انسانی را نیز در پیمثبت، بلکه نگرانی

ChatGPT  شــده و تقویتی»  انســانی» و «یادگیری نظارتوگوی شــبهگیری از «گفتهســتند که با بهره
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وگومحور بودن، تعامل انســان و ماشــین را  همین ویژگی گفت  .)Peters et al., 2025( اندتوســعه یافته
ســازد. آیا این ارتباط را باید تنها نوعی تعامل مصــنوعی  های فیلســوف تربیت وارد میبه کانون پرســش

وگو توان برای آن وجوهی از ارتباط انسانی هم قائل شد؟ آیا گفتو فاقد ابعاد انسانی تلقی کرد، یا می
حتی مشــابه ارتباط  —ای دیگر از ارتباطتوان آن را گونهای فناورانه اســت، یا میبا ماشــین فقط مواجهه

 تعبیر کرد؟—انسان با انسان
ــلامت روان نوجوانان، از جمله  باترخدادهای اخیر پیرامون نقش چت ــنوعی در ســ های هوش مصــ

های بنیادینی را درباره جایگاه  ، بار دیگر پرسشOpenAI پروندة قضایی خانوادة آدام ریِن علیه شرکت
دهد که جوامع انسـانی، آگاهانه یا  سـازد. تاریخ تکنولوژی نشـان میفناوری در زندگی انسـان مطرح می

باوجود خطرات بالقوه.  .  جهانشـان نفوذ کننداند تا در زیسـتها اجازه دادهناآگاهانه، همواره به فناوری
رســـــد که آزمون و خطاهای پرهزینه بخشـــــی از مســـــیر تکامل فناوری اســـــت،  از این منظر، به نظر می

ــنـاختـة فراوانویژه در حوزهبـه ــنوعی کـه هنوز ابعـاد نـاشـــــ حـال، این ی دارد. بـااینهـایی مـاننـد هوش مصـــــ
ها را به بازاندیشی گذاران بکاهد؛ بلکه باید آنواقعیت نباید از مسئولیت اخلاقی فیلسوفان و سیاست

ها به رعایت اســتانداردهای ایمنی و اعتمادپذیری ســوق دهد.  در حدود مداخله، نظارت و الزام شــرکت
، آن GPT-4o  با آگاهی از مخاطرات نســخه OpenAI اند که شــرکتاش مدعیدر پروندة آدام، خانواده

که این گرفتن از رقبا و افزایش ارزش بازار، زودتر از موعد عرضــه کرده اســت، درحالیمنظور پیشــیرا به
ــگیرانه، به تشـــویق رفتارهای آســـیبوگوهای طولانی با نوجوان، بهنســـخه در گفت زا  جای مداخله پیشـ
 ).The Guardian, 2025; Reuters, 2025( منجر شده است

ــبیه  ــشهمچنین توانایی یادگیری و شــ ــین، پرســ ــانی در ماشــ ــازی رفتار انســ ای را پیش  های تازهســ
های نوین هوش مصـــــنوعی را به موضـــــوعی نظری و انتقادی بدل کشـــــد که ماهیت تعاملی فناوریمی
ها حکمرانی  ای دارد که در آن الگوریتمصــحنهظاهر انســانی، پشــتحال، این تعامل بهســازد. بااینمی
های عظیم  دادههای ذخیره شـــــونده در پایگاهدادهکنند و کاربران، ناخواســـــته در تولید و تغذیة کلانمی

هایی غیرشــــــفاف یا خارج از کنترل  ها ممکن اســــــت در آینده به شــــــیوهآن مشــــــارکت دارند. این داده
ها  این فناوری دهندههای توســـــعهکاربران مورداســـــتفاده قرار گیرند. همچنان که اعتبار و نیت شـــــرکت

ــانی و حقوق بشــــــریدر چنین زمینه.  همواره محل بحث و تردید اســــــت از جمله  —ای، مســــــائل انســــ
دهند که منافع  نشـان می  )uronews, 2024E( ١کارگیری هوش مصـنوعی لاوندربه  منازعاتی مانند غزه

محور، فراتر از مرزهای تخصـــصـــی یا  های دادههای ناشـــی از کاربرد هوش مصـــنوعی و فناوریو آســـیب
وگویی باز و  اند. این دســـــت از مســـــائل نشـــــان دهنده این اســـــت که ما  نیازمند گفتهای خاصگروه

 .ها هستیمها و تولیدات این فناوریبا چگونگی استفاده از دادهشفاف دررابطه

 
1 Lavender 
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 هوش مصنوعی و مسئله تربیت 
آغاز   -اعتنا  ولی دارای اســتدلال قابل –های افراطی و تاریخی  مســئله هوش مصــنوعی را از بدبینی

فیلســــوف منتقد فناوری که    ٢راســــتا با تحلیل گونتر آندرس) در این زمینه هم٢٠٢٥(  ١باخکنیم. هییم
بـار بـه بینی و گـاه فـاجعـهپیشتوانـد پیـامـدهـایی غیرقـابـلهـای فزاینـدة فنـاوری میبر این بـاور بود توانـایی

ــته باشـــد، وضـــعیت مشـــابهی را برای هوش مصـــنوعی ترســـیم می  ,.Jackson et alکند (همراه داشـ

اند؛  یافته» دسـت٣شـهرهای وارونه«آرمان  به های معاصـر). به بیان او در اندیشـه آندرس انسـان2025
شـد ولی دسـتیابی به ای آرمانی خلق میشـهرهای سـنتی که اندیشـهبه بیان دیگر در مقایسـه با آرمان

ــهرهـای وارونـهآن ممکن نبود؛ ولی در آرمـان ــر امروز بـه فنـاوری  ،شـــــ ــتـهبشـــــ ای  هـایی چون بمـب هســـــ
رو در عصـــر حاضـــر انســـان قادر به تصـــور  اطلاع اســـت؛ ازاینیافته ولی از همه پیامدهای آن بیدســـت

ــتـاوردهـای آنچـه خود تولیـد کرده نیســـــــت. گیری از این مفهوم، هوش بـا بهره  بـاخهی    پیـامـدهـا و دســـــ
ــنوعی را نـه فقط یـک ابزار خنثی، بلکـه پـدیـده دانـد کـه نظم اجتمـاعی  ای فرهنگی و اجتمـاعی میمصـــــ

قدرتی، و ازخودبیگانگی را در انسان تقویت کند و در عین حال، احساس شرم، بیخاصی را تثبیت می
د که تولید محتوا با کمک هوش مصـــنوعی، جای تعهد انســـانی، خلاقیت  دهســـازد. او هشـــدار میمی

منفعل تبدیل کرده اسـت. وی با اسـتفاده از    هکنندفکری را گرفته و انسـان را به مصـرف  هفردی، و مبارز 
دهد که هوش مصـنوعی نیز همانند ویپ، خطر را در » (سـیگار الکترونیکی)، نشـان می٤«ویپ هاسـتعار 

ای اســـت که کند. این پدیده، در نگاه او، بخشـــی از فانتزی فناورانهای خوشـــایند پنهان میقالب تجربه
ای که در آن، انسـان همچون رابطه—دهدها سـوق میای اجباری و ناآگاهانه با ماشـینانسـان را به رابطه

شـود (همان). این نگاه گرچه برخاسـته از  دهد تا ببیند چه میها را فشـار میخبر، تنها دکمهکودکی بی
بر شــواهدی که موجود اســت برای فیلســوف تربیت محل ه  نگرشــی منفی به فناوری اســت، ولی با تکی

ــت؛ بـه ویژه آنکـه بکـارگیری این فنـاوری ــانی را کـاهش دهـد و  هـا میاعتنـای جـدی اســـــ توانـد تعهـد انســـــ
 ای را در او پایه گذاری نماید.مصرف گرایی افراطی اندیشه

های  عنوان یکی از بنیاندر کنار نگاه پر از تردید به هوش مصنوعی، «شناخت» یا «معرفت» هم به
های  با پرســــش—شــــودکه گاه در نقش معلم نیز ظاهر می—اســــاســــی تربیت، در مواجهه با این فناوری

 » اســــت٥«اعتماد شــــناختی  هها، مســــئلترین این پرســــشرو شــــده اســــت. یکی از مهمبنیادینی روبه
)Tanchuk & Taylor, 2025.(  هاند: نخســــــت، «انگیز در این زمینه، چند معیار کلیدی قابل بررســــــی  

 
1 Heybach 

2 Günther Anders (1902-1992) 
3 Inverted utopians 
4 Vape 
5 Epistemic trust 
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پرســـــش که آیا هوش مصـــــنوعی حقیقت و فهم را بر منافع تجاری، ســـــیاســـــی یا  بدین  »؛  ١شـــــناخت
ــده ایدئولوژیک ترجیح می ــودآوری طراحی شــ دهد؟ که اگر ســــاختار آن تنها برای جذب مخاطب یا ســ

»؛ این معیار بررسی ٢باشد، تعهد آن به حقیقت محل تردید خواهد بود. دوم، «دربرگیرندگی شناختی
ــنوعی دیـدگـاهمی ــتی در نظر میهـای متنوع را بـههـا و دادهکنـد کـه آیـا هوش مصـــــ گیرد یـا برخی را  درســـــ
های کند؛ به بیان دیگر آیا هوش مصنوعی گشودگی معرفتی در برابر اندیشهمند حذف میطور نظامبه

ا در این زمینـه تعصــــــــب آمیز رفتـار می عـدالتی معرفتی  توانـد بـه بیکنـد؟ امری کـه میگونـاگون دارد یـ
پذیری و امکان نقدپذیری »؛ این معیار ناظر بر میزان مسـئولیت٣گویی شـناختیبینجامد. سـوم، «پاسـخ

صــــحت و اعتبار   ه»؛ که به ســــابق٤این ابزار در برابر کاربران و جامعه اســــت. چهارم، «دقت شــــناختی
ای از ضــعف  شــده توســط هوش مصــنوعی توجه دارد. تکرار خطاها در این زمینه، نشــانهاطلاعات ارائه

ای دوطرفه  »؛ این معیار به رابطه٥شــــــود. و پنجم، «شــــــفافیت متقابل شــــــناختیعملکرد آن تلقی می
که فقط تحت  گیری هوش مصـنوعی را درک کند، نه آناشـاره دارد که در آن کاربر بتواند منطق تصـمیم

 .سویه قرار گیردنظارت یک
در ارتباط با این مباحث و با تاکید بر پیچیدگی مباحث مرتبط با هوش مصنوعی به این نکته باید 

هایی برای  های بیان شــده فقط معطوف به زمان حال نیســتند و در دل آنها تلاشاشــاره کرد که چالش
حفاظت از مســئله شــناخت در گرو بکارگیری هوش مصــنوعی نیز در حال جوانه زدن اســت. همچنان  

ــنجش، بلکـه آرمـانکـه  تـانچـاک و تیلور (همـان) این معیـارهـا را نـه هـایی برای ســــــــاختن  تنهـا ابزار ســـــ
ــئولانـهمحیط هـایی کـه در آن یـادگیرنـده، جـامعـه، و فنـاوری  محیط—کنـدتر معرفی میهـای معرفتی مســـــ

ور  گیری اعتماد شـــناختی نقش دارند. در این راســـتا گر چه ســـرعت پیشـــرفت و ظهزمان در شـــکلهم
اعتماد شــناختی در    هدهد که مســئلهای کارآمدتر از انواع هوش مصــنوعی نشــان میروزافزون نســخه

هـا نیز کمتر نمـایـان  و در پژوهش—حـال، آنچـه کمتر مورد توجـه قرار گرفتـهحـال بهبود اســــــــت، بـا این
ــرفت—اســــــت ها ابزاری برای  پرســــــش از هدف این بهینگی اســــــت: به نظر باید پرســــــید آیا این پیشــــ

ــنوعی میآوری اطلاعــات رایگــان از کــاربرانجمع توانــد  انــد؟ بــه بیــان دیگر، بهبود عملکرد هوش مصـــــ
ــان به این فناوری باشـــد. ولی این همه ماجرای شـــناخت که تا به  ــتگی بیشـــتر انسـ بســـتری برای وابسـ

) بر این باور اسـت که شـاید ٢٠٢٤( ٦شـده نیسـت؛ همچنان که اسـتیو فولرامروز امری انسـانی تلقی می
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— )  2025et al.Peters ,( » خود دســــت برداریم١زمان آن فرا رســــیده از برخی از «تعصــــبات زیســــتی
هایی که مرز میان انسـان و ماشـین را نه بر اسـاس توانایی شـناختی، بلکه بر اسـاس خاسـتگاه  تعصـب

ــتی تعریف می ــاده  .کنندزیســـ ــود فولر به بیان ســـ ــیده که مقصـــ ــاید وقت آن رســـ ــت که شـــ تر این اســـ
 اندیشیدن را از آنِ موجودات دیگر همچون هوش مصنوعی بدانیم.

ای از عدالت که پیامدهای آن شــــــود؛ گونه«عدالت آموزشــــــی» مربوط می هچالش دیگر به مســــــئل
ــه باقی نمیهیچبه ــطح مدرســــ آفرین  نقش تحول هماند. با وجود ادعاهای رایج دربار وجه محدود به ســــ

ــان می)  Ariel & Hayak, 2025(  هاهوش مصــــنوعی در آموزش، پژوهش کارگیری این دهند که بهنشــ
ــی را کـاهش نمیتنهـا نـابرابریفنـاوری نـه هـا را نیز دارد. در  دهـد، بلکـه ظرفیـت تعمیق آنهـای آموزشـــــ

ــرفمدارس محروم، دانش ــیر «مصــ ــیری که آنان را به کننده» قرار میآموزان عمدتاً در مســ گیرند؛ مســ
هـای  مهـارتکـه  آنکنـد، بیهـا تبـدیـل میبـاتگرهـا و چـتای چون ترجمـهکـاربران منفعـل ابزارهـای آمـاده

ــیر «خـالق»  زبـانی، تفکر انتقـادی یـا درک فنـاوری را بیـاموزنـد. در مقـابـل، دانش آموزان ممتـاز در مســـــ
بینند تا خود ابزارهای هوش مصـــــنوعی را طراحی، تحلیل و توســـــعه دهند. این دو مســـــیر  آموزش می

قدرتی و  کننده» وابسـتگی، بیآموزان دارد: مسـیر «مصـرفدانش  هآموزشـی پیامدهایی عمیق برای آیند
ــیه ــینی را بازتولید میحاشــ ــترســــی به کند، در حالینشــ ــتقلال، خلاقیت و دســ ــیر «خالق» اســ که مســ
که ابزاری  جای آنترتیب، هوش مصــنوعی بهســازد. بدینهای شــغلی و دانشــگاهی را فراهم میفرصــت

ــد، بـه عـاملی برای تثبیـت و تعمیق بی ــی بـاشـــــ ــاخبرای تحقق عـدالـت آموزشـــــ تـاری تبـدیـل عـدالتی ســـــ
 .شودمی

گذاری و حکمرانی، باید در کانون توجه قرار  های ســیاســتایران و در لایه  هویژه در جامعاین نقد، به
ــوف تربیت در این زمینه می ــالت فیلســــ ــد؛ بهتواند بینشگیرد. رســــ که امروزه برای  ویژه آنافزایی باشــــ

ها اخلاقی تلقی  «چیسـتی» آن  هانداز ها بهفیلسـوف تربیت، اندیشـیدن به «چگونگی» اجرای سـیاسـت
  هدهد که نحو » نشـــــان می٢توزیع همعرفی مفهوم «گیر دوگاندر این رابطه  ). Bogia, 2025شـــــود (می

ــیاســــــت ــی، بهاجرای ســــ ــیلی، میهزینهکمک  هویژه در حوز های آموزشــــ ــأ  های تحصــــ تواند خود منشــــ
توجهی به ســـــازوکارهای اجرایی، حتی در  کند که بیای باشـــــد (همان). بوگیا تأکید میهای تازهنابرابری

هشـداری که —محور، ممکن اسـت به بازتولید سـتم سـاختاری بینجامدهایی با اهداف عدالتسـیاسـت
های نوین آموزشــــی نیز باید جدی گرفته شــــود. این نکته در ایران بیشــــتر از آنرو  در مواجهه با فناوری

توان  قابل توجه و تاکید اســــت که گســــتره جغرافیایی و تنوع اقشــــار گوناگون را تنها با توزیع برابر نمی
 وعده عدالت داد.

 
1 Substrate bias 
2 Distribution Double Bind 
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ها و  تر، «اندیشــیدن» در عصــر هوش مصــنوعی هم با چالشکیفیت «تفکر انتقادی» و از آن مهم
ــان می گیری گســــــترده و غیر اصــــــولی از  دهند که بهرهابهامات فراوانی مواجه اســــــت. مطالعات نشــــ

ای که افراد با  گونهتواند با کاهش ظرفیت تفکر انتقادی همراه باشـد؛ بههای هوش مصـنوعی میفناوری
 ,Gerlich( آورند» روی می١سـپاری ذهنیواگذاری مسـئولیت اندیشـیدن ژرف، در عمل به نوعی «برون

مدت آثار خود را کمتر آشــــکار ســــازد، اما در بلندمدت گرچه این پدیده ممکن اســــت در کوتاه  ).2025
اند. به بیان  هایی رو برو کند که در امر اندیشـیدن مسـتقل ناتوانتواند جامعه را با نسـلی از انسـانمی

ــیدن را به الگوریتمدیگر، زمانی ــان اندیشــ ــئولیتها وا میکه انســ پذیری و  نهد، پیامدهای آن برای مســ
. دوباره مثال خودکوشــی آدام  )Aboodi, 2025( کننده خواهد بودکنشــگری اخلاقی او نامعلوم و نگران

ــیناز این  در آمریکا را مرور کنیم! ــپاری تفکر انتقادی به ماشـــ ــت واســـ ــن اســـ تواند  های میرو، پر روشـــ
ــدچالش ــته باشــــ ــئله فقط به جنبافزون بر    .هایی چندلایه برای فرد و اجتماع در پی داشــــ   ه این، مســــ

شــود؛ بلکه درگیری احســاســی انســان با این فناوری و تلقی آن شــناختی هوش مصــنوعی محدود نمی
ــنوعیبه ــات مصــ ــاســ تر، از جمله انزوا از تواند پیامدهایی ژرف» نیز می٢عنوان موجوداتی دارای «احســ

ــتـه بـاشـــــــد ــتگی افراطی بـه این ابزارهـا را بـه همراه داشـــــ در چنین   .)Dishon, 2025( اجتمـاع و وابســـــ
تنها بر ابعاد مختلف  گیری نوعی وابســتگی فناورانه باشــیم که نهشــرایطی، ممکن اســت شــاهد شــکل

جای  آورد؛ افرادی که بههایی غیرکنشــگر پدید مییابد، بلکه به تدریج انســانزندگی انســان ســلطه می
 .شوندکنندگان منفعل و منزوی بدل میتعامل مؤثر، به مصرف

با گســــترش هوش مصــــنوعی، پرســــش از ســــرنوشــــت هویت انســــان در فرآیند یادگیری با جدیت 
آموزد؟ کنشـگری شـناختی او چگونه  بیشـتری مطرح شـده اسـت. انسـان در عصـر اطلاعات چگونه می

که جان لاک و جان دیویی او را موجودی  دانش» اســـت، چنان  هشـــود؟ آیا همچنان «ســـازندتعریف می
گونه که در مدل «مدیریت اطلاعات»  کند؟ یا آندانســــتند که تجربه را بازســــازی و معنا را خلق میمی

های آماده  گری دادهشـــــود، کنش شـــــناختی انســـــان به نقشـــــی منفعل در انتخاب و غربالمطرح می
ــان بـهکـاهش یـافتـه اســـــــت؟ در کنـار این دو، دیـدگـاهی رادیکـال عنوان «موجود  تر نیز وجود دارد: انســـــ

ای از اطلاعات اســت که گر، بلکه تنها گرهی در شــبکه» دیگر نه ســازنده اســت و نه گزینش٣اطلاعاتی
در    ).Floridi, 2011, 2014, as cited in Cox, 2024شـود (ها شـکل گرفته و هدایت میتوسـط ماشـین

ــان رنگ می ــناختی انســـ ــتقلال شـــ ــعیتی، اســـ ــرف دادهچنین وضـــ های از پیش  بازد و یادگیری به مصـــ
انداز به رســمیت شــناخته شــود، پرســش بنیادین آن شــود. اگر این چشــمشــده فروکاســته میپردازش

کند که آموزش باید اسـت که دفاع فیلسـوف تربیت از آموزش اصـیل چه خواهد بود؟ کاکس تأکید می
 

1 Cognitive offloading 
2 Artificial emotions (AE) 
3 Inforg (Information Organisms) 
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 آموز بتواند از طریق کنش، معنا بسـازد، نه صـرفاً اطلاعات را دریافت کند فضـایی فراهم آورد که دانش
)Cox, 2024(ای بود . این پاسـخ گرچه قابل توجه اسـت ولی اگر بسـتر فراگیری هوش مصـنوعی به گونه

که دانش آموزان گوی ســبقت را در تعامل و لذت با هوش مصــنوعی از معلم ربوده برباید و زیر ســلطه 
کن که این بستر «شبه تربیتی»  می ای به معلم کمکهای سریع آن قرار گیرد چه ابزاری یا شیوهپاسخ

 را به سوی تربیت اصیل سوق دهد؟
تربیت   هآفرین خود، همچون شــمشــیری دولبه در عرصــهای تحولهوش مصــنوعی، با تمام ظرفیت

»  ١بار شـناختی «تواند منجر به افزایش گیری نادرسـت، میظاهر شـده اسـت؛ ابزاری که در صـورت بهره
  بار شناختی   هبر اساس نظری  .)Demiralay, 2025(  ای در یادگیرندگان شودو در نتیجه اضطراب حرفه

)Sweller, 1994(ای باشد که بار شناختی  گونهدهد که طراحی آموزشی به، یادگیری مؤثر زمانی رخ می
ــاخـت طرح ــروری کـاهش یـافتـه و تمرکز ذهنی بر ســـــ هـای مفهومی معطوف گردد. در همین  وارهغیرضـــــ

تنها کمکی به یادگیری  راسـتا، اگر هوش مصـنوعی بدون توجه به اصـول شـناختی به کار گرفته شـود، نه
با این حال،    .سازدهای اضافی، فرآیند فهم و معناپردازی را مختل میکند، بلکه با ایجاد پیچیدگینمی
ســــرعت در حال واکنش به در آموزش، پژوهشــــگران نیز به AI  زمان با گســــترش ســــریع کاربردهایهم

ــتند. نمونهچالش ــناختی، چارچوبی  ها با تکیه بر نظریهرجســــته از این تلاشای بهای آن هســ های شــ
عنوان ابزاری برای مدیریت عنوان تهدید، بلکه بهدهد که در آن هوش مصنوعی نه بهمفهومی ارائه می

ماشـین  –، و یادگیری مشـارکتی انسـانAI ههای مفهومی با واسـطوارهتطبیقی بار شـناختی، ایجاد طرح
کند که ، پیشــنهاد می2CTML  و  CLT  هایگیری از نظریهشــود. این چارچوب، با بهرهبه کار گرفته می

تواند از بروز بار شـــــــناختی  صـــــــورت پویا و متناســـــــب با نیازهای فردی یادگیرندگان، میمحتوا به  هارائ
 ). Twabu, 2025اضافی جلوگیری کرده و درک و نگهداری مفاهیم را بهبود بخشد (

ها، گویای ماهیت پیچیده، چندوجهی و در ها و تلاش برای پاســـــخ به آنزمانیِ ظهور چالشاین هم
تنها  ای زایشــــگری که در برابر انتقادات، نهتربیت اســــت. گونه هحال زایش هوش مصــــنوعی در عرصــــ

ــتادگی می ــت. از اینکند بلکه بهایســــ ــتمر در حال بهبود و بازتعریف خود اســــ ــالت  طور مســــ رو، رســــ
فیلســـــوف تربیت در چنین جهانی، صـــــرفاً هشـــــدار دادن یا مقاومت نیســـــت، بلکه رســـــالت او بســـــا 

تربیت» اســـــت. این های متنوع این فناوری و مراقبت از تربیت اصـــــیل در برابر «شـــــبهشـــــناختن لایه
ای فراهم آورد تا  های رو به رشـــــــد هوش مصـــــــنوعی، زمینهزمان با پذیرش ظرفیتشـــــــناخت، باید هم

ــتقلال و کنشــــگری خود را  تربیت ا نســــانی از تکاپو بازنایســــتد و بتواند در دل این تحولات، معنا، اســ
ــد در جوامعی مـاننـد ایران کـه زبـان یـادگیرنـدگـان غیر از زبـان بـه نظر میهـا افزون بر این  .حفظ کنـد رســـــ

 
1 Cognitive Load Theory (CLT) 

2 Cognitive Theory of Multimedia Learning 
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ای دیگر نشــان اســت، نظریه بار شــناختی ممکن اســت خود را بگونه -یعنی انگلیســی  -رایج علم دنیا
ــنوعی کـه میدهـد؛ بـه عنوان نمونـه، فراگیری انواعی از هوش توانـد در زمـان انـدکی هم ادعـای  هـای مصـــــ

تواند در  خوانش انتقادی اســناد علمی را داشــته باشــد و هم مدعی تولید متن علمی از آنها باشــد، می
تواند  ظاهر کاهش بارشـناختی را بدنبال داشـته باشـد ولی در اصـل این نوع بکارگیری و تداوم هوش می

 ظرفیت شناختی انسان را کاهش دهد و در عوض وابستگی افراطی به این فناوری را پدید آورد.
و در انتها، هوش مصـنوعی قادر اسـت حریم خصـوصـی را نقض کند، تعصـب را ایجاد کند و اصـول 
مالکیت معنوی را مختل نماید همچنین قادر اســت محتوای مضــر تولید کند و زمینه ســو اســتفاده از  

ــی را فراهم کند (داده ــخصــــ ). باز هم باید نمونه بروز و تلخ آدام را به خاطر  Shalevska, 2024های شــــ
ای چون ایران قابل توجه تر اسـت. این داشـت! اما این مسـئله در خصـوص هوش مصـنوعی برای زمینه

هـای مجـازی پیش از  هـای رویـارویی بـا فنـاوریخیزد؛ از جملـه آنکـه چـالشتوجـه از چنـد نـاحیـه بر می
های  های گوناگون عمومی این فناوریهوش مصــنوعی همچنان باقی اســت. دوم آنکه پیشــرفت نســخه

ــمنـد در خـارج بـا نمونـه ــلـه قـابـل توجهی دارنـد. میزان اعتمـاد مردم بـه تولیـدات  هوشـــــ هـای داخلی فـاصـــــ
هـا قرار گیرد. افزون بر اینکـه در  هـا و پرســـــــشداخلی و خـارجی فـارغ از هر نتیجـه بـایـد در کـانون تحلیـل

توان به این های مختلف شــکل گرفته نمیهایی که با ایران در عرصــهها خارجی با تکیه دشــمنینمونه
تری دنبال شــــود.  ها چندان اعتماد کرد و بســــا جمع آوری داده از کاربران ایرانی با اهداف خاصنمونه

ــنـده می کنم. در حوزه اکادمیـک ایران  در این زمینـه تنهـا به یک نکتـه در زمینـه اکادمیـک و تربیـت بســـــ
های آتی  دیدی نیست در سالدر حاضر ابزارهای تشخیص تولیدات آکادمیک چندانی جانی ندارد. تر 

توان از عرصـــــــه علمی مراقبت کرد که به این وضـــــــعیت بهتر خواهد شـــــــد ولی تا آن زمان چگونه می
های شــبه علمی دچار نشــود. تا چه میزان فیلســوفان و اندیشــمندان داخلی در حال  انواعی از آلودگی

 های موجود و ممکن در این زمین مشغول اند؟پرداختن به پرسش
های بنیادین را تنها از منظر ای که باید در این بخش به آن اشــاره کرد، این نیســت که پرســشنکته

عنوان پدرخوانده گیران توســـعه هوش مصـــنوعی دنبال کنیم. همچنان که ســـم آلتمن، بهخودِ تصـــمیم
ــه پرســــش اســــاســــی را برای گفت)Open AI(  آی  یآهای اوپنتی» و ســــرویسپیجی«چت وگوی ، ســ

ها، چگونگی  گوید برای چگونگی اداره این سـیسـتمها مطرح کرد: او میجهانی در خصـوص این فناوری
)  Altman, 2023ها  (ها و چگونگی دســترســی عادلانه به این فناوریتوزیع عادلانه مزایای ناشــی از آن

ــخ روشـــنباید «گفتگوهای جهانی» شـــکل گیرد. معنای دیگر طرح این پرســـش ی  ها این اســـت که پاسـ
ــت متولی از ایده  ــت. به بیان دیگر دسـ ــی در نزد متولیان امر نیسـ ــاسـ ــوالات اسـ ــت از سـ برای این دسـ

ــورت گزینشـــی و  تواند تهدیدفراگیر تهی اســـت و این به خودی خود می آمیز باشـــد. بنا به آنچه به صـ
های فلســفی فناوری هوش مصــنوعی گفته شــد باید دقت داشــت که با توجه به تنها با تکیه بر جنبه

ــونده آن، پرســـــش بایســـــت انتظار  های بنیادین دیگری را نیز میذات این فناوری و ماهیت دگرگون شـــ
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داشــت. به ســخن دیگر در برابر فیلســوف و از جمله فیلســوف تربیت نســبت به هوش مصــنوعی باید 
ــد به این معنا که هم پرســـش ــته باشـ ــودگی ذهنی قرار داشـ های بنیادینی را طرح کند و هم با  یک گشـ

تری بـاشـــــــد. از اینرو وعـده متولیـان کنونی هوش هـای تـازهتوجـه بـه مـاهیـت آن منتظر ایجـاد پرســـــــش
»، «هوش مصـــــــنوعی فوق  ١های مصـــــــنوعی عمومیمصـــــــنوعی که انتظار دارند پس از گذار از «هوش

» شکل گیرد و انسان را به دنیایی با هوش فوق پیشرفته سوق دهد نیز محل تردید یا دست ٢پیشرفته
ــط  کم پرســـــــش اســـــــت. بـه ویژه آنکـه خود این متولیـان نگران بـه خـدمـت گرفتن این فنـاوری هـا توســـــ

). هر چند با وجود و گســـــترش هوش مصـــــنوعی  Altman, 2023های ســـــرکوب گر هســـــتند (حکومت
ــیم که نوع حکومت ــته باشـ ــتمگر دچار دگرگونیاحتمالاً باید آمادگی این را داشـ ــی  های سـ ــاسـ های اسـ

ــا خود این فناوری ــود و بسـ ــت حاکمتشـ ــتمگریهای  ها ابزاری در دسـ های نرم فعلی برای انواعی از سـ
 باشند!

 
 فیلسوف تربیت و هوش مصنوعی
ــنوعی جـای این ترین چـالشحـال در کنـار نگـاهی بـه برخی از مهم هـای نظری در ارتبـاط بـا هوش مصـــــ

پرســش باقی اســت که کنشــگری فیلســوف تربیت در ارتباط با این موضــوعات چگونه باید باشــد؟ برای  
پاســـخ به این پرســـش باید به این نکته باز گردیم که اســـاســـاً رســـالت فیلســـوف تربیت چیســـت؟ برای  

ها به آن تربیت  و بررسـی جدیدترین پرداخته پاسـخ به این پرسـش واکاوی فشـرده تاریخ رشـته فلسـف
ه هایی که اخیراً در خصوص چیستی فلسفدر میان دیدگاهتواند چشم انداز خوبی را فراهم نماید. می

ــده ــفWhite, 2024اند، وایت (تربیت  مطرح شـ ــفتربیت  را گونهه ) فلسـ دانند  کاربردی میه ای از فلسـ
ه های آموزشی در بستر تجربسازی اهداف تربیتی، و نقد سیاستآن تحلیل مفاهیم، روشنه  که وظیف

تربیت  —با تمایزگذاری میان دو سطح از تربیت ٣هرستبکتربیتی است. به بیان او در مقابل، ه زیست
ــانیمثابه فرهنگبه ــف مثابه آموزش نهادی مدرنو تربیت به پذیری انســ تربیت  ه  بر آن اســــت که فلســ

باید نســبت خود را با این دو ســطح روشــن کند و از فروکاســتن تربیت به صــرف آموزش نهادی پرهیز  
کنـد (همـان) این دو رویکرد الزامـاً در تقـابـل گونـه کـه جـان وایـت تـأکیـد مینمـایـد. بـا این حـال، همـان

ــتنـد، بلکـه می ــانیهـا همتوان میـان آننیســـــ ویژه در جـایی کـه تربیـت نهـادی حـامـل  هـایی یـافـت؛ بـهپوشـــــ
 شود.های انسانی و فرهنگی میارزش
از این منظر، نگارنده قصد ندارد در موضع انتخاب میان این دو دیدگاه قرار گیرد، بلکه بر این باور   

ــنوعی ــترش فراگیر هوش مصـــــ ــت کــه در مواجهــه بــا گســـــ هــای کلیــدی تربیــت را  کــه موقعیــت—اســــــ
 

1 Artificial general intelligence 
2 superintelligence 
3 Bakhurst 
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ــعاع قرار داده اســـتتحت ــروری اســـت ابتدا پرســـش—الشـ تربیت  از ســـطح انتزاعی و  ه  های فلســـفضـ
ــبت تربیت با این تحولات را به ــند که بتوانند نســـ ــطحی برســـ مثابه تربیت حفظ کنند؛ بنیادین به ســـ

مثابه پرورش انســــــان در جهانِ در حال دگرگونی مثابه آموزش صــــــرف، به تربیت بهیعنی از تربیت به
پر روشـن اسـت این سـخن به هیچ روی معادل نادیده گرفتن اندیشـیدن بنیادی در خصـوص    .بازگردند

ــاس ایـده ــنوعی نخواهـد بود. بر این اســـــ ــبـت تربیـت بـا هوش مصـــــ هـای وایـت کـه در آنهـا تـاکیـد بر نســـــ
ای که ابتکار عمل از آن این دسـت از فیلسـوفان باشـد و در عمل هم  کنشـگری فیلسـوف تربیت به گونه

های اکنده از نا امیدی و تلاش های امیدوارنه از رویدادها باشـند نه بینش افزاییدنبال آشـکار سـازیبه 
رسـد های انتقادی به متخصـصـان برای مقاله حاضـر راه گشـاسـت. گرچه به نظر میباری آگاهی بخشـی

ــیه ها باید به چرخه تاثیر گذاری فیلســـوف تربیت اندیشـــید که هم نگاهی به ســـطح افزون بر این توصـ
افراد عادی داشـــته باشـــد، هم احوال اجتماع را مد نظر داشـــته باشـــد و هم ســـطوح بالای تاثیر گذاری  

ــت اندازی  مانند لایه ــتگذاری و حکمرانی را. امری که پوسـ ــیاسـ ــته   -به ویژه در ایران  –های سـ برای رشـ
 سازد.تربیت  و رسالت فیلسوف تربیت را ضروری میه فلسف

تواند نقش آفرینی موثری داشـته باشـد.  همچنین سـه تکیه گاه برای پاسـخ به پرسـش این مقاله می
ای اســـت که ســـقراط در تاریخ از خود بجای نهاده اســـت؛ پرســـش گری! ســـقراط به گواه نخســـت رویه

ــش ــش آفرینی و به بیان  ها میتاریخ، بینش افزایی را نه به الزام در دل پاســـــخ به پرســـ دید بلکه پرســـ
ــت. در کنـار این کـانـت نیز دریچـه هـای ژرف را مقـدم بر هر امر دیگری میتر طرح پرســـــــشدقیق دانســـــ

ترین مســـئله و دشـــوارترین وظیفه انســـان دهد:  در نظر او تربیت بزرگدیگری را پیش روی ما قرار می
مسـئله    ترینبایسـت تربیت شـود. بنابراین در نزد کانت مهماسـت و آدمی تنها موجودی اسـت که می

). کانت در  Kornilaev, 2021گردد (فلســفی به تربیت انســان و چگونگی تبدیل افراد به انســان باز می
آید نقش و رسـالتی بنیادین را  ای که سـخن بر سـر هدایت دانشـگاه به میان میجای دیگری به هنگامه

به   –دهد. در زمانه او که همراهی حاکمیت و دین دانشــگاه الهیات  در برابر دانشــکده فلســفه قرار می
را به صــــدر نشــــانده بود و حاکمیت نهاد دانشــــگاه را از آن خود کرده بود،   -بیان او شــــه بانوی الهیات

ــد که از آن  ــد و پیش قراولی برای راهبری این نهاد در نظر گرفته شـ توســـط او به نقدی رندانه رو برو شـ
ــفه بود (هدایت گری دان ــکده فلســــ ــخن نکرده بود و   ). او گرچه بهKant, 1798شــــ ــراحت ســــ این صــــ

دانشـکده فلسـفه را خادمی چراغ به دسـت توصـیف کرده بود اما در عمل هدایتگری را از آن دانشـکده  
ورزید. حال اگر به عصــر حاضــر باز گردیم این دو دیدگاه یعنی  دانســت و بر آن اصــرار میفلســفه می

ــفه می ــگری ژرف و دیگری ایفای نقش هدایت گری فلسـ ــوف یکی هنر پرســـشـ ــگام فیلسـ بایســـت پیشـ
 تربیت در برابر دنیای هوش مصنوعی است.  

های پر بسامد تواند عرصه تربیت را فارغ از چالشترین مسائلی که میبر پایه آنچه گفته شد مهم
ــوص این فنـاوری، دچـار چـالش کنـد در مطـالعـات موجود در   مـاننـد نگرانی رایج بیـان شــــــــده در خصـــــ
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های کارآمد و به هنگام، مســــــئله هایی چون ســــــرعت تغییرات بســــــیار زیاد، فقدان قانون گذاریگزینه
ــگی برای جلوگیری از   ــتن آن بـه عنوان غـایتی همیشـــــ ــئولیـت آدمی و تلاش برای زنـده نگـاه داشـــــ مســـــ

های پیش به برخی  فروپاشی انسانیت، و در آخر شناخت و مسائل مرتبط با آن دانست. که در بخش
ــاره شــــد. از بین این همه، به نظر میاز مهم ــالت فیلســــوف تربیت میترین آنها اشــ تواند از  رســــد رســ

خواســتگاه حفظ مســئولیت انســانی و تلاش برای بینش افزایی ســر برآورد و به ســوی مقصــدهای ســه  
 گانه فردی، اجتماعی و حکمرانی پیش رود. به بیان دیگر شـاید نتوان با توجه به هسـتی فناوری هوش 

های روز افزون آن متناســــب با ســــرعتی که های نهفته در بروز آوری و بیان توانمندیمصــــنوعی و نیت
توان در ســـمت مســـئولیت انســـانی و اهمیت آن مداوم  شـــاهد آن هســـتیم، اندیشـــه ورزی کرد. اما می

باقی ماند و با مشـاهده و بسـا آینده نگری وابسـته به تحولات تلاش کرد تا مسـئله مسـئولیت انسـانی 
را زنده نگاه داشت. اگر فیلسوف تربیت بتواند در این زمینه کنشی مطلوب را از خود بروز دهد به نظر 

بایست از سد مسئولیت انسانی عبور کند، دست کم آمد چون می هر آنچه که در آینده پدید خواهد
 پیامدهای ناموزون کمتری را شاهد خواهیم بود.

پردازد، در خصــوص  با تکیه بر رســالت فیلســوف تربیت و کاری که یک فیلســوف اســاســاً به آن می
ــنوعی باید گفت که  ــناختهوش مصـــ خود هوش مصـــــنوعی بر هر امر دیگری در این حوزه   فهم و شـــ

ــروری ــت.اولویت دارد و این ضـ ــید  ترین کار اسـ ــاره به گفتSidorkin, 2024کین (ور سـ ــهور    ه) با اشـ مشـ
کند که رویکردهای  ســـازد»، اســـتدلال میویتگنشـــتاین مبنی بر اینکه «دنیای محدود زبان محدود می

ــناخت از آن را ممکن ــنوعی باید به میدان آیند تا شـــ ــوص هوش مصـــ ــفی در خصـــ ــازند تا  فلســـ تر ســـ
مســـئولانه و مؤثرتر از هوش مصـــنوعی در جامعه محقق شـــود. روی دیگر این ســـخن به این   هاســـتفاد

گر آن چگونه  های نظریِ هدایتنی که ندانیم هوش مصــــــنوعی چیســــــت و بنیانمعنی اســــــت، تا زما
 توان درباره پیامدهای بلندمدتِ این فناوری رویکرد درستی را اتخاذ کرد.اند، نمییافتهسازمان

 
 نیم نگاهی به ایران

ــنوعی به میان میه هنگامی که با توجه به زمین های گفته آید افزون بر ملاحظهایران بحث هوش مصــــ
های دیگری نیز ســـــروکار خواهیم داشـــــت که باید به آنها توجه شـــــود. در ایران  شـــــده در بالا با مولفه

های اجتماعی همواره با  های بعدی چون شـبکههای دیجیتال از زمان اینترنت تا قالببکارگیری فناوری
اما و اگرهایی همراه بوده اســــــت. همچنان که در حالی امروز برخی با فراگیر شــــــدن هوش مصــــــنوعی  

های مجازی همچنان  آورند ولی در ایران فیلترینگ اینترنت و شبکهسخن از مرگ اینترنت به میان می
ای در جامعه ایرانی محل نگرانی  در کانون توجه و بحث قرار دارد. در کنار اینها شکایت از سواد رسانه

های  ها به توانایی زیر ســاخت). یکی دیگر از چالشIrna, 2025, August, 11گذاران اســت (یاســتســ
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ــو بکارگیری این فناوریفنی در ایران باز می هایی اســــت که ایران با  ها هم درگیر تحریمگردد. از یک ســ
ها  کند و از دگر ســــــو  فیلترینگی که از داخل ایران بر برخی از این فناوریآنها دســــــت و پنجه نرم می

ــی نیز گونه١شـــوداعمال می ای نظام طبقاتی از . همچنین پراکندگی جغرافیایی و فقدان عدالت آموزشـ
ها را در اقشــار متفاوت پدید آورده اســت که با برخی از مطالعات جهانی پیش  اســتفاده از این فناوری

ای  های فنی و ســواد رســانهگفته همســو اســت؛ بطوریکه افراد طبقات بالاتر معمولاً به دلیل دســترســی
ــتر از این فنـاوری ــتـای تعـالی و ارتقـا موقعیـت حرفـهبیشـــــ برنـد در حـالی کـه ای خود بهره میهـا در راســـــ

ــتر به این فناوریطبقات پایین بدلیل فقدان ــده بیشـــــ ــله  ها پناه میهای گفته شـــــ برند تا جبران فاصـــــ
اجتماعی خود را نشــان دهند. امری که از هر دو ســو ســبب شــکاف طبقات اجتماعی خواهد شــد. در  

های بیشــتری همراه خواهد بود.  چنین فضــایی ایفای نقش فیلســوف تربیت با اما و اگرها و پیچیدگی
های ســـنتی همانند نگارش مقاله و پناه بردن به گوشـــه نشـــینی  ن روســـت باقی ماندن در نقشاز همی

 تواند الزاماً اثر گذار و جریان ساز باشد.در دانشگاه نمی
ــاع پژوهش ــد های  اوضــ ــت. درحالیکه رشــ ــنوعی در ایران نیز نیازمند دقت اســ مرتبط با هوش مصــ

ــزدهای  مقالات و منابعی که ظرفیت ــنوعی را گوشـ ــتمی هوش مصـ ولی برخی از   ٢کنند قابل توجه اسـ
هایی جدی در  های نظری هوش مصـــــــنوعی، پرســـــــشبحثه آثار علمی منتشـــــــرشـــــــده در ایران دربار 

  انگیزند. در این میان، پژوهش های بومی برمیپردازیگیری از این فناوری در نظریهخصـــوص نحوه بهره
با عنوان «نظریه حکمرانی مدرن، ولایی و حکمی  )  KhosroPanah Dezfoli, 2024(  خسروپناه دزفولی

بر اســاس ادبیات معاصــر، هوش مصــنوعی و ســوره مائده» تلاش دارد با اســتفاده از هوش مصــنوعی،  
ــان  ــر فناوری ارائه دهد. با این حال، بررســــی دقیق متن نشــ چارچوبی برای حکمرانی اســــلامی در عصــ

دهد که ارتباط این اثر با هوش مصــنوعی صــرفاً در ســطح اســتفاده ابزاری از آن برای تولید تعاریف  می
های الگوریتمی یا اعتبار نتایج  لیل انتقادی نســـــــبت به ســـــــوگیریگونه تححکمرانی باقی مانده و هیچ

حاصــــل از هوش مصــــنوعی ارائه نشــــده اســــت. این در حالی اســــت که در برخی مطالعات داخلی، از  
 )  Zarghami Hamrah & Ahmadi Hedayat, 2025ضـرغامی همراه و احمدی هدایت (  جمله پژوهش

ــنوعی مورد عنوان «مربی انتقـادی» برای ارزیـابی خروجی، نقش معلم بـه ــوگیرانـه هوش مصـــــ هـای ســـــ
دهنده خلأی نظری در مواجهه با  تأکید قرار گرفته اســــت. فقدان چنین رویکردی در اثر مذکور، نشــــان

 .های معرفتی و اخلاقی هوش مصنوعی در بخشی از تولیدات علمی داخلی استپیچیدگی

 
ر)» سابق در ایران قابل استفاده نیست چون از سوی  ئیتوابسته به شبکه مجازی «ایکس(تو   «Grok»عنوان نمونه هوش مصنوعیبه  ١

در ایران قابل استفاده نیست چون هر دو    نیز«NOTEBOOK LM» چت جی پی تی و نوت بوک ال ام «ChatGPT» .ایران فیلتر است
 .ایران را تحریم می دانند

از آنجا که دسترسی به این پژوهش ها آسان است و با مسئله پژوهش حاضر ارتباط مستقیمی ندارد در متن مقاله اشاره ای به آنها    ٢
 .نشده است
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به بررسـی مفهوم «اندیشـیدن» در ادبیات هوش مصـنوعی    )Ghaeminia, 2006نیا (ش قائمیپژوه
پردازد. پرســش اصــلی آن اســت که آیا معنای اندیشــیدن در حوزه هوش مصــنوعی با تلقی  و دین می

از این مفهوم هم از تفکر در هوش دینی  تلقی مکــانیکی  ــنــده بــا تبیین  یــا خیر. نویســـــ خوانی دارد 
کند  محور از اندیشــیدن در ادبیات دینی، تلاش میمصــنوعی و در مقابل، تعریف انحصــاری و انســان

توان اندیشیدنی را که در سنت  نشان دهد که میان این دو برداشت، تمایزی بنیادین وجود دارد و نمی
ــناخته میدینی به ــان شـــ ــنوعی بازآفرینی کرد. وی  عنوان ویژگی ذاتی انســـ ــود، در قالب هوش مصـــ شـــ

، ضمن اذعان به ظرفیت هوش مصنوعی در آشکار ساختن  )Mehrnews, 2025, April 30(  ها بعدسال
نامد؛  افلاطونی» می–تر وجود انسـانی، رویکرد خود را در مواجهه با این فناوری «سـقراطیهای ژرفلایه

شــــــناســــــی  های آن توجه دارد. او با طرح مفهوم «انســــــانها و هم به ضــــــعفرویکردی که هم به قوت
ورزد. مقایســـه دو دیدگاه این شـــناســـی فلســـفی»، بر تمایز این دو تأکید میفناورانه» در برابر «انســـان

دهنده تحول تدریجی در نگاه او نسـبت به هوش مصـنوعی اسـت، اما تأکید مداوم بر اندیشـمند نشـان
ــان ــانجدایی انسـ ــی فناورانه از انسـ ــناسـ ــفی، گویای نوعی عقبشـ ــی فلسـ ــناسـ ماندگی در مطالعات  شـ

ــبـت بـه جریـان ــطح بین  هـای نظریداخلی نســـــ ــت. در حـالیرایج در ســـــ هـای  کـه در پژوهشالمللی اســـــ
ــنده کردن به جنبه ــناخت این پدیده جهانی، بسـ ــت در شـ ــنوعی نوعی فروکاسـ های فناورانه هوش مصـ

 ,Hendler & Mulvehill(  نامند» می١اجتماعی–های فنیرو، آن را «ســـامانهشـــود و از همینتلقی می

های  گیریافزون بر این، فضـــــای پیچیده و پویای هوش مصـــــنوعی، ضـــــرورت احتیاط در نتیجه  .)2016
 .گرددهای قطعی و همیشگی در این حوزه میبینیشود و مانع از ارائه پیشبلندمدت را یادآور می

 ها در کنار چالشـــهایی که در آغاز این بخش به اختصـــار به آنها اشـــاره شـــد، این دســـت از پژوهش
تواند این پرسـش را بیشـتر در کانون توجه قرار دهد که رویارویی ما با این فناوری کمتر توانسـته در  می
نظرورزی و فلســـــفی جریان داشـــــته باشـــــد و از اینرو ادبیات تولیدی در این زمینه نیز تنک و  های  لایه
 بنیه باشد.کم

ــوف تربیــت چــه کمکی می  هــای حکمرانی و  توانــد بــه لایــهو امــا در آخر؛ برای انکــه بــدانیم فیلســـــ
ها در رویارویی با هوش مصـنوعی آشـنا شـویم.  سـیاسـتگذاری کند، لازم اسـت ابتدا با وضـعیت این لایه

ــان می ــتگذاری و حکمرانی امروزی در برابر فناوریمطالعات در این زمینه نشـــ ــیاســـ های هوش دهد ســـ
ــنوعی بـا مجموعـه ــت کـه فراتر از چـالشهـا روبـهای از چـالشمصـــــ ــونـد.  هـای فنی قلمـداد میرو اســـــ شـــــ
ــطح ملی نیز اجمـاعی وجود نـدارد، هـا نـاهمســــــــاندهـد کـه اولویـتمطـالعـات نشــــــــان می انـد و در ســـــ

و   ٢های اخلاقیآموزان، چگونه ادغامهایی مانند چگونگی آموزش معلمان و دانشخصـــوص در بحثبه

 
1 socio-technical system 
2 ethical integration 
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گیر و همچنین بین  ها بین نهادهای تصــــمیمهایی. تضــــاد دیدگاهدســــترســــی عادلانه به چنین فناوری
أکیـد بر ظرفیـت—هـای اجراییحوزه ــرعـت چـالش—هـا تـا تمرکز بر تهـدیـداتاز تـ هـای محیطی مـاننـد ســـــ

ــعـتغییرات فنـاوری را تشــــــــدیـد میه  وقفـبی هـای معلمـان و عموم مردم از طریق  توانمنـدیه  کنـد. توســـــ
تواند به افت کیفیت  های دسترسی به فناوری میراهبردهای آموزشی کارآمد حیاتی است، اما نابرابری

های مربوطه را با مخاطره مواجه سـازد. به طور ویژه، ماهیت  گذاری منجر شـده و اجرای برنامهسـیاسـت
طمئن، پیچیده و  های فوری، نامعنوان فناوریکه اغلب به—های نوظهورگذاری در حوزه فناوریسـیاسـت

ــیف میبا اثر زمینه ــوند (ای توصـ ــده را در جهت  )میBower et al., 2025شـ تواند رویکردهای اتخاذشـ
ــخ های بومی و اجتماعی دچار تزلزل کند. افزون بر این، یکی از  های مؤثر و متناســـــــب با واقعیتپاســـــ
ــترده این فناوری اســــت.  چالش ــده، قدرت تخدیری و فراگیری گســ های کلیدی که کمتر به آن توجه شــ

ــخاین ابعـاد می ــمـت  تواننـد بـه پـاســـــ ــونـد کـه در نهـایـت بـه ســـــ ــریع و اغنـاگرایـانـه منجر شـــــ هـای ســـــ
حد و حصـر دانش  گیرندگان و مدیران سـوق یابد؛ از سـوی دیگر، گسـترش بیزدایی از تصـمیممسـئولیت

های بلندمدت منجر شگذاری از کفایت و ســــازگاری با چالتواند به بازماندن ســــیاســــتها میو مهارت
تمامی این   .های پیشــرفته هوش مصــنوعی همســو نباشــندها با برنامهویژه اگر ســیاســتگذاریگردد، به

 تواند در کانون توجه فیلسوف تربیت قرار گیرد.ها میچالش
 

 گیری بحث و نتیجه
ــنوعی در دنیای امروز به عنوان یک پدیده چندوجهی با تأثیرات عمیق اجتماعی، فرهنگی و  هوش مصـ

های زیربنایی مرتبط با این شــناختی مطرح شــده اســت. در این مقاله، از منظرهای مختلف به چالش
ــد که این چالش ــانی و  ها فراتر از ابعاد فنی و به حوزهفناوری پرداخته شــــد و نشــــان داده شــ های انســ

ــائل، بدبینی ــده اســـــت. یکی از اولین مســـ ــیده شـــ های تاریخی و افراطی در برابر هوش فلســـــفی کشـــ
فقط ابزارهایی ها نهباخ، این فناوریمصنوعی است که از منظر فیلسوفانی همچون گونتر آندرس و هی

با مفهوم   های این فیلســـوفانروند. اندیشـــهشـــمار میخنثی، بلکه تهدیدهایی جدی برای انســـانیت به
ــتعاره «ویپ» در هم«آرمان ــهرهای وارونه» و اســ ای معرفی  اند که هوش مصــــنوعی را پدیدهآمیختهشــ

قدرتی و وابســـــتگی افراطی انســـــان منجر تواند به انزوا، بیکند که در ظاهر مفید، ولی در باطن میمی
 .شود

ــنوعی به چالش   ــناختی» در مواجهه با هوش مصــــ ــناخت» و «اعتماد شــــ همچنین، مفاهیم «شــــ
ها، هوش مصـنوعی نه تنها در فرآیند یادگیری، بلکه در سـاخت  کشـیده شـده اسـت. بر اسـاس پژوهش

کند. مســـئله «انگیزه شـــناختی» و پرســـش از اولویت دادن  و تحریف معرفت نیز نقش مهمی ایفا می
ــیســـــتم های هوش مصـــــنوعی، از اهمیت بالایی  حقیقت یا منافع تجاری و ســـــیاســـــی در طراحی ســـ
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گویی شناختی» و «شفافیت  برخوردار است. علاوه بر این، معیارهایی مانند «دقت شناختی»، «پاسخ
ــامانه ها به حقیقت و عدالت معرفتی مدنظر  متقابل شــــناختی» باید برای ارزیابی میزان تعهد این ســ

ــد، این خطر  ــده باشــ ــودآوری و جذب مخاطب طراحی شــ ــنوعی تنها برای ســ قرار گیرد. اگر هوش مصــ
ــتگی به آن موجب کاهش توانمندی ــان گرددوجود دارد که وابسـ ــتقل انسـ ــناختی و تفکر مسـ   .های شـ

ــنوعی   ــی» در دوران هوش مصـ ــد، «عدالت آموزشـ مســـئله دیگری که در این تحقیق به آن پرداخته شـ
دهند که این آفرین بودن هوش مصــنوعی در آموزش، شــواهد نشــان میاســت. برخلاف ادعاهای تحول

های آموزشـــی و  های آموزشـــی محروم، موجب تشـــدید نابرابریویژه در محیطرخی موارد بهفناوری در ب
ــرفتبـدیـل دانش ــنوعی میآموزان بـه مصـــــ ــود. در مقـابـل، کننـدگـان منفعـل ابزارهـای هوش مصـــــ شـــــ

ــیر «خالق» قرار میدانش ــتآموزان ممتاز در مسـ ــعه مهارتگیرند و فرصـ ــتری برای توسـ های  های بیشـ
 .های ساختاری در جوامع منتهی شودعدالتیتواند به تقویت بیخود دارند. این شکاف آموزشی می

ــت.  در بعـد فردی، چـالش «تفکر انتقـادی» نیز بـه ــتـه اســـــ ــنوعی برجســـــ ویژه در دنیـای هوش مصـــــ
ها ممکن اســت به دهند که اســتفاده بیش از حد و بدون چارچوب از این فناوریها نشــان میپژوهش

ها را از مســئولیت تفکر مســتقل خود محروم کند. این امر  ســپاری ذهنی» منجر شــود و انســان«برون
گیری  های فردی تأثیر منفی خواهد داشـت، بلکه ممکن اسـت به شـکلگیریتنها بر کیفیت تصـمیمنه

های پیچیده، ناتوان از تفکر انتقادی و حل مســئله نســلی از افراد منجر شــود که در مواجهه با چالش
در نهایت، مســئله «هویت انســان» در عصــر هوش مصــنوعی مورد توجه قرار گرفت. آیا   .خواهند بود

عنوان موجودی منفعل در  شـود، یا بهعنوان سـازنده دانش و فعال شـناختی تعریف میان هنوز بهانسـ
ویژه مفهوم «موجود اطلاعاتی» که انســــــان را  ها؟ رویکردهای مختلف بهفرآیند انتخاب و پردازش داده

تواند به تضـــعیف اســـتقلال شـــناختی و  کند، میای تعریف میهای دادهای در شـــبکهعنوان گرهتنها به
هایی موضــعی  رو، فیلســوف تربیت باید در برابر چنین چالشهای انســانی منجر شــود. ازاینتوانمندی

 .نگر اتخاذ کند و بر اهمیت حفظ استقلال و آزادی تفکر انسانی تأکید ورزدفعال و آینده
های کلیدی در مواجهه با هوش عنوان چالشدر کنار این مسـائل، حریم خصـوصـی و تعصـب نیز به

ــوصـــی و بروز تعصـــبات در طراحی و اســـتفاده از این  ــده اســـت. نقض حریم خصـ ــنوعی مطرح شـ مصـ
های اجتماعی و آموزشــــی مشــــکلات جدی ایجاد کند. این مســــائل ویژه در زمینهتواند بهها میفناوری

های فردی، بلکه در سـطح اجتماعی و حکمرانی نیز باید مورد توجه قرار گیرند فقط بر اسـاس نگرانینه
در پایان، رســــالت فیلســــوف تربیت در عصــــر هوش   .های احتمالی جلوگیری شــــودتا از ســــوءاســــتفاده

طور هاســـت، بلکه باید بهمصـــنوعی نه تنها معطوف به نقد و هشـــدار نســـبت به تهدیدات این فناوری
های آن برای ارتقای فرآیندهای تربیتی بهره گیرد و در عین حال مراقب باشــــــد که از ظرفیت مســــــتمر

 .این تحولات موجب کاهش استقلال انسانی، تفکر انتقادی و عدالت آموزشی نشوند
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توان به چند مورد اشـــاره کرد: نخســـت آنکه دامنه  های مطالعه حاضـــر میدر خصـــوص محدودیت
های تربیتی بود، از اینرو  تربیت  و نظریهه بررســی تنها محدود به نشــریات تخصــصــی مرتبط با فلســف

تر تربیت  دور از انتظار نیســت تعداد قابل توجهی از آثار مرتبط با موضــوع مقاله در نشــریات عمومی
یا نشــریات مرتبط منتشــر شــده باشــند که از دید بررســی این مطالعه دور مانده باشــند. دو دیگر آنکه 

های  و مدل AIهایی چون هوش مصـنوعی،  دامنه واژگانی که این مطالعه را سـامان داد نیز به کلید واژه
هـا در  واژهزبـانی بزرگ محـدود بود و همچنین محـدودیـت دیگری کـه اعمـال شـــــــد مربوط بـه بودن این  

هایی چون انقلاب صنعتی چهارم  ها بود. این درحالی است که کلید واژهعنوان یا چکیده و یا کلید واژه
ــنعتی چهـارم، فنـاورییـا فنـاوری هـای لبـه دانش و واژگـانی از این هـای نو پـدیـد، فنـاوریهـای انقلاب صـــــ

های مرتبط را نمایان سـازد. در این توانسـت حجم بیشـتری از مقالهدسـت، به احتمال زیاد، همگی می
توان اشــاره کرد بررســی این مقاله فقط به مقالات نشــریات بین المللی محدود شــد و  همین راســتا می

ای برده نشـد. سـوم آنکه برای تمرکز  های مکتوب چون کتاب بهرهدرآنها از سـایر انواع مقالات و نوشـته
شد که همزمان یا پس از اعلام هایی محدود میبیشتر تلاش شد دامنه تاریخی بررسی تنها به نوشته

تر دیگر این مطالعه تنها مقالاتی را  ها محدود شـد؛ به بیان دقیقرسـمی اسـتفاده عمومی از این فناوری
بررسی کرد که پس از تاریخ ...... یعنی تاریخ استفاده عمومی و فراگیری هوش مصنوعی چت جی پی  

دانیم تاریخ هوش مصـــنوعی دســـت که به ....دهه  تی، منتشـــر شـــده بودند. این درحالی اســـت که می
های  رســــد و اندیشــــمندان بســــیاری از جمله اندیشــــمندان فلســــفی و علوم انســــانی از زاویهپیش می

 گوناگونی به این پدیده نگاه کنند. 
های بعدی های گفته شـده را به عنوان پیشـنهادات پژوهشتوان تمامی محدودیتدر این راسـتا می

ــاخهدر نظر آورد. افزون بر اینکه می ــنهاد کرد شـ ــنوعی و تربیت در  توان پیشـ ــوع هوش مصـ ای با موضـ
ــوع    وتربیتتعلیمانجمن فلســــــفه  ــیس گردد و همایش بعدی این انجمن نیز به این موضــــ ایران تاســــ

ــف ــریه مرتبط با حوزه فلسـ ــور یعنی  ه  بپردازد. همچنین ویژه نامه و فراخوانی برای دو نشـ تربیت  درکشـ
ــف ــریه «فلســ ــه  توانند با فراخوان» میوتربیتتعلیمتربیت» و  «پژوهش نامه مبانی  ه  نشــ هایی اندیشــ

 های اندیشمندان این حوزه را به تکاپو وا دارد.ورزی
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