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ه  انگار   یینتب).  ۱۴۰۴اسدی، زهرا؛ صفایی مقدم، مسعود؛ سید جلال هاشمی و پروانه ولوی (

ی.  دوران کودک  یت ترب  یو نقش آن در  اعتلا   یی،گرانوخاسته  یکردبراساس رو  ینمدرسه والد 
 .  ۲۷۴-۲۵۴)، ۲(۹ یت،دوفصلنامه فلسفه ترب

  دوفصلنامه علمی ـ پژوهشی 

گرایی و نقش آن در   مدرسه والدین براساس رویکرد نوخاسته ه تبیین انگار 
 ١اعتلای تربیت دوران کودکی

 ٥، پروانه ولوی٤، سید جلال هاشمی ٣، مسعود صفایی مقدم ٢زهرا اسدی 
 چکیده

ترین مراحل رشد انسانی است که بسیاری از بنیادهای شناختی،  های آغازین، یکی از حساسویژه در سالدوران کودکی، به
ترین عاملان  ویژه والدین، نخستین و مهمگیرد. در این دوران، خانواده، و بههیجانی، اجتماعی و اخلاقی در آن شکل می

از انجام این پژوهش بررسی مفهوم «مدرسه والدین» بهتربیت کودک عنوان نهاد واسط میان خانواده و نظام  اند. هدف 
و   (Emergentism) گرایی آموزشی، و بستری برای توانمندسازی والدین، بوده است. این پژوهش با تکیه بر مبانی نوخاسته

این از  انگاره پرداخته و  این  بازتعریف نظری، فلسفی و کاربردی  به طراحی چارچوبی    روش تحلیل استنتاجی، به  طریق 
یافته  مند برای آموزش والدین در متن واقعی زیست خانوادهای و زمینهرشتهسیستمی، میان های این  اقدام کرده است. 

تربیتی  تواند بهگرایی، می پژوهش حاکی از آن است که مدرسه والدین، در چارچوب رویکرد نوخاسته عنوان یک میدان 
های زیسته،  ای پیچیده از تجربهذهنی بازشناخته شود؛ فضایی که در آن یادگیری والدین از طریق شبکهمشارکتی و میان

میان تفاوتتعاملات  با  مواجهه  و  انتقادی  تأمل  میفردی،  نسلی شکل  و  فرهنگی  و  های  الگوهای خطی  برخلاف  گیرد. 
دسویه والدین با یکدیگر، با نهاد مدرسه و با فرزندان  گرا، این فضا بر پایه ظهور کیفیات نوین از دل تعاملات زنده و چن تقلیل

سویه دانش، بلکه فرآیندی  در تحلیل مفهومی انگاره مدرسه والدین، «یادگیری والدین» نه انتقال یک  .خود بنا شده است
کنند، بلکه از خلال  های قبلی خود را بازبینی میپویا، غیرخطی و معناساز است؛ فرآیندی که در آن، والدین نه تنها آموخته

نمایند. در اینجا، یادگیری  ها، هویت و نقش تربیتی خود را بازتعریف میتعاملات اجتماعی و مواجهه با دیگر والدین، نگرش
های تربیتی" و "تولید معنا در بسترهای واقعی" است؛ و مدرسه والدین نه کلاس درس، بلکه  به معنای "زیستن در موقعیت

گیری یک شبکه مفهومی نوخاسته است؛  دهد، شکلدر این میدان، آنچه رخ می  .ادگیرنده استیک میدان اجتماعی ی
ذهنی"،  وگوی بینمند"، "تأمل انتقادی"، "کنشگری والدانه"، "گفتتنیده مانند "یادگیری موقعیتای از مفاهیم درهمشبکه
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دهد و آن را از رویکردهای  یابی تربیتی". این شبکه، بنیاد نظری مدرسه والدین را تشکیل می"پویایی فرهنگی"، و "هویت
   .سازدمحور یا تکرارشونده متمایز میتکنیکی، مهارت
 گراییاوان کودکی، مدرسه والدین، نوخاسته وتربیت تعلیمتحلیلی استنتاجی،  واژگان کلیدی: 

 مقدمه 
سازترین مراحل زندگی انسان  ترین و سرنوشتهای آغازین آن، از حساسویژه سالدوران کودکی، به

بنیادین شخصیتآید. روانشمار میبه یا «مرحله  سازی»  شناسان رشد این دوره را «دوران طلایی» 
های شناختی، هیجانی، اخلاقی و اجتماعی کودک در همین دوره  نامند؛ چرا که بسیاری از بنیانمی
میپی (ریزی  این سالErikson,&  Erikson 1981شود  در بستر  با ).  کودک  تعاملات  آغازین،  های 

منزله نخستین مواجهه کودک با یک نظام اجتماعی، از نقشی  ویژه روابط اولیه با والدین، بهخانواده، به
دهند که کیفیت تربیت  ها نشان می. پژوهش) 2024et al.Slobodin ,کننده برخوردار است (تعیین

روانی و هیجانی گرفته تا   بر آینده کودک دارد؛ از سلامت  اثراتی عمیق و بلندمدت  در اوان کودکی، 
 & Holdenهای اجتماعی، و حتی سطح رضایت از زندگی در بزرگسالی (موفقیت تحصیلی، مهارت

Miller, 1999 & Holden & Edwards, 1989.(   بر همین اساس، تربیت صحیح و متعادل در این
فردی،   ضرورت  یک  تنها  نه  توانمند  دوران،  و  سالم  نسلی  ساخت  برای  اجتماعی  ضرورتی  بلکه 

، همواره  وتربیتتعلیمشناسان و متخصصان  رو، رواناز همین  ).Farrington & Malvaso,2025است(
 Fadayi etهای نخست زندگی تأکید دارند (جانبه از فرآیند رشد کودک در سالبر لزوم حمایت همه

al., 2025  .( 
ای به نقش محوری والدین در تربیت فرزند شده است. مسئولیت  های اسلامی نیز توجه ویژهدر آموزه

خطیر تربیت فرزند، از جمله وظایف اصلی والدین شمرده شده که تأثیر آن در سعادت فردی و اجتماعی  
رو، بسیاری از تعالیم دینی بر لزوم آموزش ).  از همینJavadi Amoli, 2011کودک غیرقابل انکار است (

). نگاهی تطبیقی به  Mohammadi et al., 2018و آمادگی والدین پیش از فرزندپروری تأکید دارند (
دهد که هر دو حوزه بر ضرورت تربیت والدین شناسی نوین، نشان می های روانمتون اسلامی و یافته

). به عبارت دیگر، والدگری  Mousavi,2016ای ضروری برای تربیت کودک تأکید دارند (به عنوان مقدمه
 . پیشینی است  وتربیت تعلیممؤثر، خود نیازمند 

ćDekovi بدیل و اساسی است (در این میان، نقش والدین در هدایت و پرورش کودک، نقشی بی

& Janssens, 1992برای کودک الگوهای رفتاری، هیجانی و شناختی  اند و روابط  ). والدین نخستین 
 et Yangگیری شخصیت کودک دارد (اولیه آنان با فرزند، نقش زیرساختی در سلامت روانی و شکل

, 2021al. های  شیوهه  رغم نیت خیر، از دانش تخصصی کافی دربار ). با این حال، بسیاری از والدین، به
می موارد  برخی  در  نقیصه  همین  نیستند؛  برخوردار  کودک  تربیت  آسیبعلمی  بروز  به  های  تواند 

 ).  2024et al.Chen ,شناختی و رفتاری در کودک منجر شود (روان
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ها، بلکه فرایندی پویا، چندلایه ای از تکنیکهای اولیه نه صرفاً مجموعهبا این حال، تربیت در سال
میان میو  رخ  کودک  اجتماعی  و  روانی  زیستی،  پیچیده  ساختارهای  دل  در  که  است  دهد  کنشی 

)Kezemi, 2018توان از منظری خطی و ایستا تحلیل کرد. نیاز به  ). از این منظر، تربیت کودک را نمی
 Najafi, 2018نگاهی نوین، سیستمی و پویا برای درک این پدیده پیچیده، ضرورتی انکارناپذیر است (

, 2024et al.Burke &  .( 
 

 گراییچارچوب نظری: نوخاسته
ای در تحلیل و طراحی فرآیندهای  های تازهتواند افقگرایی» به عنوان چارچوبی نظری، می«نوخاسته
 & MacWhinney, 2019, Mousavi et al., 2018ویژه در حوزه «آموزش والدین» بگشاید (تربیتی، به

Sanders, 2008.(  میان١گرایینوخاسته پارادایمی  بهرشته،  که  است  پیچیدگی  به  معطوف  و  جای  ای 
های  کنش و ظهور کیفیات نو در سیستمها به اجزای منفرد، به تعامل، برهمگرایانه پدیده تحلیل تقلیل

می تأکید  ( پیچیده  نظام  ).Santos, 2023ورزد  دیدگاه،  این  مبنای  صرفاً  بر  نه  خانواده،  مانند  هایی 
ها  ای از افراد یا روابط خطی، بلکه ساختارهایی زنده، پویا و چندسطحی هستند که رفتار آن مجموعه

گیرد  بینی شکل میپیشصورت غیرخطی و غیرقابلدهنده و شرایط محیطی بهاز تعامل اجزای تشکیل
)Hasker, 1982  .(گرایی، یک «کل بیش از مجموع اجزا» است؛ نهادی که خانواده از منظر نوخاسته

یک از اعضای  هیچهایی که در  شود؛ ویژگیاش پدیدار میهای جدیدی از بطن تعاملات درونیویژگی 
 ).Nida Rümelin, 2023تنهایی وجود ندارند (منفرد خانواده به

سازد. اگر  این نگرش سیستمی و نوخاسته، درک ما را از تربیت، آموزش و یادگیری نیز دگرگون می 
اجتماعی است، آنگاه والدگری نیز  -روانی-های پیچیده در یک شبکه زیستیکودک محصول پویایی

). آموزش والدین، در این Cambray,2020ای خواهد بود (نیازمند بازتعریف در بستر چنین پیچیدگی
مند، چندبعدی و متأثر دیدگاه، صرفاً انتقال دانش یا مهارت نیست، بلکه فرآیندی است پویا، زمینه

 ,Ferrarisاز عوامل فرهنگی، اجتماعی، روانی و فناوری که باید در متن واقعی زیست والدین معنا یابد (

2018 & Bates et al., 2017.(  
توان نهاد واسطی در نظر گرفت که بین سطح فردی والد  در چنین چارچوبی، «مدرسه والدین» را می

ها) و سطح ساختاری خانواده (الگوهای ارتباطی، دینامیک قدرت، سبک تربیتی)  (دانش، نگرش، مهارت
کوشد تا بسترهایی فراهم  ). این نهاد، با تکیه بر اصل ظهور، میKezemi, et al., 2018زند (پل می

آورد که در آن، کیفیات جدیدی در سبک والدگری ظهور کند؛ کیفیاتی چون ذهنیت منعطف، ارتباط  
).  از Rastegar, 2021 & Karimi et al., 2023محور (مؤثر، همدلی، توازن هیجانی و تربیت اخلاق

 
١Emergentism  
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شود، بلکه در ایجاد  این منظر، کارکرد مدرسه والدین تنها در انتقال محتواهای آموزشی خلاصه نمی
در اینجا، مفهوم ).  Scarsone et al., 2016یابد (های نو در والدین معنا میشرایط برای «ظهور» ظرفیت

مند از بازتاب، تعامل، معنای دریافت منفعل دانش، بلکه فرآیندی زنده و زمینهیادگیری والدین نیز نه به
مثابه کنشگران فعال، در فرآیندی  تجربه و اصلاح مستمر الگوهای تربیتی است. والدین در این فضا به

). به عبارتی مدرسه والدین، Kong & Yasmin, 2022کنند (غیرخطی، شخصی و چندمسیره رشد می
خانو که  جایی  است؛  والدین  توانمندسازی  برای  آموزشی  میادهفضایی  اصول ها  مبنای  بر  توانند 

تر از مراحل تحولی  های فرزندپروری را فراگیرند و با درک دقیقشناسی رشد، دانش تربیتی و روشروان
). Fapohunda & Adediji, 2024-Edwardsکودک، رفتارهای تربیتی خود را متناسب و کارآمد سازند (

انتقاله  مدرس نقش  تنها  نه  نگرش ه  دهندوالدین  در  بازاندیشی  برای  بستری  بلکه  های  دانش دارد، 
 ,.Hosseini et alکودک است (–های ارتباطی والد های تربیتی، و تقویت مهارتوالدگری، اصلاح سبک

, 2007et al.Oyserman 2019 & آموزند که چگونه به نیازهای روانی، هیجانی  ). در این فضا، والدین می
چگونه   و  سازند  برقرار  را  اقتدار  و  محبت  میان  تعادل  چگونه  دهند،  پاسخ  خود  کودک  معنوی  و 

 et Sadler  , 2021 &et al.Sharifiطلبی کودک را در بستری امن و محترمانه هدایت کنند (استقلال

, 2024l.a .( 
 

 روش شناسی 
ه های انگار استنتاجی، به تحلیل مفهومی و واکاوی آموزه-گیری از رویکرد تحلیلیاین پژوهش با بهره

مؤلفه به  اتکا  با  ادامه،  در  و  پرداخته  والدین  نوخاستهمدرسه  مؤلفههای  برنامه  گرایی،  کلیدی  های 
اوان کودکی سامان    وتربیت تعلیمآموزشی مدرسه والدین را استخراج و برای ارتقای نقش خانواده در  

گیرد، در پی آن است مثابه یک سیستم پیچیده و پویا در نظر میکه خانواده را به  این پژوهش  دهد.می
محور  جای نگاه خطی و دستوری، الگویی سیستمی، پویشی و اخلاقتوان بهکه نشان دهد چگونه می 

های  یازهای متنوع کودکان و خانوادهگویی به نبرای آموزش والدین طراحی کرد، الگویی که ظرفیت پاسخ
که است  آن  پژوهش  این  محوری  پرسش  اساس  این  بر  باشد.  دارا  را  بهره   امروز  رویکرد با  از  گیری 

توان به بازتعریفی از آموزش والدین دست یافت که در آن، رشد والد، فرزند گرایی، چگونه مینوخاسته
 ها، سامان یابد؟مثابه فرآیندی مشترک، در تعامل پویای اجزا و زمینهو خانواده، به

 
 پیشینه پژوهش 

تربیت کودکان اشارهمطالعات پیشین نشان می والدین در  به نقش  اگرچه  که  اما  دهند  هایی شده، 
عنوان یک چارچوب مستقل و هدفمند کمتر مورد توجه قرار گرفته است.  مفهوم «مدرسه والدین» به 
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اند، ولی  صورت پراکنده به اهمیت مشارکت خانواده در آموزش کودکان پرداختهها بهبیشتر پژوهش
ارتقای   ارائه نشده   وتربیتتعلیمتبیین نظری منسجمی درباره نقش مدرسه والدین در  اوان کودکی 

 سازد.تر این انگاره را برجسته میرو، خلأ موجود در ادبیات پژوهشی، ضرورت بررسی دقیقاست. از این
محور بر خودکارآمدی والدین و  . در پژوهشی با عنوان «اثربخشی آموزش الگوی فرزندپروری اخلاق١

والد ارتباط  (–کیفیت  فرزندپروری  Esmaeili & Dehdast, 2025فرزندی»،  آموزش  تأثیر  بررسی  به   (
آزمون و گروه  پس–آزمونآزمایشی با طرح پیشاین مطالعه نیمه  های اخلاقی پرداختند.مبتنی بر ارزش
صورت تصادفی در دو  آموزان مدرسه خدیجه کبری تهران انجام شد که بهوالد دانش  ٢٠کنترل، بر روی  

گروه آزمایش در یازده جلسه آموزشی گروهی شرکت کردند که   .گروه آزمایش و کنترل تقسیم شدند
نتایج تحلیل واریانس آمیخته  .  محور طراحی شده بود محتوای آن بر اساس الگوی فرزندپروری اخلاق

طور معناداری افزایش یافت و  نشان داد که پس از مداخله، خودکارآمدی والدین در گروه آزمایش به
والد ارتباط  کرد–کیفیت  پیدا  بهبود  نیز  یافته  . فرزندی  میاین  نشان  بر  ها  مبتنی  آموزش  که  دهد 

تواند به تقویت نقش والدین در تربیت فرزندان و بهبود روابط خانوادگی کمک  می  های اخلاقیارزش
 کند.
بر Nemati et al., 2024(نعمتی  .  ٢ برنامه آموزش والدگری مثبت  با عنوان «تأثیر  ) در تحقیقی 

سلامت روانی و رضامندی زناشویی مادران دارای کودک با اختلال یادگیری ویژه» به بررسی اثربخشی 
های والدگری مبتنی بر تعامل مثبت و همدلی پرداختند. نتایج این مطالعه نشان داد که اجرای  آموزش 

شود، بلکه کیفیت  های تربیتی مادران میتنها موجب بهبود قابل توجه در سبکهایی نهچنین برنامه
کند  دهد. این پژوهش تأکید میروابط زوجین را نیز بهبود بخشیده و رضایت زناشویی را افزایش می

حمایت و  مثبت  والدگری  بهکه  روانگرانه،  سلامت  در  کلیدی  عامل  یک  خانوادهعنوان  دارای  ی  های 
ساز ایجاد تواند زمینهکند و آموزش هدفمند والدین میکودکان با نیازهای ویژه نقش اساسی ایفا می
 تعادل و پویایی بهتر در ساختار خانواده باشد.

رضوانی  .  ٣ و  مقالهAlami & Rezvani, 2023(عالمی  در  تربیت )  شیوه  «بررسی  عنوان  با  ای 
شناسی»، با رویکردی  مندانه کودک در هفت سال اول از منظر منابع اسلامی و مکاتب روانسیادت

از  اند. آنان با بهرههای آغازین زندگی کودک پرداختهتطبیقی به تحلیل اهمیت زیربنایی سال گیری 
شده در  شناسی رشد، بر نقش محوری بازی، محبت، و آزادی هدایتهای اسلامی و مفاهیم روانآموزه 
کردهشکل تأکید  کودک  سالم  شخصیت  میگیری  استدلال  نویسندگان  به  اند.  اسلام  نگاه  که  کنند 

های  راستا با یافته«سیادت کودک» در هفت سال اول، که با احترام به فردیت کودک همراه است، هم
شناسی نوین در خصوص نیاز کودک به تجربه، کنشگری و احساس ارزشمندی در بستر روابط  روان

محور در نظریات اسلامی، سازی جایگاه تربیت سیادتعاطفی ایمن است. این مقاله، ضمن برجسته
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شناسی معاصر پرداخته و راهبردهایی برای تلفیق  محور در روانبه سازگاری آن با اصول تربیت کودک
 این دو دیدگاه در نظام تربیتی خانواده ارائه داده است. 

بعدی فرزندپروری  ای با عنوان «الگوی سه) در مقاله Hosseini et al., 2023(حسینی و همکاران  .  ٤
های اسلامی برای اسلامی با تأکید بر پرورش فرزند صالح»، به ارائه یک چارچوب نظری مبتنی بر آموزه

این الگو بر سه بعد کلیدی تأکید دارد: تکریم (احترام به شخصیت و کرامت  .  اندتربیت فرزند پرداخته
مهارت و  معارف  (آموزش  تعلیم  و  کودک)،  اخلاقی  رویکردی  با  رفتار  (اصلاح  تأدیب  و  لازم)  های 

دهند  شناسی رشد، نشان میهای روانگیری از منابع اسلامی و یافتهنویسندگان با بهره   آمیز).محبت
زمینه با یکدیگر،  این سه بعد در تعامل  به متعادل، مسئولساز پرورش فرزندانی  که  پذیر و متعهد 

تنها به رشد فردی کودک کنند که این رویکرد، نه ها تأکید میشوند. آنهای دینی و اجتماعی میارزش
این مقاله با ارائه    های خانواده و جامعه نیز نقش بسزایی دارد.کند، بلکه در تقویت بنیانکمک می

کند تا راهکارهایی عملی برای والدین و مربیان در جهت تربیت فرزندان یک مدل مفهومی، تلاش می
 صالح ارائه دهد. 

کودک،  –های فرزندپروری اسلامی بر کیفیت رابطه مادردر پژوهشی با عنوان «تأثیر آموزش مهارت  .۵
والدگری مادران»بهزیستی روان و خودکارآمدی   ,.Bagheri Sajzi et al(  باقری و همکاران  شناختی 

مهارت2021 آموزش  اثربخشی  بررسی  به  پرداختند )  اسلامی  فرزندپروری  مطالعه    .های  این 
مادر دارای فرزند دبستانی انجام    ٩٠آزمون و گروه کنترل، بر روی  پس–آزمونآزمایشی با طرح پیشنیمه

ها نشان داد  نتایج تحلیل داده  صورت تصادفی در دو گروه آزمایش و کنترل تقسیم شدند.شد که به
کودک  –های فرزندپروری اسلامی تأثیر مثبت و معناداری بر بهبود کیفیت رابطه مادرکه آموزش مهارت

روان بهزیستی  افزایش  کلی)،  مثبت  رابطه  و  تعارض  وابستگی،  ابعاد  ابعاد  (در  (در  مادران  شناختی 
خو ارتقاء  و  خود)  پذیرش  و  هدفمندی  دیگران،  با  مثبت  ارتباط  رشد شخصی،  دکارآمدی  استقلال، 

های  های اسلامی در آموزش مهارتگیری از آموزهدهد که بهرهها نشان میاین یافته  .ها دارد والدگری آن
 کودک و سلامت روانی مادران کمک کند. –تواند به بهبود روابط والدفرزندپروری می

های آموزش والدگری برای  ای با عنوان «اثرات برنامه) در مطالعه2022Lee & Kim ,(لی و کیم  .  ۶
شده  های تربیتی طراحیمند و فراتحلیل»، به بررسی تأثیر برنامه والدین مهاجر و پناهنده: مرور نظام

زمینه با  والدینی  پرداختهبرای  متفاوت  فرهنگی  برنامه های  این  که  داد  نشان  نتایج  نهاند.  به  ها  تنها 
می کمک  والدین  شناختی افزایش خودکارآمدی  و  عاطفی  رشد  در تسهیل  مهمی  نقش  بلکه  کند، 

می ایفا  بر ضرورت وجود  کودکان  نوعی  به  فرهنگی،  و  انطباقی  رویکردی  بر  تأکید  با  مقاله  این  کند. 
 های نخست تربیت کودک اشاره دارد. سازوکارهایی منسجم برای ارتقای توانمندی والدین در سال

و همکاران  .  ۷ کنترل2021et al. Jespersen ,(یسپرسن  کارآزمایی  یک  اجرای  با  تصادفی،  )  شده 
برنامه  بر ذهناثربخشی  تأکید  با  آموزشی  تعامل پاسخای  و  یافتهآگاهی  کردند.  ارزیابی  را  های  محور 
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گو  اند، در ایجاد روابط عاطفی مثبت و پاسخها شرکت کردهپژوهش نشان داد والدینی که در این دوره 
گیری با فرزندان خود عملکرد بهتری داشتند. این مطالعه، اهمیت آموزش منظم والدین را در شکل 

 .تعاملات سالم اولیه میان والد و کودک برجسته کرده است
های آموزش مند بر برنامهای تحت عنوان «مروری نظام) در مقالهLee et al., 2018(  نلی و همکارا.  ۸

برنامه در  پدران  فعال  که مشارکت  دادند  نشان  پدران»،  مشارکت  محوریت  با  تربیتی  والدگری  های 
تواند بهبود قابل توجهی در سبک فرزندپروری و سلامت روانی خانواده ایجاد کند. این پژوهش، بر  می

سازند،  گر تربیتی که والدین، به ویژه پدران، را در فرآیند رشد کودک دخیل مینقش نهادهای هدایت
 . تأکید دارد

با انجام یک فراتحلیل گسترده در مورد تأثیر آموزش   )2016et al. Grindal ,(گریندال و همکاران  .  ۹
های آموزش اوان کودکی، به این نتیجه رسیدند که تلفیق آموزش والدگری با  والدین در چارچوب برنامه

بر رشد اجتماعیهای کودکبرنامه تأثیری دوچندان  تأکید –محور،  دارد. پژوهشگران  کودکان  عاطفی 
اثربخشی مداخلات رسمی در سنین پایین   به کاهش  نادیده گرفتن بعد آموزشی والدین،  کردند که 

 . منجر خواهد شد
 

 های پژوهشیافته
این پژوهش نشان مییافته مثابه یک ساختار نوین تربیتی،  «مدرسه والدین» بهه  دهد که انگار های 

فراهم آورد. تحلیل    وتربیتتعلیمتواند بستری برای تعمیق پیوندهای میان خانواده و نظام رسمی  می
دهد که مدرسه والدین صرفاً محملی برای انتقال  مفهومی این انگاره در پرتو مبانی فلسفی، نشان می

عنوان فضایی برای بازاندیشی در معنا،  شناختی نیست، بلکه بههای فرزندپروری یا دانش روانمهارت
اجتماعی معاصر قابل فهم است. در این چارچوب، -های فرهنگینقش و مسئولیت والدگری در زمینه

سویه برای اصلاح رفتار فرزندان ارائه دهد، آنان  هایی یکمدرسه والدین به جای آنکه به والدین توصیه
توانند از  گیرد؛ کنشگرانی که میجو و معناساز در نظر میهایی یادگیرنده، مشارکت وژهرا در مقام س

های خود و دیگران، به بازتعریف نقش  های گوناگون، و تأمل در تجربهوگو، مواجهه با دیدگاهخلال گفت
این بازتعریف،    ).Crozier et al., 2007 & Deslandes, 2005خویش در فرآیند تربیت کودک بپردازند (

نوخاسته رویکرد  پرتو  تحمیلدر  ساختارهای  طریق  از  نه  شبکه  هشدگرا،  دل  در  بلکه  بالا،  از  از  ای 
یابد. به بیان دیگر، مدرسه والدین  مند تحقق میهای موقعیتهای زیسته و بازاندیشی تعاملات، تجربه 

نوخاستهمی میدان  به  جای  تواند  به  والدین  آن،  در  که  شود  تبدیل  نسخه ای  از  اجرای  های 
های نظری  گیری تربیتی نقش فعال ایفا کنند. پژوهششده، در فرایند تولید معنا و جهتتعیینپیش

نگرش  این  مؤید  نیز  والدگری،  رشد  و  مشارکتی  یادگیری  حوزه  نمونه،  در  برای  وینی  مک اند. 
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)MacWhinney, 2006و بستر  Santos, 2023(  سانتوس  )  در  والدین  که  دارند  تأکید  نکته  این  بر   (
های فرهنگی و اجتماعی، ظرفیت درونی خود را برای یادگیری،  فردی و مواجهه با تفاوتتعاملات بین

 . دهند بازنگری در نقش تربیتی، و انطباق با شرایط نوظهور توسعه می
تفسیری است که  –در چنین نگاهی، مدرسه والدین نه صرفاً نهادی آموزشی، بلکه فضایی تربیتی

تربیتی امکان بروز می آن، معناهای نوین والدگری و کنشگری  تواند ساختاری  یابند. این فضا میدر 
پراکند عناصر  زدن  بازپیوند  برای  تعاملی  و  باشد؛    همنعطف  رسمی  آموزش  نهاد  و  خانواده  تربیتی 

به   نگرش  در  تحول  بنیادین  ارکان  از  یکی  عنوان  به  پژوهش،  این  فلسفی  تحلیل  در  که  عنصری 
 . اوان کودکی برجسته شده است  وتربیتتعلیم

مثابه یک فضای یادگیری نوخاسته  توان آن را بهمدرسه والدین، میه در تداوم تحلیل مفهومی انگار 
و مشارکتی در نظر گرفت؛ فضایی که در آن، فرایند یادگیری والدین نه در قالب انتقال دانش از مبدأیی  

به سوژه  گفت دانا  تعامل،  رهگذر  از  بلکه  ناآگاه،  تجربهای  با  مواجهه  و  تأمل،  های متنوع شکل  وگو، 
های  گیرد. در این چارچوب، والدین در مقام «یادگیرندگان اجتماعی»، در معرض بازاندیشی در تلقیمی

گیرند. مدرسه والدین، با فاصله خویش قرار می  ههای تربیتی، و هویت والدانرایج از فرزندپروری، سبک
ب تربیت،  به  ابزارانگارانه  و  فنی  رویکردهای  از  میگرفتن  پیش  ستری  از  نه  «معنا»  آن،  در  که  سازد 

 . شودهای زیسته پدیدار میهای فرهنگی، و تجربه شده، بلکه در دل مناسبات اجتماعی، زمینهتعیین
بنیان اساس  نوخاستهبر  رویکرد  باز،  های  غیرخطی،  فرایندی  بستر،  این  در  والدین  یادگیری  گرا، 

دهد، نه صرفاً کسب مهارتی  مند و انباشته از معناهای ضمنی است. آنچه در این فضا رخ میموقعیت
شکل و  هویت  بازسازی  نگرش،  در  تحول  نوعی  بلکه  است  مشخص،  تربیتی  خودآگاهی  گیری 

)Cambray, 2020 والدین، در مواجهه با دیگر والدین، مربیان و مفاهیم تربیتی نوظهور، درگیر نوعی .(
تربیت در حال رشد و یادگیری بازشناخته    هشوند که در آن، خود نیز به عنوان سوژ فرایند تفاهمی می

  هنیافتسازمان  گرایی، به مثابه «یادگیریشوند. این سطح از یادگیری، در چارچوب مفهومی نوخاستهمی
یادگیری یعنی  است؛  تبیین  قابل  دل  معنادار»  در  اما  صلب،  و  رسمی  ساختارهای  از  خارج  که  ای 

 . یابدمند، معنا و جهت میبسترهای تعاملی و بافت
پذیر و دهد که در این زمینه، مدرسه والدین نوعی میدان تربیتی انعطافتحلیل فلسفی نشان می

می نقشچندصدایی  ایفای  جای  به  والدین،  آن  در  که  میدانی  پیش  آفریند؛  از  و  منفعل  هایی 
شوند. چنین تغییری، بیانگر گذار از والدگری  شده، به کنشگرانی فعال، متأمل و نقاد بدل میتعریف

و گفت والدگری مشارکتی  به  اطاعت،  بر  مبتنی  و  از طریق  سنتی  نه  دگرگونی،  این  است.  وگومحور 
تجربهدستورالعمل در  فعال  مشارکت  نتیجه  در  بلکه  مستقیم،  حاصل  های  اشتراکی  یادگیری  های 

درونی شیوهمی اصلاح  و  بازشناسی  ظرفیت  به تدریج،  که  والدین شود؛ مشارکتی  در  را  تربیتی   های 
 .کندتقویت می
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کمپل و  تأکید بر این جنبه از مدرسه والدین در متون پژوهشی نیز قابل مشاهده است. برای نمونه،  
) بر این باورند که یادگیری Niemi et al., 2004(  نیل و همکاران    ) وCampbell & Palm, 2004(پالم  

های واقعی زندگی، از خلال تعامل با دیگران، و در  والدین زمانی اصیل و پایدار خواهد بود که در زمینه
) نشان Go & Pang, 2021(  گو و پنگ  چنینهای تربیت کودکان شکل گیرد. هممواجهه با پیچیدگی

توانند به عنوان فضاهایی برای کنش تربیتی جدید عمل دهد که نهادهایی چون مدرسه والدین میمی
نقش از  را  والدین  که  فضاهایی  خارکنند؛  بازتولیدگرانه  و  سنتی  موقعیت  های  در  را  آنان  و  کرده  ج 

 . دهدبازآفرینی تربیتی و انتخاب آگاهانه قرار می
نظام   مکمل  نهادی  یا  آموزشی  برنامه  یک  صرفاً  تحلیل،  این  منظر  از  والدین  مدرسه  نتیجه،  در 

عرصه بلکه  نیست؛  تولید  آموزشی  و  والدانه،  نقش  بازسازی  تربیت،  مفهوم  در  بازاندیشی  برای  ای 
تنها در سطح کارکردی، بلکه در کودکی است. چنین برداشتی، نه  وتربیتتعلیم  همعناهای نوین در حوز 

هایی که  هایی ژرف بر فهم ما از آموزش، رشد، و کنشگری تربیتی دارد؛ دلالتسطح فلسفی نیز دلالت
 .بخش تغییر در نسبت میان خانه و مدرسه باشدهای تربیتی آینده، الهامتواند در طراحی سیاستمی

 
 های مدرسه والدین مؤلفه

توان به این نکته بنیادین اشاره کرد که چنین  «مدرسه والدین»، می  هدر امتداد تحلیل فلسفی انگار 
مثابه یک پاسخ کارکردگرایانه به نیازهای والدگری معاصر، بلکه در قامت یک میدان  نهادی نه تنها به

تنیده و در  های گوناگون به صورت درهممفهومی نوخاسته قابل فهم است؛ میدانی که در آن، مؤلفه
کند.  گیری نهاد را تعیین میآورند که هویت و جهتای از مفاهیم را پدید میتعامل با یکدیگر، شبکه

هایی است که آن را گرایی، این میدان واجد خصیصهاز منظر استنتاجی و با تکیه بر رویکرد نوخاسته
رد که نه  هایی را شناسایی کتوان مؤلفهسازد. در این چارچوب، میاز الگوهای آموزش سنتی متمایز می

 . کنندزاد و پویا عمل میهای یک شبکه مفهومی درونعنوان گره به صورت منفرد، بلکه به 
مثابه بنیان نظری این شبکه، جایگزین الگوی انتقال خطی دانش  مند، بهنخست، یادگیری موقعیت

های  شود. این نوع یادگیری بر این فرض استوار است که معنا نه در انتزاع نظری، بلکه در دل تجربه می
ترتیب، دانش تربیتی نه از بیرون  آید. بدین زیسته و در پاسخ به مسائل واقعی حیات والدانه پدید می

دوم، تأمل انتقادی را باید  . آوردجهان والدین سر برمیشود، بلکه از درون مناسبات زیستتحمیل می
شده از والدگری را فراهم  های تثبیتای دیالکتیکی در نظر گرفت که امکان فراروی از تلقیمثابه مؤلفهبه

تفسیری است که در بطن – ه کنشی اجتماعیآورد. در اینجا، تأمل صرفاً عملی ذهنی نیست، بلکمی
های ها و سبکگیرد. از این منظر، بازاندیشی در نقشمواجهه با دیگری، تفاوت و تعارض شکل می

 . شود تربیتی، به بخشی از فرایند بازسازی خودِ والد بدل می
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سازوکار بنیادین تکوین معنا   همنزلعنوان ابزاری برای انتقال معنا، بلکه بهوگو نه تنها بهسوم، گفت 
وگو بستری ذهنی (نظیر هابرماس)، گفت زبان بین  هکند. در پرتو فلسفدر این شبکه مفهومی عمل می

چهارم، کنشگری والدانه در این   .شوداست که در آن تفاهم، درک متقابل و مشروعیت تربیتی زاده می
های  دهد. والدین در اینجا، نه مجریان سیاستای از سوژگی تربیتی ارائه میبندی تازهمیدان، صورت 
ازپیش نقش  طراحیتربیتی  یادگیری،  و  تعامل  بستر  در  که  هستند  معناساز  کنشگرانی  بلکه  شده، 

در تفسیر و قدرت در بازاندیشی   کنند. این کنشگری از دل آزادی طور مستمر بازتعریف میخویش را به
 . شدهآید، نه از انقیاد به هنجارهای تثبیتپدید می

و  –پنجم، پویایی فرهنگی تربیتی همواره در حال سیالیت  بیانگر آن است که معناهای  اجتماعی، 
های فرهنگی، طبقاتی، نسلی و جنسیتی، امکان  اند و آموزش والدین باید با حساسیت به تفاوتتحول

مثابه فرآیندی انباشته و  یابی تربیتی بهبروز و بازسازی هویت والدانه را فراهم آورد و سرانجام، هویت
های یادگیرنده است. این  ها، بلکه متکی بر بودن در موقعیتتنها وابسته به آموختهچندسطحی، نه

 . های تربیتی و اجتماعی است هویت، محصول بازاندیشی مستمر و مشارکت فعال در موقعیت
این مؤلفه  آموزش گیری یک شبکه مفهومی نوخاسته است؛ شبکهها، شکلبرآیند  آن،  ای که در 

ای چندصدایی، تفسیری و پدیدارشناختی برای خلق  سویه، بلکه عرصهوالدین نه فرآیندی خطی و یک
زای تحول است، بدین معنا که ظرفیت تحول نه در بیرون از  معناست. این شبکه، واجد منطق درون

 . ها نهفته است آن هفردی و بازاندیشانهای بینزیسته و در کنش هوالدین، بلکه در خود تجرب
بندی فلسفی  یک صورت  همنزلمثابه نهاد، بلکه بهبنابراین، مدرسه والدین در این خوانش، نه تنها به

می بازشناخته  معاصر  جهان  در  تربیتی  یادگیری  امکان  الگوهای  از  زدن  کنار  با  که  صورتی  شود؛ 
گشاید. این رویکرد، والدگری را  معنا، مشارکت و کنشگری می  ههای تاز بازتولیدی، بستری برای امکان

دهد؛ موقعیتی که در  افزا ارتقا میاز وضعیتی انفعالی و ابزارانگارانه به موقعیتی وجودی، بازتابی و هم
 Smithتر است (ای بیرونی، بلکه امکانی برای خودفهمی عمیقآن، آموزش والدین، نه پاسخ به مسئله 

et al., 2002( . 
 

 افزایی میان آموزش رسمی و غیررسمی مدرسه والدین و هم
افزایی مدرسه والدین، ظرفیت آن در ایجاد همه  گفته، یکی از ابعاد مهم انگار در راستای تحلیل پیش

تربیت، یعنی آموزش رسمی و تربیت غیررسمی در خانواده است.    هتاریخی و گاه گسست  همیان دو حوز 
پل    همنزلتواند بهدهد که مدرسه والدین میتحلیلی نشان می–بررسی این ظرفیت در چارچوب فلسفی

(ارتباطی و میدان مفاهمه این دو عرصه عمل کند  سو، نهاد آموزش ). از یکDunst, 1999ای میان 
شده، و محتوای رسمی مبتنی است؛ و  رسمی عمدتاً بر ساختارهای استاندارد، اهداف از پیش تعیین
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مند است. مدرسه والدین با  مند، و اغلب نانظاماز سوی دیگر، تربیت در خانواده امری سیال، موقعیت
ها  فهمی میان آنوگوی بین این دو نظام، امکان نزدیکی، همفکری و همفراهم آوردن بستری برای گفت

 . آوردرا پدید می
دهد که والدین، با مشارکت در ساختار مدرسه والدین، به درکی  ها نشان میدر این زمینه، تحلیل

به اهداف تربیتی، سیاستتر و مشترکعمیق نظام  های آموزشی، و چالشتر نسبت  روی  های پیش 
محور از مقررات  یابند. این نوع درک، فراتر از آگاهی سطحی یا اطاعتدست می  وتربیتتعلیمرسمی  

سازد. والدین مدرسه است، بلکه نوعی مشارکت تفسیری و فعال در فرایند تربیت کودک را ممکن می
عنوان شریکانی در اندیشه و  های آموزشی، بلکه بهکنندگان توصیهمثابه دریافتدر این میدان، نه به

رک تربیتی» میان  گیری نوعی «زبان مشتساز شکلشوند. چنین مشارکتی، زمینهعمل تربیتی ظاهر می
ها، و پذیرش چندصدایی شود؛ زبانی که بر مبنای درک متقابل، احترام به تفاوتخانه و مدرسه می

 .)Bronfenbrenner, 1978تربیتی بنا شده است (
های رسمی یا  اعمال سیاست  هافزایی میان خانه و مدرسه، صرفاً نتیجگرا، این هماز منظر نوخاسته

مند و تعاملی است  زا، زمینهایجاد ساختارهای ارتباطی از بالا نیست؛ بلکه محصول فرایندهای درون
تر، مدرسه والدین در  دهد. به بیان دقیقهای واقعی و معنادار والدین و مربیان روی میکه در دل تجربه

یابد تا با  کند که در آن، نظام رسمی آموزش فرصت میمقام یک ساختار میانجی، بستری فراهم می
زیست نیز میخانواده  همنطق  و خانواده  گفتگو شود؛  وارد  را در معرض  ها  تربیت  از  فهم خود  تواند 

که صرفاً در قالب  –کی از مشارکت  های مکانیای با برداشتبازنگری و توسعه قرار دهد. چنین رابطه
تر فاصله دارد و به سطحی عمیق  –یابددهی، جلسه اولیا، یا پیروی از مقررات مدرسه معنا میگزارش 

 . انجامدساز از همکاری میو تحول
 ,Croake & Glover(کروک و گلوور  راستاست.  های نظری در ادبیات تربیتی نیز هماین تلقی، با یافته

کنند که هماهنگی میان والدین و  ها در آموزش، تأکید می) در تحلیل خود از مشارکت خانواده1977
ای،  وگوی دوسویه، درک زمینهنهاد آموزشی تنها زمانی معنادار و پایدار خواهد بود که بر اساس گفت

در تصمیم واقعی  آنگیریو مشارکت  گیرد.  تربیتی شکل  میهای  که مشارکت ها هشدار  های دهند 
اعتمادی، سوءتفاهم یا انفعال  انجامد، بلکه گاه موجب بیافزایی نمیتنها به همسطحی یا نمادین، نه

های مبتنی بر تعاملات مستمر و معنادار، نوعی پیوند درونی میان  شود. در مقابل، مشارکتوالدین می
 . تربیتی مشترک منتهی شودگیری یک فرهنگ تواند به شکلکند که میوالدین و مدرسه ایجاد می

ای، نقش توان نهادی دانست که با ماهیتی ترکیبی و فرارشتهبر این اساس، مدرسه والدین را می
کند. این اتصال، نه در قالب یگانگی  گر در اتصال دو ساحت رسمی و غیررسمی تربیت ایفا میتسهیل

دهد؛ امری که در  های متقابل رخ میگیری از ظرفیتها و بهرهسازی، بلکه با پذیرش تفاوتیا یکسان
نوخاسته بهمنطق  نظامگرا،  پویایی  در  ذاتی  تلقی میعنوان خصلتی  تربیتی  این منظر، های  از  شود. 
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گذاری تربیتی  تواند در خدمت طراحی الگوهای نوین سیاستمدرسه والدین واجد ظرفیتی است که می
افزایان یکدیگر در فرآیند پرورش  قرار گیرد؛ الگویی که در آن، خانه و مدرسه نه رقیب یا بدیل، بلکه هم

 .شوندکودک معاصر تلقی می
 

 مدرسه والدین، میدان نوخاسته یادگیری اجتماعی والدین 
های اجتماعی،  مدرسه والدین، نقشی است که این نهاد در تقویت سرمایه   هانگار   هاز دیگر ابعاد برجست

ایفا می والدین  تربیتی  و  (فرهنگی  پرتو  Zellman & Waterman, 1998کند  نقش در  این  تحلیل   .(
نوخاسته یا  رویکرد  آموزشی  صرفاً  فضای  یک  از  فراتر  والدین،  مدرسه  که  است  آن  از  حاکی  گرا، 

شود؛ میدانی که در  محتواهای فرزندپروری، به یک «میدان اجتماعی یادگیری» بدل می  هدهندانتقال
شبکه به  ورود  با  والدین  بینآن،  روابط  از  بازآفرینی  ای  و  خویش  تربیتی  هویت  بازسازی  به  فردی، 

میسرمایه خود  اجتماعی  و  فرهنگی  گفت های  دل  در  فرایند،  این  تجربهپردازند.  های  وگوها، 
های خانوادگی، و تأمل در  های تربیتی و فرهنگهای سبکشده، مواجهه با تفاوتگذاشتهاشتراکبه

 ). Davis-Kean, 2021دهد (های مشترک پرورش فرزند رخ میمسئله 
  ه پیوندی است؛ بدین معنا که به واسط – ای، مدرسه والدین واجد عملکردی اجتماعیدر چنین زمینه

نوعی شبک کنار یکدیگر،  والدین در  گیرد که حمایت اجتماعی شکل می  هحضور مستمر و معنادار 
هایی همچون اعتماد متقابل، احساس تعلق، همدلی اجتماعی و مشارکت تربیتی فعال را در  مؤلفه

کنند و به آنان  تدریج نقش حفاظتی و توانمندساز برای والدین ایفا میها، بهپروراند. این شبکهخود می
های تربیتی را نه در انزوا، بلکه در بستری جمعی و اشتراکی  دهند تا بار عاطفی و مسئولیتامکان می

شود،  کننده تلقی نمییفردی و گاه منزو  هتجربه کنند. از این منظر، تجربه والدگری دیگر یک وظیف
 . گرددافزا تبدیل میذهنی و همبلکه به کنشی اجتماعی، بین

پرورش سرمایه اجتماعی در میان   با  والدین  آن است که مدرسه  پدیده، بیانگر  تحلیل نظری این 
نه بیوالدین،  یا  انزوا  احساس  کاهش  موجب  میتنها  کودک  تربیت  مسیر  در  بلکه  پناهی  شود، 

ها با  کند. این امر، بویژه در جوامعی که خانوادهخودباوری و اعتماد به نفس والدانه را نیز تقویت می
یا شکافگسست  روابط خویشاوندی  فرسایش  نسلی،  روبههای  فرهنگی  اهمیت  های  از  رو هستند، 

های  تواند نقش جایگزینی برای شبکهها، مدرسه والدین میدوچندان برخوردار است. در این موقعیت
 . وردحمایتی سنتی ایفا کرده و بستری نوین برای بازتولید سرمایه فرهنگی و اجتماعی فراهم آ 

های اجتماعی مرتبط با  کنند. برای نمونه، در پژوهشمطالعات نظری نیز این برداشت را تأیید می
اعم از اعتماد، هنجارهای تعاملی، و احساس  –خانواده و تربیت، تأکید شده است که سرمایه اجتماعی  

 ,.Balaj et al(بلج و همکاران  کند. نقش اساسی در کیفیت فرایندهای تربیتی ایفا می –تعلق گروهی
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های  گیریتنها در تصمیمدهند که والدینی که در فضاهای تعاملی مشارکت دارند، نه ) نشان می 2021
های فرزندپروری از  آوری بیشتری نیز در مواجهه با چالشکنند، بلکه تابتر عمل میتربیتی سنجیده

 . دهندخود نشان می
اجتماعی تعریف کرد؛  –یادگیری  همثابه یک میدان نوخاستتوان به در نتیجه، مدرسه والدین را می

های  سرمایه  ههای تربیتی، و توسعمیدانی که در آن، تولید معنا، تقویت روابط انسانی، بازسازی نقش
به اجتماعی  و  همفرهنگی  میصورت  رخ  و  زمان  تربیت  تعلیم،  میان  مرزهای  ویژگی،  این  دهد. 

کند؛ الگویی  نوردد و الگویی ترکیبی و سیال از رشد والدانه و کودکانه ترسیم میپذیری را درمیجامعه
پذیری  کنند، و جامعهسازند، رشد میگیرند، بلکه با یکدیگر یاد میکه در آن، والدین نه تنها یاد می

 .یابندمجدد می
 

 گیریبندی و نتیجه جمع
میدر جمع کلی  نوخاستهبندی  رویکرد  پرتو  در  گفت؛  انگار توان  استنتاجی  تحلیل  اساس  بر  و  ه  گرا 

آموزشی، واجد    ه«مدرسه والدین»، دلالت بر آن دارد که این انگاره فراتر از یک ساختار اجرایی یا برنام
تواند چارچوبی نوین برای بازاندیشی در نسبت میان والدین و  تربیتی است که می–ظرفیتی مفهومی

به   وتربیتتعلیمنظام   والدین  این چارچوب، مدرسه  فراهم سازد. در  تربیتی  کودک  مثابه یک میدان 
شود؛ میدانی که در آن، والدین از جایگاه منفعل یا صرفاً پیرو، به  ذهنی ظاهر میسیال، پوینده و میان

 . شوندپذیر تبدیل میکنشگرانی یادگیرنده، معناپرداز و تحول
تنیده را ایفا کند:  همتواند سه کارکرد اصلی و درهای این پژوهش، مدرسه والدین میاز منظر یافته

های تربیتی  های نظری و تجربهتفسیری، که در آن والدین در مواجهه با دیدگاه–نخست، کارکرد تربیتی
محور، تعامل–پردازند؛ دوم، کارکرد اجتماعیدیگران، به بازتعریف نقش خود در فرآیند پرورش کودک می

شبکه ایجاد  خلال  از  بینکه  روابط  و  حمایتی  تعلق،  های  حس  والدین،  مدرسه  بستر  در  فردی 
نهادی و پیوندی، که  دهد؛ و سوم، کارکرد میانپذیری و سرمایه اجتماعی والدین را ارتقا میمسئولیت

ی غیررسمی تربیت خانوادگی را  افزایی میان نهاد رسمی آموزش و فضا وگو، مفاهمه و همامکان گفت
 ). Eccles & Harold, 1993سازد (فراهم می
گرا، به یک «موقعیت تربیتی دهد که مدرسه والدین در بستر رویکرد نوخاستهها نشان میتحلیل

شود؛ موقعیتی که در آن معناها از پیش مقرر نیستند، بلکه در فرایندهای تعامل،  گشوده» بدل می
ها،  دهد تا با نظریهتنها به والدین امکان میشوند. این گشودگی، نه وگو زاده میتأمل، تجربه و گفت

ها را به عاملیت تربیتی ارتقا  های تربیتی معاصر مواجه شوند، بلکه آنهای متفاوت و چالشفرهنگ
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در  می فعال  مشارکت  و  رفتاری،  الگوهای  در  بازنگری  مداوم،  یادگیری  قابلیت  با  که  عاملیتی  دهد؛ 
 . شودتعریف می وتربیت تعلیمفرآیندهای  

آموزشی،  ها نشان میاز سوی دیگر، این یافته دهد که مدرسه والدین برخلاف ساختارهای سنتی 
های  مند است. این نهاد با گردآوردن والدین، مربیان و اندیشه ای و زمینواجد خصلتی ترکیبی، فرارشته

یک میدان مشترک، شرایطی فراهم می یا تربیتی متنوع در  در خانه  نه صرفاً  تربیت کودک  تا  آورد 
میانی و مشارکتی شکل گیرد. این حوزه، نقطه تلاقی دو منطق گاه متعارض    همدرسه، بلکه در یک حوز 

است؛ و مدرسه والدین    –ساختاری آموزش و منطق زیسته و غیررسمی خانواده–یعنی منطق رسمی–
 . کندتربیتی را ایفا می هگر این مفاهمنقش میانجی و تسهیل

محور و انتقالی در طراحی  های این پژوهش، ضرورت عبور از رویکردهای خطی، نسخه در نهایت، یافته
پذیر،  سازد و بر اهمیت ایجاد فضاهایی یادگیرنده، انعطافساختارهای مربوط به والدین را برجسته می

ای  که در این تحلیل تبیین شد، نه صرفاً برنامهو مبتنی بر مشارکت دلالت دارد. مدرسه والدین، چنان
ای برای نوسازی رابطه میان والدین، کودک، نهاد آموزش و جامعه است؛  برای آموزش والدین، بلکه انگاره 

پذیر و متفکر در جهان  جو، انعطافهایی مشارکت توان به پرورش انسانای که در بستر آن میرابطه
 . متغیر امروز امید بست

 : ها را به شرح زیر خلاصه کردگیری یافتهبندی و نتیجهتوان جمعدر نهایت، می
به .۱ والدین  میمدرسه  نوخاسته عمل  یادگیری  میدان  یک  آن،  مثابه  در  که  کند؛ میدانی 

کننده در تولید معنا، بازاندیشی نقش دانش، بلکه مشارکت   هکنندوالدین نه فقط دریافت
 .اندهای تربیتیخود و بازآفرینی تجربه

نظریه .۲ پیوند میان  امکان  تجربهاین ساختار،  تربیتی و  زیستهای  فراهم    ههای  را  والدین 
 . کندهای تازه از تربیت کودک فراهم میای برای ظهور فهمسازد و زمینهمی

های  یابند و در نتیجه، در سبکوالدین در مدرسه والدین به خودآگاهی تربیتی دست می .۳
 .کنندهای تربیتی خود بازنگری میهای ارتباطی و نگرشفرزندپروری، شیوه

به  .۴ والدین  هممدرسه  مؤثری  غیررسمی  طور  تربیت  و  رسمی  آموزش  نهاد  میان  افزایی 
را تسهیل می به شکلخانواده  و  کودک کند  و مربیان  والدین  میان  زبان مشترک  گیری 

 .نمایدکمک می
های  ای که والدین در این فضا، شبکهگونهنقش اجتماعی مدرسه والدین برجسته است؛ به .۵

دهند که موجب افزایش  حمایت اجتماعی، اعتماد متقابل و سرمایه فرهنگی شکل می
 . شود ها میحس تعلق و مشارکت اجتماعی آن

وگومحور والدگری از حالت فردی و پراکنده، به کنشی مشارکتی، اجتماعی و گفت  هتجرب .۶
 . مند سازگاری دارد گرایی و یادگیری زمینهشود که با اصول نوخاستهتبدیل می
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مثابه یک آموزی، بههای مهارتدهد که مدرسه والدین باید فراتر از کارگاه ها نشان مییافته .۷
مند در نظر گرفته شود که ظرفیت بازسازی روابط خانواده  ساختار تربیتی چندلایه و زمینه

 . و مدرسه، و توانمندسازی والدین را در خود دارد 
ذهنی،  پذیری یک الگوی تربیتی میانمدرسه والدین، دلالت بر امکان  هدر مجموع، انگار  .۸

دارد که می فرهنگی  و  پاسخمشارکتی  زمینتواند  در  تربیتی عصر حاضر  نیازهای    هگوی 
 . دوران کودکی باشد وتربیتتعلیم
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