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 چکیده 
مندی از یکی از رویکردهای مطرح آموزشی پیش از دبستان در سطح جهان، با بهرهسنجی  پژوهش حاضر با هدف امکان 

تبیین مبانی فلسفی نظریه تربیتی رجیو امیلیا و ارزیابی آن مبتنی بر رویکرد اسلامی عمل صورت گرفته است. در این  

ی اساسی مبانی فلسفی این رویکرد هارونده، مؤلفهگیری از روش تحلیل مفهومی، زبانی و تحلیل منطقی پسراستا با بهره 
استنباط گردیده و سپس مبتنی بر رویکرد اسلامی عمل، مورد نقد و ارزیابی قرار گرفته است. حاصل این پژوهش استنباط  

کید بر یکتایی و شایستگی أشناختی؛ از جمله تشناختی و ارزشمعرفت  شناختی،ساز مبانی انساندوازده مؤلفه فلسفی زیر

گرایی اجتماعی به معرفت؛ محور قرار دادن ارزش عدالت زشمندی استقلال فکری و عملی او؛ اتخاذ رویکرد سازهکودک و ار
و دموکراسی به عنوان روح حاکم بر دیدگاه رجیو امیلیا بود. نتایج ارزیابی حاکی است نظریه تربیتی رجیو امیلیا ضمن 

ویژگی  از  آموبرخورداری  ابداعات  و  فرد  به  منحصر  وجوه های  برخی  تکمیل  و  بازنگری  نیازمند ملاحظه،  زشی سودمند؛ 

توان به این موارد اشاره  گیری خواهد بود؛ از جمله نقدهای وارد شده به این دیدگاه میبرانگیز، پیش از هرگونه بهرهچالش

کودک و  ابهام و سرگردانی   گرایانه و نادیده انگاشتن بعد معنوی کودک؛ تصویری شعاری و غیرواقعی ازکرد: تقلیل نگاه کل
های مطلق  شناختی؛ و ناسازواری در توجه به ارزش گرایی حاد در حوزه معرفتگرایی و خطر نسبیگرایی و سازهواقع  هدر میان

ار کنار  در  عرصهزش و مشروط  در  متغیر  میارزش  های  بازسازانه  نگاهی  در  و  راستا  این  در  موارد شناختی.  این  به  توان 

وجه با بعد بدنی، تعدیل نگاه به کودک، قرار دادن  خصوص من وشناختن بعد معنوی به صورت عموم  رسمیت  هاندیشید: ب 

مدار  های مطلق و مشروط و توجه متعادل به دموکراسی عقلانیتگرایی در حول آن، توجه به ارزشگرایی در محور و سازهواقع
 و عادلانه. 

 

 

 
 

 معنوی، دموکراسی، عقلانیت، عدالتاسلامی عمل، بعد    رویکردرجیو امیلیا،    دیدگاهکودک، مبانی فلسفی،    واژگان کلیدی:

 

 
  21/30/4031تاریخ پذیرش:           ۷2/20/4021ریخ دریافت: تا . 1
 Sajjadieh@ut.ac.ir ؛)نویسنده مسئول( دانشگاه تهران یت و ترب یمفلسفه تعلگروه  یاردانش .2
 zsaberi79@gmail.com ؛دانشگاه تهران وتربیت فلسفه تعلیم یدکتر  یدانشجو .3



 1402، بهار و تابستان 1، شماره 8سال                                                   فلسفه تربیتدوفصلنامه       54

 قدمه م

گیری از رویکردهای نوین فکری، فلسفی و آموزشی با  با الهام  1«امیلیا رجیو» رویکرد تربیتی 

و    گرینگاهی انتقادی به نقاط ضعف رویکردهای موجود زمان خود و با هدف اصلاح تربیتی 

میلادی شکل گرفت و به تدریج هسته نظری خود را تشکیل داد. در   50، در دهه  2اجتماعی 

فرد از تئوری و عمل مرتبط با کودکان  به    ای منحصرهای اخیر، این رویکرد در مقام مجموعهسال

 ای از ای که شبکه پیچیدههایشان، به منصه ظهور رسیده است. مجموعهخردسال و خانواده

آموزش اولیه، خدمات اجتماعی و تحقیق و ارزیابی مستمر آموزشی و یادگیری را در ارتباط با 

  همچنین (.  1  :ص  ،201۷  ،3نالی و اسلاتسکی)مک  تری فراهم آورده استنظام اجتماعی گسترده

گسترش داده   مطرح در سطح جهانی راهای آموزشی واژگان مفهومی و حساسیت ،این رویکرد

 (. 448 :ص ،2015 ،4)لیندسی  و تعمیق بخشیده است

 پیشینه پژوهش 

 بخش زیادی دهد امیلیا نشان می  رفته پیرامون رویکرد رجیوگ  های صورتپژوهشبر  مروری  

تاز پژوهش ابعاد عملی و  این رویکرد بر کودکان در شاخصأها معطوف به  هایی چون  ثیرات 

»سرزندگی و  »انرژی«  همکاران  فتحی)  «»شادی«،  »مهارت1388  ،و  خلاق« (،  تفکر    های 

گونن  5)جنسر  »مشارکت«2015  ،6و  و  »ارتباط«  همکاران7هونگ )بوک  (،  و  201۷  ،و   )

( بوده است و 2003  ،8فکر بالاتر« )کوپلت« و »فرآیندهای سطح  مسألهتنظیمی«، »حل  »خود

؛ 1396  ،و همکاران  پور ؛ بهمن1398  ،و همکاران  تری )به عنوان نمونه حسینیکمهای  پژوهش

نظری رویکرد رجیو با سایر رویکردهای مطرح آموزشی    ه( نیز به مقایس1393  ،همکارانور و  دیده

ا پرداخته بوده است و کمتر  درسی   ها بر عناصر برنامهتمرکز این پژوهش  اند. در عین حال، غالبا

های فلسفی صورت گرفته نیز نگاه جامعی  پژوهش  اند. معدوداز تعمق فلسفی برخوردار بوده

 
1. Reggio Emilia 

های اجتماعی جدیدی در عرصه عمومی مانند جنبش صلح، جنبش زنان، جنبش محیط زیست و جنبش  اواخر قرن بیستم جنبش  .2

مدرن، دعوت به مشارکت، اقدام جمعی ها برای گسترش دموکراسی در دوران پستاین جنبش   .جهان شکل گرفتن  نئولیبرالیسم  علیه

توان گفت که  های ملی عبور کردند. از این منظر میو به طور خلاصه فرهنگ سیاسی جدید، شکل گرفتند که اغلب از مرزهای دولت 
 )رینالدی، کودکی است و مدارس رجیو، آن فضای عمومی جدید برای عملکرد دموکراتیک هستندرجیو یک جنبش اجتماعی در دوران 

 (. 11: ص ،2006
3. McNally & Slutsky 

4. Lindsay 

5. Gencer 

6.  Gonen 

7. Hong 

8. Copple 
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تأثیر بنیادی جان  »ای با عنوان ه( در مقال2015)  اند. برای نمونه لیندسی به این رویکرد نداشته

ثیرات سیاسی، اجتماعی و تاریخی تفکرات أبه ت«  دیویی بر آموزش در پروژه آموزشی ایتالیایی

پردازد. به عقیده او فلسفه آموزشی،  امیلیا می  گیری و رشد رویکرد رجیوجان دیویی بر شکل

اندیشهزیبایی بر  به صورت مشهودی  دیویی  دموکراسی  و  اصلاحشناسی  و  مربیان  گران  های 

ایتالیایی   دوم  اجتماعی  جهانی  از جنگ  اثر1مالاگازیلوریس  چون  پس  همین    ،  و  گذاشته 

امیلیا شده است. لیندسی در این   رجیو ری این رویکرد در منطقه گیگیری منجر به شکلالهام 

منظر بررسی خود را بر دیدگاه دیویی متمرکز ساخته است و از میان مبانی نیز بیشتر    ،مقاله

رو، در مروری  کید داشته است. از این أشناختی این رویکرد تجامعه-شناختیبر مبانی انسان 

های موجود  این رویکرد در میان پژوهشتوان گفت، خلاء تبیین و ارزیابی مبانی فلسفی  کلی می

می دیده  وضوح  به  آن،  تا ضمن درباره  است  آن  پی  در  حاضر  نوشتار  اساس،  این  بر  شود. 

آن رویکرد،  این  فلسفی  مبانی  تبیین  و  واستنباط  نقد  مورد  را  رویکرد    ها  دهد.  قرار  ارزیابی 

تواند مواجهه ما با  ی میدر مقام مبنای نقد این پژوهش خواهد بود. این بررس  اسلامی عمل،

کارگیری آن در عمل را معلوم کند. در  ه  این رویکرد را مشخص سازد و محدوده و ملاحظات ب

  باقری ه )روندشود با روش تحلیل مفهومی، زبانی و تحلیل منطقی پساین راستا ابتدا تلاش می

ناظر بر استن 1389  ،و همکاران این پرسش  باط مبانی  ( به پرسش نخست پاسخ داده شود. 

ان این رویکرد است. در های صاحبها و نوشتهامیلیا از فعالیت  فلسفی ضمنی رویکرد رجیو

معطوف    اسلامی عملپرسش دوم که به نقد و ارزیابی این مبانی از منظر رویکرد    ادامه نیز

 است، پاسخ داده خواهد شد.  

 رجیو امیلیا  دیدگاه تربیتیمعرفی اجمالی 

سال پیش    20شاید    لیو،  1963امیلیا به طور رسمی در سال    ایی رجیوپروژه آموزشی ایتالی

پس از جنگ جهانی دوم خواستار اصلاحات آموزشی شدند، شکل   از آن و زمانی که جامعه

از یک طرف و    هاهای چپ و سوسیالیستای که از نبرد سیاسی بین کمونیستگرفت. پروژه

های جنگ، نسلی را نابود و از ادامه  ها و ویرانیرژیم فاشیستی از سوی دیگر پدید آمد. خرابی

دنبال بهبود شرایط زیست انسان بودند تا بتوانند با صلح در  ه  ها بکرده بود. آن یوسأزندگی م

ها این آرزو با پرورش نسل آینده  کنار یکدیگر زندگی کنند و دیگر جنگی رخ ندهد. به نظر آن

اندازی  به هر قیمتی مرکز پرورش کودکان را راهلذا مصمم شدند که    ؛شدو کودکان محقق می 

ای یکتا  ( مجموعه1994-1920)   (. مردم شهر با کمک مالاگازی448  :ص  ،2015  )لیندسی،  کنند

 
1. Malaguzzi 
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خانواده و  خردسال  کودکان  با  مرتبط  عمل  و  تئوری  دادنداز  شکل  را  و  )مک  هایشان  نالی 

 (.  1 :ص ،201۷اسلاتسکی،  

این  فعالیت این موارد میهای روزانه در  آموزشی، شامل  شود: تمرین گوش دادن، رویکرد 

های جوششی وجود  مشاهده، انجام تحقیق و مستندسازی. همچنین طیف وسیعی از بازی

کنند: بازی با بلوک، بازی نمایشی، بازی در فضای باز،  ها مشارکت میدارد که کودکان در آن 

خانه آشپزی،  داستان،  به  دادن  فعالگوش  و  همچنین  یتداری،  و  پوشیدن  لباس  های 

گ لفعالیت با  رویکرد، 44  :ص  ،1998  )مالاگازی،  هایی چون نقاشی، کلاژ و کار  این  (. مربیان 

نگرند  دانند؛ در عوض، آن را مانند تعبیر »مارپیچی با انتهای باز« میتربیت را روندی خطی نمی

شوند  روند و تشویق می لیت دیگر میه کودکان خردسال در آن به طور متوالی از فعالیتی به فعاک

  ، تا تجربیات کلیدی خود را تکرار، مشاهده و دوباره مشاهده کنند، در نظر بگیرند و تجدیدنظر 

 (. 10  :ص ،1998 ،و همکاران 1)ادواردز   بازنمایی و دوباره بازنمایی کنند«

  کودکستان   نیا  روزانه  برنامه  ا،یلیام  ویرج   کردیرو  برنامه  و  یتیترب  یتصور فضا  یادامه برا  در 

ئه ارا  یبرا  یمحل  نیهمچن  و  شودیم   یرساناطلاع  آن   در  که  یورود  یراهرو.  شودیم   حیتشر 

)به   2ا از یپ ای یمرکز  یبه فضا این راهرو. ، محل ورود کودکان به محیط استاست یمستندساز 

  ر ی ها و سایها، باز یها، دوستمحل مواجهه  متصل است؛  (یاجتماع  طیاز مح   یعنوان عنصر 

  وسته یهر کلاس درس به دو اتاق به هم پ.  کنندیم   کامل  را  درس  یهاکلاس   که  ییهاتیفعال

  کودکان   به  بود  معتقد  که  بخشدی م   تجسم  را  یااژهیپ  یادهیا  فضا،  دو  نیشود. ایم   میتقس

 (. 40  ص:  ،1998  ،3؛ کاتز64  ص:  ،1998  ،ی)مالاگاز   بمانند  تنها  ای  باشند  معلمان  با  ای  میده  اجازه

  ی برا  ییهامکان  عنوان  به  شگاه، یآزما  و  مدرسه  یویاستود  ه،یآتل  درس،  یهاعلاوه بر کلاس

زبان شیآزما  ای  یورز دست از  استفاده  تصو   یهاو  . است  شده  جادیا  ،یکلام -یریمختلف 

را    یرو  یطولان  کار  امکان  که  دارد  وجود  کلاس  هر  کنار  در  یکوچک  یهاهیآتل  نیهمچن  پروژه 

مختلف، بزرگ    اءیآن اش   وجود دارد که در  ی گانیبا  کیو    یقی موس  ی اتاق برا  ک یند.  کن یفراهم م 

غ و  والد  ،یرتجار یو کوچک  و  معلمان  توسط    ، ی)مالاگاز   شوندیم   ینگهدار   ن،یساخته شده 

 (.64 ، ص:1998

از دیم   سینفره تدر   معلمان در هر کلاس درس به صورت دو تا  مختلف،    یهادگاه یکنند 

ا  یر یادگی  یندهایفرآ کنند،  مشاهده  را  تفس   ندهایفرآ  نیکودکان  و  مستند  از    ریرا  و  کنند 
 

1. Edwards  
2. piazza 

3. Katz 
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سرنخآن   یهاافتهی عنوان  به  پروژه    یاحتمال  یهاشرفتیپ  جهت  یز یر برنامه  یبرا  ییهاها 

  و   ساعت  با  ای  زده شتاب  ،وی(. زمان در مدارس رج 105  ص:  ،2006  ،1ی نالدی)ر   ند یاستفاده نما

  شدن   ریدرگ  همسالان،  با  تعامل  یبرا  یکاف  زمان  با  و  آرام ی  سرعت.  شودینم  یر یگاندازه  میتقو

  ، ی اسلاتسک و ینال)مک دارد وجود ،کودک تیرضا به کار کی لیتکم  یبرا ای هاپروژه در قیعم

 (. 4 :ص، 201۷

  ند یآی م   هم  گرد  خود  یهادهیا  گسترش  و  گفتگو  یبرا  بار  کی  یاهمه کارکنان مدرسه هفته

تا   یآموزش  یمیت.  کنندیم   شرکت  خدمت  ضمن  آموزش  در  هم  با  و دارد   در مدرسه وجود 

هر    یها براگو باشد.خانوادهخپاس  را  مجموعه یآموزش  یازهایکند و ن  لیرا تسه  یفردنیارتباط ب

  دهد یم   جلسه  ل یتشک  ماه  در  بار   سه  ای  دو  که   اندداده  لیتشک   ی مشورت  ی شورا  کیمدرسه  

 (. 64 ص: ،1998 ،ی)مالاگاز 
 مبانی فلسفی استنباط شده از رویکرد رجیوامیلیا  .1

اعتقاد بر تقدم عمل بر نظریه، ممکن أچند ت  هر کید رویکرد رجیو بر حوزه عمل و حتی 

وجود آورد که این رویکرد، رویکردی سطحی است و به ه  است برای مخاطب این تداعی را ب

کند، بررسی دقیق این رویکرد نشان از توجه به این  جه چندانی نمی ها و مبانی فلسفی توبنیان

موضوع است. رینالدی به عنوان مشاور و جانشین مالاگازی در مدیریت مدارس رجیو، معتقد  

(.  2  :ص  ،2006  )رینالدی،  ها و اخلاقیات وجود دارد«هر مدرسه، انتخابی از ارزش  است »پس  

شناختی،  های انسانفرضشود پیشین بخش تلاش می با توجه به اهداف این پژوهش، در ا

ارزشمعرفت و  مورد  شناختی  گاهی ضمنی  و  گاهی صریح  که  رویکرد  این  از  ملهم  شناختی 

 اشاره قرار گرفته است، استنباط و ارائه گردد. 

ا ادامه،  انساندر  مبانی  مدکودک-بتدا  میشناختی  قرار  مبانی  نظر  سپس  و  گیرد 

ا   گردند. از آنجاییشناختی استنباط و تبیین میشناختی و ارزش معرفت که رویکرد رجیو، اساسا

مبانی   حوزه  در  رویکرد  این  اندیشمندان  اظهارنظرهای  است،  کودک  بر  معطوف  رویکردی 

هایی که لازم بوده است تفاوتی  مگر زمان  با نگاه ویژه به دوران کودکی استشناختی،  انسان

ک شود  بیان  بزرگسال  و  کودک  بمیان  می ه  ه  اشاره  صریح  اینصورت  از  مبانی  شود.  رو، 

 . شناختی نام نهادتوان مبانی کودکشناختی این رویکرد را میانسان

 
1. Rinaldi 
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 مند گرایی بدنکل -1-1

بینند و فقط به رشد  های آموزشی که کودکان را یک بعدی میمالاگازی با انتقاد از برنامه

احساسات و  ،  هاپردازند، معتقد است این برنامهو شناخت فیزیکی محیط اطراف می  ذهنی

(. وی برخلاف پیاژه  66  :، ص1998  )مالاگازی، کنندکم گرفته و تحقیر میعاطفه کودکان را دست

های رشدی خود  معتقد است وقتی که اصرار بر یک جنبه از رشد بکنیم، کودک در سایر جنبه

و  ناتوان می  نمیشود  داشته باشد. به همین دلیل  در نتیجه  نیز  تواند رشد هوشی مناسبی 

 ها را با هم پیش برد و آنشود  های رشد کودک توجه  تأکید فراوان دارد که باید به تمام جنبه

با ت 35، ص:  2015) 1همچنین کاشا (.  1395  )یوسفی، این کلأ(  گرایی در رویکرد رجیو،  کید بر 

گرایانه، با سه وجهی دیدن رشد کودک )در ابعاد ذهنی، عاطفی و  معتقد است، این نگاه کل

گرایانه به  این نگاه کل   های تک وجهی به کودک بپرهیزد. حرکتی(، تلاش دارد تا از نگاه -روانی

شود مجموعه درک،  انجامد و باعث میگرایانه به تربیت میرشد کودک، در نهایت به نگاهی کل

گرایی در نوع نگاه  گرایانه در کنار یکدیگر قرار گیرند. این کللای کاحساس و عمل در منظومه

مند مدنظر قرار  شود تا محیط به عنوان موجودیتی لایهیابد و باعث میبه محیط نیز رسوخ می

های فیزیکی، تربیتی، اجتماعی و عاطفی در نظر گرفته شود. از سوی دیگر،  گیرد و دارای لایه

(. 6۷، ص: 2015ابعاد جسمی وی قابل پرداخت خواهد بود )کاشا،  ابعاد معنوی کودک در کنار

 پرسش مهم در اینجا، رابطه این ابعاد با یکدیگر است.  

دیگر، در هندسه نظری   عبارتبه  ؛ر این رویکرد، بسط مفهوم بدن استنکته قابل توجه د 

آنچه ابعاد قابل درک از کودک است را در اصطلاح    این رویکرد با فربه کردن معنای بدن، هر

 های مختلف انسانی است:  کنند. در واقع، بدن، جایگاه رشد و بالندگی قابلیتجمع می  «بدن»

صحبت  داند چگونه بدنی که می ،  )صلاحیت( دارد زیرا بدنی دارد 2شایستگی   ،کودک

کند. بدن  دهد و او چیزها را با آن شناسایی می کند و گوش دهد، که به او هویت می 

تواند محیط اطراف را درک کند. بدنی که اگر پتانسیل مجهز به حواس است که می 

ای از فرآیندهای شناختی دور  یندهاشناختی آن شناسایی و تقویت نشود، به طور فز 

ظهمی  محل  عنوان  به  بدن  امیال...شود...  و  محبت  لذت،  معرفت،   )رینالدی،   ور 

 (. 72 :ص ،2006

 
1. Casha 

2. competent 
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ها، محل تمرکز و  ها و قابلیتای از توانمندیمند، در عین پذیرش چندگانهگرایی بدناین کل

ها  رو، نحوه پرورش و ارتقای این قابلیتآورد و از همینها را بدن کودک به شمار میمیعادگاه آن

 دهد. می  را نیز از مسیر بدن عبور

( نیز در نگاهی پدیدارشناختی معتقدند رویکرد رجیو امیلیا،  2019) 2و تروزی  1فرانچسکونی 

و عاطفه میبا بدن از چندگانه ذهن و بدن  فراتر  ادراک،  با  رود و تلاش میمند دیدن  تا  کند 

ادراک، احساس و عمل در بدن و به سخن دیگر با بدنریشه ادراک، دار ساختن   مند دیدن 

منظومه تعریف کند. نخ تسبیح این    ها را از یک جنس بداند و در یکاحساس و عمل، آن

گرایی مدنظر رویکرد رجیو امیلیا، توان گفت کلرو میهای آن است. از اینمنظومه، بدن و امکان

 مند است.  گرایی بدنگرایی مبتنی بر بدن یا کلکل

 کودک هربر یکتایی  کیدأت -1-2

های فردی، تاریخی و فرهنگی منحصر  رویکرد، کودکان به عنوان »قهرمانانی با هویتدر این  

فرد«  اسلاتسکی،)مک  به  و  می2  :ص  ،201۷  نالی  گرفته  نظر  در  اعتقاد   ؛شوند(  این  از  زیرا 

کید بر این ایده به  أفرد است. رینالدی ضمن ته  شود که »مغز هر فرد« منحصر بحمایت می

و    پذیر استعلوم اعصاب معتقد است: »مغز انسان به شدت انعطاف  عنوان یافته تحقیقات

ا امکانات بیدر هفت تا هشت سال اول زندگی، نورون نهایتی را  های مازادی وجود دارد که عملا

   .(98 :ص ،2006 )رینالدی، کنند«برای رشد فراهم می

شد. وجود این  های متفاوت در شرایط متفاوت خواهد  گیری انسانهمین امر موجب شکل

اجتماعی -های زیستی فرهنگیهای متنوع و مختلف در هر کودک از یک سو و زمینهقابلیت

رساند که از نگاه حامیان  نظیری را در میان کودکان به ظهور می متنوع از سوی دیگر، تنوع بی

 شناخته شود.   امیلیا باید در نظام آموزشی به رسمیت رویکرد رجیو

زبان«  نیز که یکی از واژگان کلیدی این رویکرد است، به همین    ر »صدبر این اساس، تعبی

های متنوع بازنمایی ادراکات تبدیل  های قابلیتی اشاره دارد که در ادامه به قالبها و تنوعتفاوت

کودکان»  اصطلاح»  شوند:می زبان  راه 3« صد  از  کودکان  که  دارد  اشاره  عقیده  این  های به 

نند. از طریق نقاشی،  کمختلفی برای نشان دادن درک خود از دنیای پیرامون خود استفاده می
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  « یابندسازی، الگوبرداری، موسیقی و بازی هر یک از این صد زبان ارزش و پرورش می مجسمه

 (.  3 :ص  ،1993 ن،همکارا)ادواردز و 

کید دارد و از سوی دیگر، از آن  أهای فردی تتایی هر کودک، از یک سو بر تفاوتکید بر یکأت

کید بر یکتایی وجود هر کودک، بر  أبا تمالاگازی    جاست که    رود. این فراروی تا بدانفراتر می

 گوید: یند تربیت، هر کودک را با این یکتایی خویشتن آشنا سازد. او میآآن است تا در فر 

توانند چندین سال با هم باشند و از نزدیک با  ه کودکان خردسال می این واقعیت ک 

یک   مانند  کنند،  کار  اضطراری »هم  نجات  بچه  «قایق  به  روابط  این  این  است.  ها 

می  را  ایده فرصت  بفهمند  که  آندهند  ایده های  با  و  است  متفاوت  دیگران  ها  های 

و دیدگاه منحصر به فرد خود را ها  شوند که ایدهد و بنابراین متوجه می نمطابقت ندار 

 (. 94: ص ،1998)مالاگازی،  دارند

های بازنمایی واقعیت و ادارکات، عرصه تربیت  کودک و اعتقاد به تنوع راه  یکتا دانستن هر

ای روئیدنی و در زمان و متکثر و به سخنی  ای از پیش تعیین شده و تکنوا به پهنهرا از عرصه

ای مقتضیات ویژه و ملاحظات متفاوتی  تبدیل خواهد ساخت. چنین پهنهزبان«    قائل به »صد

 خواهد داشت.   

 )دارای صلاحیت(  1کودک شایسته  -3-1

امیلیا در مقام رویکردی قرن بیست و یکمی در    های رویکرد رجیوترین ویژگییکی از مهم

ها و تصاویر  مقابل نظریهتربیت کودک، نگاه متفاوت آن به کودک از منظر شایستگی است. در  

های  نظریه»یا  2« تفاهمسوء»های کودکان را  توصیف کردن کودکی، بیان  ناکاملا  مطرحی که ب

تر قرارداده و مستحق شنیدن  ها را در سطح پاییندانستند و به این ترتیب آنمی 3«لوحانهساده

، کودک در تمامیتش دیده  رجیو  رویکرد  (؛ در8۷  :ص  ،2006  )رینالدی،  دانستندنمی  میا احترا

جهتمی »دارای  و  یک  گیریشود  است:  زندگی  و  دانش  به  میل  و  خودش  کودک  »های 

کند: »تصویر ما از کودک، ( مالاگازی با صراحت اعلام می9۷  :ص  ،2006  !« )رینالدی،«شایسته

ن و سایر  صلاحیت، و مهمتر از همه در ارتباط با بزرگسالا  سرشار از پتانسیل، قوی، قدرتمند، با

کند  او همچنین با اعتقاد به این شایستگی تلاش می(.  10  :ص  ،1993)مالاگازی،    کودکان است« 

 سازی، تصویری جامع از این موجود شایسته را به بزرگسالان و خودش نشان دهد:تا با مستند 
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  ک ی   ری وجود دارد و آن لزوم آشکار شدن کامل تصو  یو مستندساز   شی آزما  یبرا  یگر ید  لیدل»

 (. 90 :ص ،1998)مالاگازی، « است ستهیکودک شا

نیز با تاکید بر این تصویر از کودک آن را محوری مهم در رویکرد رجیو امیل به شمار   1وچی 

 داند:  های تربیتی آن میگیریآورد و منشاء دیگر جهتمی

است که بزرگسالان از کودکان   ی قدرتمند  اریسب  ر یتصو  ویرج  کردیدر قلب رو درست

کودک هر  شا  ،ی قو  ی دارند.  و  نفس  به  اعتماد  قو ی م  دهید  ستهیبا  کودکان    یشود. 

ب  ی هادهیا را  خود  نظرات  دارند،  را  انتخابیم  ان یخود  انجام    ی مستقل   ی هاکنند، 

 (. 11 ص: ،2010  )وچی، و کار کنند یاز ب گرانیبا د  ی توانند به خوبی دهند و می م

های کودک با سن است. در نکته قابل توجه دیگر در این رویکرد، نسبت میان شایستگی

ها، مرتبط با سیر تطور سنی کودک به بزرگسالی نیست بلکه به نوع و این رویکرد شایستگی

برخی شایستگی دیگر،  به سخن  دارد.  استعدادها بستگی  پرورش  کودکی، میزان  دوران  های 

های دوران کودکی، ممکن است در  سالی از دست بروند و برخی قابلیتممکن است در بزرگ

 دوران بزرگسالی نیز بالفعل نشوند. 

ها بدین قرارند: توان درک محیط اطراف بدلیل داشتن سطح ذاتی و  برخی از این شایستگی

  وشه ت(؛ برخورداری از 64 :ص ،2006 و شایستگی )رینالدی،ادراکی العاده بالای حساسیت فوق

شود در برخورد با محیط منفعل نباشد  که موجب می  و آگاهی مستقل و منسجمی هافرضیه 

آن بپردازد و خود خلق جدیدی داشته باشد  واقعیات، در گام بعد به تفسیر    و ضمن درک 

  زمان صورت همه بینانه و تخیلی ب(؛ توانایی بازنمایی واقع102 و 9۷، 50 :صص ،2006 )رینالدی،

ب35  :ص  ،1998  )کاتز، واقع  طوریه  (  ابداعکه  از  مانع  نمیگرایی  او  »عدم تعصب گری  شود؛ 

آفرینش خلاقانه« اندیشه و  انعطاف و پذیرش برای اصلاح    کودک بر باورهای خود و داشتن 

ها و معانی خاص  های تفسیری از ارزشتوان »خلق نظریه  (؛102  و  51  :صص  ،2006  )رینالدی،

و  103  :ص  ،2006  )رینالدی،  خود« ارزیاب  »بهترین  به  شدن  تبدیل  قابلیت  نهایت  در  و   )

 (.  ۷5 :ص ،1998 )مالاگازی، ها«کننده ارزشترین قضاوتحساس

از شایستگی و توانمندی کودکان پیش ابراز شگفتی  با  دبستانی در رویکرد رجیو  کاتز نیز 

 نویسد:امیلیا )که در بازدیدهای عملی دریافت کرده است(، در گزارش خود می

گفته باشند   ی بحث قبل  کیکه معلمان اغلب آنچه را که ممکن است در    یی آنجا  از

را جدی    گران یخود و د  دیکه عقا  رندیگی م  ادیکنند، کودکان  ی کودکان تکرار م  یبرا
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 1402، بهار و تابستان 1، شماره 8سال                                                  فلسفه تربیتدوفصلنامه       62

  یها ده یکه بزرگسالان کار و ا دانند می  – آگاهشیدر سطح پ دیشا -ها  . بچهبگیرند..

 (.  37ص: ، 1998ند )کاتز، ر یگی م ی جد اریکودکان را بس

ها، کودک را به موجودی »شایسته« به رسمیت شناخته شدن، دیده  مجموعه این توانمندی

زند که برای حفاظت از این شایستگی  و مربیان را نهیب می  سازدمی   شدن و شنیده شدن تبدیل

 و ارتقای آن تلاش کنند.  

 شود تا کودک را شهروندی بالفعل فعال در نظر بگیریم: می باعث    کید بر این شایستگیأت

»کودک، شهروند آینده نیست. او از همان لحظه اول زندگی یک شهروند است و همچنین  

  آغاز یک امید است«   )او(  کند.را نمایندگی می1« ممکن»امر  زیرا او    ؛است  «مهمترین شهروند»

 (.  135 :ص ،2006 )رینالدی،

توان گفت تعبیر »کودک شایسته« بر آن است تا با برکشیدن کودک، جایگاهی  بنابراین می

 :هم سطح بزرگسال برای وی قائل شود و حقوقی متناسب با این جایگاه برای وی در نظر بگیرد

هایی که دارای های اجتماعی، سوژهعنوان سوژه  شناختن دوران کودکی و کودکان به  رسمیت  »به

ها توهین شود، نشأت  آن  توانند نادیده گرفته شوند و بهتند و به همین ترتیب، نمیحقوق هس

   (.84 :ص ،2006 )رینالدی، گیرد«می

می  این باعث  برابری جایگاهی،  و  ویژهبرابری حقوقی  احترام  از  کودکان،  برخوردار  اشود  ی 

از شهروندا قادر باشنن  باشند،  د در تدبیر محیط  مطیع به شهروندان فعال تبدیل شوند و 

که به دفعات در این رویکرد برای اشاره    «قهرمانر »زندگی خویش مشارکت داشته باشند. تعبی

آن، برتری ویژهکار میه  به کودک ب از  بالاتر  از صلاحیت و حتی  این  رود، نشان  ای است که 

 : دیدگاه برای کودک قائل است

  و ها تیمسئول  ، فیبفهمند که وظاشود تا ی کمک م   ایلی ام ویبه فرزندان قدرتمند رج
، نداشده   ی احترام به حقوق کودکان طراح  ی نه تنها برا  هادارند. روال  ی حقوق  نیهمچن

 )وچی،   دندهی خود م  فیو انجام وظا  ی ر یپذتیمسئول  ی برا  یی هاها فرصتبلکه به آن

 (.  13 :ص ،2010

 کید بر احساسات شدید و امیال متنوع کودکأت -1-4

  و   8۷،  59  ص:ص  ،2006  )رینالدی،  این دیدگاه ضمن برخورداری از امیالی متنوعکودک در  

توان در دو دسته معمول و  هم دارد. این احساسات را می 2« احساساتی شدید و قوی»(.  102

 
1. possible 

2. emotions are intense and strong 
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که احساسات معمولی، احساساتی چون احساس درد، لذت،    بندی کرد. در حالیمتعالی دسته

هایی مانند محبت و عشق گیرد، احساسات متعالی، احساسبرمیترس، شادی، ناامیدی را در  

ورزند که معلمان باید این  کید میأ شود. اندیشمندان رویکرد رجیو، بر این امر ترا شامل می

ها صحبت  در مورد آن  -و حتی یاد دهند  –احساسات را بشناسند و به کودکان اجازه دهند  

 (. ۷3 :ص ،2006 )رینالدی، به اشتراک گذارندها را ها را روایت کنند و آنکنند، آن

شناسند  ها امیالی چون میل به  ناسازگاری و نیز میل به تنازع  را به رسمیت می همچنین آن 

کنند. از نظر رویکرد رجیو امیلیا ساخت دانش به صورت اشتراکی اهمیت  ها اجتناب نمیو از آن

چنین    لزم وجود احساسات و امیالی ایندارد و از آنجا که این ساخت اشتراکی دانش مست

توان گفت احساسات و امیال مورد توجه  رو می(. از این2001،  1پذیرد )هیوت را می  هااست، آن

ا  رسد سازوکار مدیریت  به نظر می عین حال،  امیال مثبت نیست. در    و پذیرش این رویکرد لزوما

  رد بحث قرار نگرفته است. این امیال و نیز نحوه مواجهه این امیال با یکدیگر مو

 اجتماعی و در تعامل با دیگران  در نظر گرفتن کودکان به عنوان موجوداتی ذاتا   -1-5

ترین کودکان  »بیست سال کار ما را متقاعد کرده است که حتی کوچک  گوید:می  مالاگازی

آمادگی برقراری روابط  ها از بدو تولد  آن  ها مستعد هستند.آن  نیز موجوداتی اجتماعی هستند.

   .(62، ص: 1998مالاگازی، )  «مهم با سایر مراقبین غیر از والدین خود را دارند

)مشاهده، همچنین لمس،   که چگونه عمل گوش دادن  کنند»کودکان به سرعت درک می

مستعد   بیولوژیکی  نظر  از  کودکان  است.  ضروری  ارتباط  برای  جستجو(  چشیدن،  بوییدن، 

 (. 50 :ص ،2006 )رینالدی، وجود در رابطه و زندگی در رابطه هستند« برقراری ارتباط،

»آنها صلاحیت برقراری ارتباط و تعامل، با احترام عمیق به دیگران و پذیرش تعارض و خطا 

شود،  سازد، به نوبه خود توسط جهان ساخته می که دنیای خود را می  را دارند. کودکی در حالی

   (.9۷ :ص ،2006 )رینالدی، توانمند است«

بولن  بحث  یاواژه»نویسد:  می 2همچنین  در  اغلب  م که  در    ده یشن   ویرج  انیمرب   انیها 

  « تمدن»،  ی«مدن»کودک از حقوق    هک  شودیرک م گونه د  است. این واژه این  ی«مدن»  شود،یم 

 (.  8، ص: 1995« )بولن، برخوردار است ی«وجدان مدن»و 

 
1. Hewett 

2. Bohlen 
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نگرد و هویت او را  کودک را همواره در جمع می  پذیرد ورویکرد رجیو سوژه فردی تنها را نمی

سوری که  این رویکرد در تقابل با رویکرد مونته  بیند.با دیگران در حال تکوین میدر تعامل  

   :معتقد است  ،دهدکید قرار میأکودک پیش از اجتماع را مورد ت

پوشش لیبرال   تواندوابستگی متقابل بین فردیت و جمع وجود دارد... فرد هرگز نمی 

  ای منحصرسوژه مستقل را به خود بگیرد، بلکه فقط از طریق ساخت به عنوان سوژه

آورد. من کامل به دست می  1»ذهنیت«   ، اش با دیگرانفرد و تکرارناپذیر، در رابطه  به

 زیرا تو هستی...چون ما به هم وابسته هستیم  ؛توانم این فردیت را کشف کنممی 

 (. 7 :ص ،2006 )رینالدی،

در این رویکرد است. به سخن دیگر، هویت »من«، در  «دیگری»این بیان، حاکی از اهمیت 

رفت از اختلاف،  های برونگرو وجود »تو« یا دیگری است. اما سازوکار رابطه »من« و »تو« و راه

 طور صریح بیان نشده است. ه ب
 شناختی رویکرد رجیوامیلیاهای معرف مبانی معرفتترین مؤلفهاساسی .2

 تماعی در معرفتگرای اجاتخاذ رویکرد سازه -2-1

رویکرد رجیو معرفی  یختشنارا سیاست معرفت گرای اجتماعیرینالدی اتخاذ رویکرد سازه

بازنمایی عینی دنیای    یعنی  ،ایده مدرنیته از دانش ،  گذاران رجیوکند و معتقد است بنیانمی

ا در حال تکامل، به چالش    یواقع اند.  کشیدهرا به نفع دانش به معنای تفسیری از واقعیتی دائما

ساخته  «در ارتباط با دیگران»در این ایده جدید، دانش به طور اجتماعی توسط هر یک از ما  

در حال تکوین   داند دانش را امری می گرایی اجتماعی(. سازه8 :ص ،2006 )رینالدی،  شود«می

ابسته به هم وکه    گره خورده است  ویژه ارتباط کلامی میان افراد جامعه(ه  )ب  در بافتی اجتماعی

و   است  می هم  زمینه  آموخته  آن  در  که  موقعیت خاصی  )فتحی،به  (. 90  :ص  ،1398  شود 

  داند که اندیشمندان مدافع رویکرد رجیو می  19۷0مالاگازی اتخاذ این نگاه را مربوط به دهه  

از دیدگاه معرفت به دیدگاه ویگوتسکی نزدیک    شناسانه پیاژه عبور امیلیا به نحوی  کردند و 

   شدند:

زدایی شده پیاژه به این معنی بود که یادگیری کودکان در زمینه  تخطی از ایده متن

شود و مستلزم ساختن یک فرهنگی قرار دارد و در روابط متقابل محقق می -اجتماعی 

ای که حداکثر حرکت، وابستگی متقابل و تعامل را ممکن ایده است. محیط یا زمینه

 (.  56 :، ص1994 سازد )مالاگازی،می 

 
1. subjectivity 
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این معرفتاز  منظر  از  اجتماعی  روابط  رجیورو،  رویکرد  مربیان  برای  نیز  امیلیا   شناختی 

 اهمیت دارد. 

از سوی دیگر رجیو معیار درستی یک نظریه )معرفت( را به ویژگی اجتماعی بودن ساخت  

گرایان(؛ گرفتن معیار مفید بودن نظریه )مانند معیار عمل  کند و ضمن در نظردانش مرتبط می 

کننده بودن  ناشی از ایجاد حس یکپارچگی را نیز معیار اصلی پذیرش نظریه  خوشایند و قانع

قانع  عنوان  داند: »یک نظریه بهمی و  قادر به ارضای    کننده، مفیدامری که باید خوشایند  و 

به ما  را  1حس یکپارچگی آن نوع  یعنی باید  ؛باشد شناختی مانیازهای فکری، عاطفی و زیبایی

  توان گفت بنابراین می؛  (88  :ص  ،2006  )رینالدی،  را ایجاد کند«  بدهد که حس زیبایی و رضایت

گرایی اجتماعی مدنظر مدافعان رویکرد رجیو، تا حدی به واقعیت نظر دارد اما همچنان  سازه

 این رابطه مبهم و سرگردان است. 

 رویکرد ریزوماتیک درباره شکل دانش   -2-2

عنوان شکلی از پیشرفت خطی به چالش    زی ایده اصلی کسب دانش را به لوریس مالاگا

کند. این  تبدیل می 2«درهم آمیزی اسپاگتی»به   «استعاره درخت»کشد و )فرم( دانش را از  می

است که توسط فیلسوفان فرانسوی    «دانش به عنوان ریزوم»تصویر از دانش، شبیه به تصویر

دلوز گاتاری  3ژیل  فلیکس  پایه   ایجاد شد. 4و  دیگر  و  مالاگازی  توسط  ریزوم  گذاران  اصطلاح 

ا  کاره رویکرد رجیو امیلیا ب گیری دانش به منزله آن است اما ایده شکل خر ازأمت نرفته و اساسا

های متأخرتر از  ر برخی تحلیلاسپاگتی، بسیار نزدیک به ایده ریزوماتیک است. همچنین د

از  می  این رویکرد، ردپایی  موریس   ؛توان یافتاین شباهت  معتقد است  201۷) 5برای نمونه   )

 رویکرد تربیتی رجیو امیلیا، بازنمایان خوبی برای رویکرد ریزوماتیک در دانش و یادگیری است.  

ایده از  یکی  ریزوماتیک  پساساختارگرای اندیشه  مطرح  نحلهبه   6های  از  یکی  های عنوان 

مدرن است. استعاره ریزوم برخلاف فلسفه رسمی غرب که بر اصول ثابتی تکیه جریان پست

ت پویایی  و  صیرورت  و  تفاوت  و  تباین  چندگانگی،  کثرت،  تنوع،  بر  است،  می أزده    کند کید 

ا (. ریزوم مدل تفکری را ارائه می98 :ص ،1389 )ضمیران، شناسی  تبا آنچه معرف دهد که کاملا

ای انقلابی برای ارزیابی مجدد  متفاوت است. چنین نگرشی به منزله فلسفه   ،سنتی معرفی کرده
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است علم  مراتبی  سلسله  تفکر  از  شکلی  تصور  88  :ص  ،2005  ،1)کولمن   هر  برخلاف   .)

میدرخت متصل  ثابت  بنیان  یک  به  را  روابط  همه  که  اتصالات  گونه  ایجاد  با  ریزوم  کند، 

)دلوز و گاتاری،   کند و تابع هیچ الگوی ساختاری نیست نامتناهی در جهات مختلف حرکت می

همچنین در جای دیگر، گاندینی، آموزش در رویکرد رجیو را نوعی مارپیچ باز   (.124 :ص ،138۷

)ادواردز  «  باز است  یبا انتها  یچ ی . در عوض مارپخطی نیست  ایلی ام   ویآموزش در رجداند: »می

 (. 11 :ص ،1993 ن،اهمکار و 

از پیش ها،  های مهم در تکوین ریزومی دانش، بحث تفاوت است. تفاوت دیدگاهرانیکی 

های جدیدند. نقاطی که حرکت خطی را به حرکت غیرخطی  ها و نظرها، نقاط رویش ریشهنگاه

ز  اکنند. از همین روست که در رویکرد رجیو امیلیا، تفاوت اهمیتی اساسی دارد: »تبدیل می

می را  مفاهیم  و  فکر  گاتاری  و  دلوز  تفاوتنظر   با  رویارویی  از  ناشی  تحریک  نتیجه  ها توان 

 (.  6 :ص ،2006 )رینالدی، دانست«
 هاشناسانه رویکرد رجیو و ارزیابی آندهنده مبانی ارزشهای نشانلفه ؤم .3

 ها بر متغیر بودن ارزشکید أ ت -3-1

داند که می 2ارزش سوبژکتیویته یا ذهنیت   رویکرد رجیو راسازنده    ترین ارزشرینالدی مهم

جنبه بیان  رابطهبرای  ارزشهای  در ساخت  فردی  بازتابی سوژه  و  می ای  استفاده  به  ها  شود. 

عقیده او هر موضوعی، ساختی است که هم )توسط( خود ساخته شده است و هم به لحاظ 

این رویکرد 109  :ص  ،2006دی،  )رینال  اجتماعی در زمینه و فرهنگ ساخته شده است (. در 

نیستند«»ارزش ابدی  و  جهانی  مشر   (.109  :ص  ،2006  )رینالدی،  ها  امریگی  3همچنین   4و 

ریشه2001) و  فرهنگ  به  امیلیا  رجیو  رویکرد  توجه  معتقدند  ارزش (،  باعث داری  آن،  در  ها 

ند)مشر و امریگی،  های مختلف و متغیری در این رویکرد به رسمیت شناخته شوشود ارزشمی

هایی که مردم خودشان از زندگی توان خارج از فضای زندگی مردم و روایتلذا دیگر نمی  ؛(2001

تعیین شده ارائه کرد بلکه »این ما  صورت تجویزی، مطلق و از پیشه خود دارند، فراروایتی را ب

 ، 2006 )رینالدی،  م«کنیی خود را انتخاب، تأیید و حفظ میهاشبه عنوان مردم هستیم که ارز 

ا (. در این معنا، ارزش109  :ص بلکه اموری    ری وجودی و مستقل از آدمی نیستندامو   ها لزوما

از»آرمان  هستند سو  از یک  بکه  فرد  آرزوهای  و  میه  ها  توافق  دست  »مورد  باید  ولی  آیند« 
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اقتصادی و فرهنگی« نیز مت از سوی دیگر »از حوزه  قرار بگیرد و    )رینالدی،   ثرندأ جمع« هم 

 – ( معتقد است، اعتقاد به یکتایی وجود هر کودک 1998) از سوی دیگر، کاتز (.109 :ص ،2006

ها خواهد شد که هر فرد با خود به در رویکرد رجیو، منجر به ظهور تنوعی از ارزش -یا هر فرد

داشت و ثبات ارزشی  ها به همراه خواهد  همراه دارد. این تنوع و تکثر، نوعی از تغییر را در ارزش

 تابد. را برنمی

ارزش بودن  جهانی  و  ابدی  ادعای  رد  با  رجیو  و 109  :ص  ،2006  )رینالدی،  هارویکرد   )

 هایی برای حرکت مولد جامعه )رینالدی،اطمینان به عنوان زمینهو شک و عدم  تغییر  ارزشمندی

های ذهن ها را برساختهداند و آنپذیر میها را نسبی و تغییر(، ارزش110  و  81،  14  :صص  ،2006

می شمار  به  فردی  بسوبژکتیو  نیز  را  جمعی  توافق  دموکراتیک،  روندی  در  که  دست  ه  آورد 

آن  نقد اساسی رجیو به مدرنیته، رویه مطلق دانستن یافته  آورند.می به  های خود و تحمیل 

در   که  تحمیلی  است.  جهان  ارزشتمام  مدرقالب  عالم  شده  استاندارد  عقلانیت  های  و  ن 

ها و شرایط فرهنگی و اجتماعی صورت  گرفتن زمینه  محاسباتی نئولیبرالیسم و بدون در نظر 

 (.  110 و 111، 69 :صص ،2006 )رینالدی، گرفت

های اساسی« در رویکرد رجیو  از سوی دیگر، در مواضع مختلف با اصطلاحی به نام »ارزش 

های اساسی که مواردی چون ارزشمند تلقی کردن ارزششویم. توجه به محتوای این مواجه می

می نشان  یادگیری  در  محیط  و  اجتماعی  روابط  اهمیت  به  اعتقاد  از  کودک،  منظور  دهد 

 های اخلاقی یا فرهنگی. های اساسی، باورهای تربیتی این رویکرد است نه ارزشارزش

اموری ثابت و    ها نهرزشتوان گفت، اشناسی رجیویی میبنابراین در نگاهی کلی به ارزش

واقعیت  از  اجتماعی  برگرفته  توافق  مورد  و  ساختنی  اموری  فرهنگ  بلکه  و  زمینه  به  که  اند 

های مند و وابسته به سوژههایی در حال تغییر، مورد تردید، زمینهرو، روایتاند و از اینوابسته

 ها هستند.  های زیسته آناجتماعی و تجربه

 دی و اجتماعیمحوریت عدالت فر  -3-2

»مربیان    های اجتماعی بود:گیری رویکرد رجیو امیلیا، به تنگ آمدن از نابرابرینقطه شکل

های ایتالیایی که از نابرابری اجتماعی در سیستم مدرسه ناامید شده بودند، انگیزه یافتند تا ایده

 (.  450 :ص  ،2015)خود را( از حوزه آموزش جستجو کنند« )لیندسی،  جدید

اجتماعی    حن نقطه تکوین، باعث شد تا در ادامه نیز اصل اساسی در این رویکرد »اصلاهمی

)لیندسی،   برابر«  دسترسی  طریق  ص2015از  هندسه 448  :،  در  عدالت  محوریت  باشد.   )
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که گویی آن را در مقام ارزشی ثابت    ای استهای مطرح در رویکرد رجیو امیلیا، تا اندازهارزش

 اندازد. د و در همه ابعاد الگوی آموزشی خود به جریان میکن و فراگیر مطرح می
 این رویکرد در سه سطح یا معنای مختلف   عدالت در .4

گونه نابرابری )کمی و کیفی( در    ناظر به از بین بردن زمینه هر  عدالت در مفهوم نخست؛

که   چنانها از جمله کودکان است. ها برای همه انسانهای رشد و بروز توانمندیایجاد فرصت

»تحصیل: گذران رجیو به شمار آورد و به شعارهای اولیه بنیانتوان این معنا را جزء دغدغهمی

اری چنین عدالتی بسیار این میان، نقش آموزش برای برقر   اشاره کرد. در  «حق همه کودکان

به سخن دیگر، در این معنا، آموزش راهی برای حذف همه موانع است تا کودکان    ؛پررنگ است

(. 10  :، ص201۷  نالی و اسلاتسکی،)مک  بتوانند به عنوان یک انسان به طور کامل رشد کنند

  چ ی»ه  ای نباید مانع آموزش کودکان شود:لفه یا شرایط ویژهؤاز نگاه این رویکرد، هیچ م   همچنین

  ، یخاص، ناتوان یآموزش یازهاین ،یمذهب، زبان مادر  ایفرهنگ  ت،یقوم  لیدلبه  دینبا یکودک

 (. 13 ص: ،2010)وچی،   شود محروم ایطرد از آموزش  ،ییتوانا ای تی جنس

توانند در ابعاد  های جهانی است که میمعطوف به حذف نابرابری  عدالت در مفهوم دوم؛

ی  باشند. در این معنا، کودک به عنوان نوعی فناور اقتصادی، سیاسی و اجتماعی وجود داشته  

یای عدالت مطرح باشد. در ؤتواند برای تحقق ر شود. ابزاری که میدر نظر گرفته می   انسانی

ر تحقق  که  است  انسانی  کودک  بؤواقع،  عدالت  دره  یای  و  او  او   گرو  دست  آموزش صحیح 

در مقام عاملان رستگاری که ما را از  خواهد بود برای پرورش کودکان   خواهد بود و رجیو مکانی

دادنابرابری دامنه  (15  :ص  ،2006  )رینالدی،  های جهان نجات خواهند  از عدالت،  این معنا   .

های قومی و نژادی در جوامع هم یکی از مصادیق که رفع نابرابری  گیرد چنانوسیعی را در برمی

تنوع و همزیستی بین    و  غیریت  ها وپذیرش تفاوت  آن خواهد بود و بر این اساس، توجه به

های نهان در امر تربیت خواهد بود که ارتباط ( یکی از ارزش84  :ص  ،2012،  1)دلیرو   فرهنگی

کرد؛ ارزشی که در ادامه از محوریت آن در رویکرد  وثیقی با ارزش دموکراسی هم برقرار خواهد

 امیلیا سخن خواهیم گفت.    رجیو

سوم؛ معنای  در  ر  عدالت  بر  دستناظر  داخلی  در وابط  حاضر  مختلف  افراد  و  اندرکاران 

ا   که:  اداری رویکرد رجیو امیلیاست. مالاگازی با بیانی استعاری-ساختار آموزشی سر،   »فرد صرفا

و پا   از مربی، آشپز و نظافت 2نیست« شکم و دست  ه  ی بچمعتقد است تمام کارکنان اعم 

 
1. Deliro 

 کتاب خود به آن اشاره کرده است.  126این تعبیر از مالاگازی به نقل از رینالدی است که در صفحه  .2
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موزش مهم هستند و باید مورد توجه قرار آفرینی منحصر به فرد خود در فرآیند آدلیل نقش

خدمت جهت    گیری از آموزش حینگیرند. براساس این ایده، همه باید از فرصت برابر بهره

در این مسیر، منطق واگذاری امور  »؛  کاری رجیو، برخوردار باشندرشد و هماهنگی با سیستم

همه تا حدودی متخصص  شود که  به متخصص، حاکم نیست و مشروعیت این اصل ثابت می 

 (. 126 :ص ،2006 )رینالدی، هستند«

یند آموزش، آاین نگاه جامع به همه افراد سهیم در رویکرد رجیو و همه افراد درگیر در فر 

مشارکت و  کارکنان  برای  تکنوا  مدیریتی  ساختار  مینوعی  فراهم  فرصت کنندگان  که  آورد 

ها، درجه طور که در فضاسازیابراین، همان»بن؛  مشارکت و ارتقای برابر در آن محوریت دارد

همه چیز را در یک سطح قرار    )رویکرد( رجیو،  یک و درجه دو وجود ندارد و از این نظر، معمار

این نوع   (.118  : ص  ،2006  )رینالدی،  داده است، کارکنان درجه یک و درجه دوم نیز وجود ندارد«

دموکراسی خواهد شد که در ادامه از آن  یند آموزشی منجر به محوریت آتلقی از عدالت در فر 

 سخن خواهیم گفت.    

  سنگی حقوقی و کرامت کودک و بزرگسال همکید بر أت -4-1

ای اساسی از  در رویکرد رجیو »احترام عمیق به کودکان به عنوان موجودات اجتماعی، جنبه

  (1998)  گازیهمین اساس مالا  (. بر2  :ص  ،201۷  نالی و اسلاتسکی،کودک است« )مک  تصویر

لیت اخلاقی جامعه در قبال ئوبه عنوان شهروند را مس «به رسمیت شناختن کرامت کودکان»

این احترام که شاید در10  :ص  ،201۷  نالی و اسلاتسکی،)مک  داندکودکان می این دیدگاه    (. 

  ، 2012  ،1)هاوکینز گیرد    تر و در اولویت بالاتری قراررنگنسبت به محبت ورزیدن به کودک پر

ا ه  ( نه فقط ب۷9  ص: ای  لفهؤعینی و قابل مشاهده است و نخستین م   صورت شعاری بلکه کاملا

 2که جروم برونر   کردند. چنانبود که بزرگان حوزه تربیت در مواجهه با مدارس رجیو بازگو می 

ی کودک به اندازه  نیز در یکی از بازدیدهایش از مدارس رجیو، این احترام و ارزش قائل شدن برا

های خیلی کوچک، مثل یک سمینار در  »برخورد با بچه  داند:ال را، بسیار قابل توجه میبزرگس

(.  43  :ص  ،2006  رینالدی،)  «التحصیلی دانشگاه است، با همان احترام و تبادل نظربخش فارغ

شتن به احترام گذا  یعنی  ته دانستن کودکان در این رویکرد،همچنین وچی معتقد است شایس

به مستقل بودن، انتخاب  بر همین اساس، کودکان  ها.  و نظرات آن  دیها و گوش دادن به عقابچه

 (. 16ص:  ،2010شوند )وچی،  تشویق می زهایکردن و امتحان کردن چ

 
1. Hawkins 

2. Jerome Bruner 
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سنگی حقوقی و ارزشی کودکان با بزرگسالان، در پی رسمیت بخشیدن به حضور و نظرات  هم

  گوید: آموزشی و سپس در پهنه زندگی است. بر همین اساس، مالاگازی میکودکان در سازمان  

خواسته» شهر  عن  میااز  به  را  کودکان  ذ  وان که  و  به    نفعانیحاملان  خود  خاص  حقوق 

 (.63: ص  ،1998 « )مالاگازی،ردیبپذ یفرزندخواندگ

ان، بلکه برای هر  کودک  مالاگازی این احترام را نه فقط برایاین نکته را باید در نظر داشت که  

(. 45:  ص  ،2006  )رینالدی،  سه قهرمان این رویکرد یعنی معلمان، کودکان و والدین قائل بود

، با طنین مثبت درونی که دارد، متضمن نوعی از کرامت و احترام  «قهرمان»استفاده از واژه  

سه گروه   نسبت به این سه دسته است و نشان از عمق احترامی دارد که این رویکرد برای این 

)علاوه بر    نیما همچن نویسد: »مالاگازی مینفعان دنیای تربیت قائل است.  از بازیگران و ذی

  ن ی . بنابرامیر یگیآموزش کودکان در نظر م   یبرا  ی ها را به عنوان محور معلمان و خانوادهکودکان(  

 (.64: ص ،1998 )مالاگازی، می ده ارکه هر سه جزء را در مرکز علاقه خود قر   تصمیم گرفتیمما 

این همهمان ا گونه که بیان شد،  کرامتی، صرفا نیست بلکه در پی    سنگی  احترامی کلامی 

حق به دنبال ی ذیور مربوط به خود به عنوان موجوداتخود، افزایش مشارکت کودکان را  در ام 

م »  دارد: خود به   یبه حفظ کنجکاو  ازیقهرمان شدن و ن   یبرا  یهر کودکحق    میخواستی ما 

 (. 52: ص ،1998 )مالاگازی، «میبشناس   تیبه رسم   ییهر کودک را در سطح بالا یخود

 ارزشمندی استقلال فکری و عملی -4-2

ها و اعمال تربیتی  های اساسی رویکرد رجیو، که در مقام معیاری برای برنامهیکی از ارزش

صورت خاص کودک، برای دوری از پیروی  ه  ها و بتقلال فکری و عملی انساناس  مطرح است،

است. همانکلیشه  های اشتباه و رویه و ساختن دنیای جدید  دالبرگ  گونههای تحمیلی  ، که 

  د:ن نویسمی 1موس و پنس 

آرمان  مدارس بنیانرجیو  کردههای  دنبال  را  به  گذاران خود  اند، که تجربه فاشیسم 

کنند خطرناک هستند  نوایی دارند و اطاعت می آموخته بود که افرادی که همها  آن

های بدون فکری برای طی یک مسیر غلط تبدیل شوند( توانند به ماشین که می   )چرا

و در ساختن جامعه جدید، حفاظت و انتقال این درس ضروری است و باید بینشی  

صورت مستقل( ه  برای خودشان )ب   توانندبرای کودکان ایجاد گردد ناظر بر اینکه می 

   (.12 ص: ،1999و همکاران،  دالبرگ) فکر و عمل کنند

 
1. Dahlberg; Moss & Pence 
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  )رینالدی، ل در عمل خود )فرد(«هدف خود را از این کار »حمایت از امکان عمل و تأمّ  هاآن

کند  ( نیز به صراحت به این ارزش کلان اشاره می1998کنند. مالاگازی )( اعلام می66:  ص  ،2006

تواند  کند که در آن کودک می»ایجاد شرایطی برای یادگیری توصیف می   ؛ز آموزش راو هدف ا

  ، 201۷  اسلاتسکی،  نالی و )مک  گروه، احساس استقلال فکری داشته باشد«  تعلق به  حین   در

ثر از همین ارزش  أزیادی مت  و آموزش در این دیدگاه نیز تا حد(. ارزشمندی یادگیری  10  :ص

جای ارزشمندی آموزش دانش برای دانش و یادگیری برای یادگیری؛ آموزش  است. در واقع، به 

 شوند.  و یادگیری به جهت ایجاد شرایطی برای آزادی و حفظ استقلال فرد، ارزشمند تلقی می

 دموکراسی در مقام روح رویکرد رجیو امیلیا   -4-3

ارزش از  یکی  رجیودموکراسی  رویکرد  در  محوری  می   های  محسوب  تعهد شامیلیا  که  ود 

می به شمار  رجیو  رویکرد  بازیگران  همه  برای  برای  مهمی  مکانی  عنوان  به  را  مدرسه  و  رود 

می آن، همه  در  که  داد  خواهد  کننددموکراسی شکل  زندگی  را  دموکراسی   )رینالدی،   توانند 

عدالت و به ویژه معنای سوم آن، در رویکرد  (. محوریت این ارزش به تبع ارزش111 :ص ،2006

عنوان    توانند و باید »بهکند که مردم می»دموکراسی مشارکتی بیان می  شود:جیو مطرح می ر 

داسقهرمان و گروههای  از جانب خود  بر تان«  تجربهشان،  آگاهی اساس  در سطح  و  شان  شان 

 (.  8 :ص  ،1998 ن،همکارا)ادواردز و  صحبت کنند«

ثیرگذاری و نیز ارتقای فردی أ تواند برای تمیامیلیا، دموکراسی    گذاران رویکرد رجیواز نگاه پایه

ها، همه افراد سهیم در نهاد، بتوانند در های برابری را خلق کند که در آن و اجتماعی، فرصت

نقش ایفای  نهاد،  اجتماعی  اعتلای  و  خویش  فردی  این  ارتقای  از  به   روکنند.  »ارتباطات 

که   (35  :ص  ،2006  شود« )رینالدی،ی لفه، هدف، وسیله و استراتژی تبدیل م ؤارزشمندترین م 

های سازنده رجیو نفوذ کرده است. محوریت دموکراسی در این رویکرد، لفهمؤدر تمام عناصر و  

امیلیا    سازد و آن را به هسته رویکرد رجیو پذیر میاصلاح اجتماعی به صورت مشارکتی را امکان

رجیو بر    کند:تبدیل می از طریق دسترسی و  »اصول کلیدی عمل در پروژه  اصلاح اجتماعی 

توان گفت محوریت دموکراسی در  (. بنابراین می448 :ص ،2015  برابری تمرکز دارد« )لیندسی،

گیرد. از یک سو، ناامیدی از وضعیت موجود  ت میأاین رویکرد از آبشخورهای مختلفی نش 

اه تقویت بخشید. از  اجتماعی و تلاش برای اصلاح اجتماعی، رویکرد اجتماعی را در این دیدگ

گذاران این دیدگاه را بر آن داشت تا ترتیب مدیریت  بنیان  ،سوی دیگر، تجربه جامعه توتالیتر

می قرار  رو  پیش  که  جدیدی  راه  واسطه  به  دموکراسی  و  دهند  قرار  مدنظر  را  داد، متفاوتی 

گذاران نسبت  یانکاندیدای مناسبی برای این سازوکار متفاوت بود. علاوه بر این، دغدغه این بن 
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شد تا نسبت به ایجاد فضایی برای طرح برابر  به عدالت اجتماعی در ابعاد مختلف، باعث می 

توانست این فضا ها، حساس باشند. در این میان، رجیو رویکردی بود که میها و ایدهاندیشه

 ل شود. را مهیا سازد. همه این دلایل باعث شد تا دموکراسی به شاه بیت این رویکرد تبدی
 رجیو امیلیا مبتنی بر رویکرد اسلامی عمل نظریهنقد و ارزیابی مبانی فلسفی  .5

اسلامی  امیلیا از منظر رویکرد    رجیو  نظریهدر این بخش مبانی فلسفی استنباط شده در  

سویی این رویکرد با مبانی و  گیرد تا سنجشی باشد برای میزان هممورد ارزیابی قرار می  عمل

 مندی از رویکرد رجیو در الگوهای بومی داخلی. ه شده اسلامی و تعیین حدود بهرهاصول پذیرفت

ا اسلامی عملرویکرد   شناختی است که از یک سو  معرفت  -شناختیانسان  ، دیدگاهی عمدتا

الهام فلسفی  بخشیبر  است سامان  کرده  دیگر، تلاش  از سوی  و  دارد  تکیه  دینی  متن  های 

بیند  (. این دیدگاه، آدمی را تجلی یافته در عمل می1399)باقری،    خویش را سازوار و متقن سازد

کند. این سه مبداء در دوران  گانه شناخت، میل و اراده تلقی میو عمل را مبتنی بر مبادی سه

رو، دوران کودکی، دوران  ( و از همین1394،  همکاران)سجادیه و    کودکی در حال تکوین و ظهورند 

شود. براساس این دیدگاه، در دوران کودکی وران تمهید خوانده می تجلی تام تربیت نیست و د

ورزی،  گیرد. مقدماتی چون اندیشه باید مقدمات عمل مستقل آدمی مورد توجه و اهتمام قرار

گری گروهی و محدود  درونی، کنشورزی با امیالورزی، ارتباط اجتماعی، دستمشاهده، خیال

 و نیز تقویت حس زیباشناختی. 

ا میدر  دیدگاهدامه تلاش  دو  این  میان  برقراری گفتگویی  با  تا  ت  کنیم  با  رویکرد  أو  بر  کید 

، مبانی استنباط شده رویکرد رجیوامیلیا را مورد نقد و ارزیابی قرار دهیم. این نقد  اسلامی عمل

 گرفت.  علاوه بر نقد مبتنی بر معیار، گاه صورت منطقی و درونی نیز به خود خواهد

 فروکاهش ابعاد غیرجسمی کودک به ذهن   -5-1

توان  های پیشین بیان شد، رویکرد رجیو به موجودیت کودک را میگونه که در بخشهمان 

 ، ای در هم تنیدهمند خواند. در این نگاه، سه وجه بدن، ذهن و احساسات به گونهگرایی بدنکل

دارند. در    شه در بعد بدنیشوند به نحوی که دو بعد ذهن و احساسات ریدر نظر گرفته می 

بر  نگاه،  این  رخ ارزیابی  بدن«  و  نفس  تنیدگی  هم  »در  مبنای  عمل،  اسلامی  رویکرد  اساس 

نماید. تفاوت آشکاری که بین این دو دیدگاه وجود دارد، در نظر گرفتن جایگاه بدن است.  می

جه نفس و بدن  جانبه دو و  ثر دوأثیر و تأکه در هم تنیدگی نفس و بدن به معنای ت  در حالی

مند بر نقش اساسی بدن در همه ابعاد وجود آدمی  گرایی بدندر وجود آدمی )کودک( است، کل

میأت کند. رویکرد اسلامی عمل در دروان ای یک طرفه تبیین میرا به گونه  ورزد و رابطهکید 
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ا أکودکی با ت ن استقلالی  زند و برای آبه بدن گره نمی  کید بر وجود فطرت در کودک، آن را صرفا

اینجا تفاوتی است که میان »در نظر گرفتن بدن به  قابل توجه در  قائل است. نکته  از بدن 

عنوان منشاء ذهن و احساس« و »در نظر گرفتن بدن به عنوان محل تجلی ذهن و احساسات 

گردان کل وجود آدمی است،  صحنه ،و معنا« وجود دارد. در حالی که در دیدگاه نخست، بدن

این میان، در حالی که   ها. در، بدن عرصه ظهور ابعاد وجود آدمی است نه منشاء آندومی در

 ، رویکرد اسلامی عمل به دومی معتقد است.  1نهد نظریه رجیو امیلیا بر اولی صحه می

می کودک  احساسات  از  سخن  که  هنگامی  نظر  شوهمچنین  در  متعالی  احساسات  د، 

به دلیل نسبت نزدیک  نمی احساسات و بدن، همه  احساسات در نظر گرفته شده، آیند و 

های معنوی کودک، مند و نزدیک به دنیای مادی هستند. در این حالت، جنبهاحساساتی بدن

 این درکنند.  یابند و ردپایی در نظریه رجیو پیدا نمی به صورتی مستقل، زبانی برای بیان نمی

ران کودکی، با به رسمیت شناختن ابعاد  حالی است که برخی رویکردهای مطرح تربیت در دو

 2شناسی اشتاینری اند. برای نمونه، انسانداده  معنوی کودک، آن را متمایز از ذهن مدنظر قرار

کند تا بر  ، تلاش میانسانبرای   5و معنوی  4، روانی 3فیزیکی سه بعد    متمایز (، با برشمردن2011)

البته باید این نکته   .6ا در کودکی مدنظر قرار دهدهای تقویت آن ر و زمینه  کید ورزدأاین بعد ت

هایی را برای بروز معنا در کودکان  را در نظر داشت که دیدگاه رجیو در توجه به خلاقیت، زمینه

زبان«، چارچوب نظری    ( و اعتقاد به برخورداری کودکان از »صد2005،  7کند )داولینگ فراهم می

(. در عین  2013،  8آورد )گودلیف یت در کودکان فراهم میاولیه مناسبی برای پرداختن به معنو

هایی ثانوی هستند و به صورت آثار جانبی اهدافی محوری چون  ها، پرداختحال، این پرداخت

( تربیت معنوی را در روزمرگی 2009) 9رسند. بر همین اساس، بون تقویت خلاقیت به ظهور می 

 
  توانند از هم جدا شـــوند، بلکه یک واحد را با شـــرایط متقابل»جســـمی که از ذهن جدا نیســـت... روشـــن اســـت که ذهن و بدن نمی .1

 (.۷1، ص2006گیریم...« )رینالدی،..ما با ذهن و بدنمان یاد می.دهندتشکیل می
2. Steiner 

3. Physical 

4. soul 

5. Spirit 
ــتاینر می .6 ــد: »ما از طریق بدن، قادر میاشــ ــویم با آنچه که بیرون ازنویســ ــویم، از طریق روان، ت شــ ثیراتی را که أما وجود دارد مرتبط شــ

شـــــوند برای ما آشـــــکار  ها مینیم و از طریق معنویت، معنا و محتوایی که ذات اشـــــیاء شـــــامل آن کگذارند دریافت میاشـــــیاء بر ما می

 (. 24 :، ص1994شود« )اشتاینر، می
7. Dowling 

8. Goodlff 

9. Bone 



 1402، بهار و تابستان 1، شماره 8سال                                                  فلسفه تربیتدوفصلنامه        74

پررنگکودکستان اشتاینر،  رویکرد  با  می تهای  دیچر ر  همچنین  به  2022) 1یابد.  اذعان  با   )

تظرفیت با  اما  امیلیا  رجیو  نظریه  معنوی، تلاش  أهای  تربیت  به  توجه  در  آن  کاستی  بر  کید 

بنابراین همانمی آن سازد.  وارد  را  یهودی  معنوی  مناسک  بیان شد، جنبهکند  که  های گونه 

 گیرد. نظر قرار نمیمستقل مدای معنوی کودک، در این نظریه به صورت منظومه

بخشی به آن تلاش کرده  سازی مفهوم بدن و توسعه امیلیا با غنی  رجیو  دیدگاهدر عین حال،  

توان با اصطلاح  را نمی  نظریهواژه »بدن« در این    رو،. از این2گرایی را تعدیل کند تا این کاهش

بدن، محل قوا   نظریه،ر این متداولی از بدن که فقط متضمن نگاه مادی است، یکی دانست. د

و امیال متعالی چون معرفت و محبت نیز هست: »بدن به عنوان محل معرفت، لذت، محبت  

اصطلاح نفس یا  عدم ذکر  ،توان با قطعیترو نمی(؛ از این۷2 :ص ،2006 )رینالدی، و امیال...«

یک بدن با معرفت  در عین حال پیوستگی نزد دانست. دیدگاهگرایی این مادی  رروح را دلیلی ب

می انکار  را  معرفت  امیال و  امیال، موجودیت مستقل  از ذهن،    کند؛و  برای نمونه، در بحث 

گیریم، در حال هنگامی که ذهن را به عنوان کارکرد مغز در نظر می  ( معتقد است 2004) 3سرل

افکنیم.  انکار موجودیت مستقل آن هستیم و از این منظر، نوعی نگاه فیزیکالیستی بر ذهن می

ها را نادیده کند و آنوی معتقد است این نوع نگاه فیزیکالیستی، ابعادی از ذهن را انکار می

 انگارد. می

که مانع از پذیرش    چنان استهای معنایی واژگانی»ذهن« و »بدن«، آنمحدودیتهمچنین  

شود  ابعادی می شود و همین ضیق معنایی باعث به حاشیه رفتن  ها میهر معنایی توسط آن

به حاشیه رفته این فروکاهش،  با  که در  از رویکردهای تربیت در دوران کودکی،  اند. بسیاری 

ها جایگاهی کید بر ابعاد معنوی و احساسی، برای آنأگرا از تربیت و تتمرکز بر مفهومی کل

است بعد    ( معتقد2020) 4اند. از جمله راوسون ویژه در تربیت در دوران کودکی فراهم ساخته

دار در بدن وی دانست. این بعد از وجود کودک، بعدی متمایز  توان ریشهمعنوی کودک را نمی

توان با فروکاست ذهن به مغز و موجودیت کودک به ذهن، آن را از صحنه از مغز است و نمی 

 
1. Dietcher 

بخشی  ای عرضی است در حالی که توسعهبدن، توسعهبخشی رویکرد رجیو امیلیا به  توان گفت توسعهدر مقایسه با دیدگاه اشتاینر می  .2

و اثیری، آنها را متناظر به وجود نباتی، حیوانی و انسانی آدمی     ای طولی است. اشتاینر با طرح  نوع بدن فیزیکی، اتریاشتاینری، توسعه

کند با نام  ح میاس است و بدن چهارمی طر( و به ویژه معتقد است بدن اثیری دربردارنده تفکر، اراده و احس  1994داند  )اشتاینر،  می
بردارنده ابعاد متعالی روح آدمی است. این، در حالی است که توسعه رویکرد رجیو به بدن در همان تفکر و میل و  بدن معنوی که در

 یابد. همچنین نسبت بدن با این موارد، عرضی است نه طولی.  ماند و به سطوح روحانی دست نمیاحساس باقی می

3. Searle 

4. Rawson 
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ت  ( نیز با ارزیابی رویکردهای مختلف تربی 2008) 1راج  ودیت و تربیت کودک بیرون انداخت.موج

سوری، رادولف اشتاینر و ان اچ  در دوران کودکی، معتقد است برخلاف رویکردهایی چون مونته

امیلیا در بحث معنویت کودکان، از بنیه قوی برخوردار نیست. این امر نیز    رجیو  دیدگاهای،  

 ند.  کفروکاهش  صورت گرفته و نتایج آن را آشکار می 

 ودک تصویری شعاری و توهمی از شایستگی ک -5-2

ت و  کودک  دانستن  در  أشایسته  آن  بر  افراطی  پرسش  رجیو  دیدگاهکید  با  و امیلیا  ها 

گرایانه و شعاری را به سمتی غیرواقع نظریهروست و ممکن است کل ههای متعددی روبچالش

 دهیم. ها را مدنظر قرار میها و چالشپیش ببرد. در ادامه، برخی از این پرسش

پرد وجود  با  اینکه  جزئیات  نخست  با  همراه  و  فراوان  به   رجیو  دیدگاهاخت  امیلیا 

های عقلانی و منطقی و یا شواهد تجربی دقیق  ا، با ادلهههای کودک در غالب تبیینتوانمندی

معتقد است »کودکان از همان ابتدای تولد،    نظریهبه عنوان مثال وقتی این    ؛مواجه نیستیم

که    (، پرسش قابل طرح آن است50  :ص  ،2006  )رینالدی،  آگاهی مستقل و منسجمی دارند«

این آگاهی مستقل و منسجم چگونه از بدو تولد در کودک وجود خواهد داشت و مطابق چه  

امیلیا به کنار نهادن   شناختی رجیوفرض کودکشود؟ تمایل پیشی ای این اعتقاد مطرح م ادله 

تواند به ، در عین حال که مینگاه ضعیف و ناتوان به کودک و غنی دیدن وی از همان بدو تولد 

چنان منجر شود،  کودکان  توانمندی  از  ابعادی  از  دیدن  و  بگیرد  خود  به  حالت شعاری  چه 

های تربیتی را به دنبال داشته باشد. این نوع  تواند ناکامی در برنامهها منفک شود، میواقعیت

می را  کودک  به  واقعیت  از  منقطع  ب نگاه  ساز ر توان  رویکرد  از  آن هگرفته  به  معتقدان  گرایانه 

می نیز  را  رینالدی  این صحبت  دردانست.  به  تمایل  از  واقعیت    توان شاهدی  نیاوردن  نظر 

شود... این تصویر  مستقل به شمار آورد: »در اصل، کودک با نوع نگاه و دیدن ما تعریف می

ها  توانیم برای آنمیگیری انتظاراتمان از آنها و جهانی که  نحوه ارتباط ما با کودکان، نحوه شکل

 (. ۷1 :ص ،2006  )رینالدی، کند«بسازیم، را تعیین می

گرای رویکرد اسلامی عمل، کودک، مستقل از نوع نگاه  این در حالی است که از منظر واقع

و   ما  تصویر  در  آن  نگرفتن  نظر  در  که  دارد  واقعیت  در  مستقل  موجودیتی  ما،  دیدن  و 

شود،  ی بسا منجر به اخلال و ناکامی شود. واقعیتی که دیده نم  مان، چههای تربیتیریزیبرنامه

ها تحمیل خواهد  ها و طرحشود بلکه به صورت مهمانی ناخوانده خود را بر برنامهمحو نمی 

 کرد.  

 
1. Rudge 
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رسد که در عمل و در مواجهه با یک کودک خاص، این  له دوم هنگامی به ظهور میأمس

هنگامی  ورزی دیده نشود.  ی، هنری، ارتباطی، اندیشهخلاقیت  هایسطح بالا از توانش در حوزه

کند، این دیدگاه هیچ تبیینی  که مربی در عمل، این سطح از توانش را در کودک مشاهده نمی 

آن نظریه ممکن است به نوعی نگاه دهد و  ارائه نمی این مشاهده با  این حالت، تعارض  در 

هنگامی که مربی، در کودکی ویژه این    به سخن دیگر،  ؛تحقیرآمیز به کودک مذکور منجر شود

سطح از توانمندی را مشاهده نکند، تکلیف او مشخص نیست. آیا آن کودک را استثنا بداند؟  

آیا به مشاهده خود شک کند؟ آیا این عدم توانش را محیطی بداند یا ذاتی فرض کند؟ این  

اند و بیشتر وجه پاسخ یافتهند، کمتر در دیدگاه رجیو امیلیا  اها که برآمده از واقعیتپرسش

لورمن ایده را  این چالش  است.  گرفته  قرار  مدنظر  کودکان  مورد  200۷) 1آل  خود  پژوهش  در   )

هایی که کلاس  دهد، دیدگاه رجیو امیلیا در عمل، درهای وی نشان میدهد. یافتهکید قرار میأت

حضور دارند، چندان موفق نیست و  های متفاوت   های متفاوت یا با توانشکودکانی با فرهنگ

های های بالاست. این امر در پژوهشهایی همگن و با کودکانی با توانشبیشتر مناسب کلاس

  (. 2003، 4و سویم 3، فریمن2کید قرار گرفته است )برای نمونه وکیل أدیگری نیز مورد ت

این  أسوم، تنکته   افراطی  ارتباطی های هنری کوخلاقیت، جنبه  بر  دیدگاهکید  ابعاد  دک و 

کید تا أ واگرا تبدیل کند. این ت کودکان با تفکر  رجیو را به بهشتی برای   گاهددیتواند  است که می

، 6و دیودوتا 5)آدن   هنری نزدیک دانسته شده است  رجیو با رویکردهای  دیدگاهبدان حد بوده که  

به    دیدگاهص نیست این  زیرا مشخ  ؛خطر انحصارگرایی است  کید افراطی درأ (. اما این ت2019

همان اندازه که برای کودکان دارای استعداد هنری خوشایند است، برای کودکان دارای استعداد 

دارد تا  منطقی هم مطلوب باشد. توجه به نظریه هوش چندگانه گاردنر ما را بر آن می-ریاضی

گیری اولیه  نه جهتها فراهم آوریم. هرگوبا نگاهی جامع، فرصت را برای همه انواع توانمندی

این نظر می از جامعیت و عدالت خارج سازد.تواند فعالیتدر  را  این راستا،   های تربیتی  در 

پژوهش  یافته می2010) 7گوین نهای  نشان  چالش(  از  یکی  رجیو  دهد  دیدگاه  روی  پیش  های 

مهارت به  توجه  کاهش  عمل،  در  نامیلیا  است.  مدرسه  برای  آمادگی  و  آکادمیک  وین  گهای 

 
1. Loreman 

2. Vakil 

3. Freeman  

4. Swim 

5. Aden 

6. Theodotou 

1. Nguyen 



 77  ... تبیین و ارزیابی مبانی فلسفی نظریه                           1402 ، بهار و تابستان1، شماره 8سال  

هایی  گیری دیدگاه رجیو امیلیا در کنار استانداردهای آکادمیک در حوزهمعتقد است این جهت

اوان   تربیت  در  امیلیا  رجیو  دیدگاه  اجرای  روی  پیش  ریاضی، چالشی  و  چون سواد خواندن 

زبان تنوع  به  توجه  و  هنری  رویکرد  داشت  نظر  در  باید  حال،  عین  در  است.  ها،  کودکی 

های آکادمیک چون  تواند در عین کاهش تمرکز بر مهارتیدگاه است که میگیری این دجهت

های دیگری در کودکان بینجامد. مناقشه بر سر ارزش  ریاضی و خواندن، به توسعه توانمندی

 ها هنوز در جریان است. گیریهر یک از این جهت

 مثبت به احساسات و تمایلات کودک  گرا و صرفا  نگاه یک جانبه  -5-3

کید دارد، قرین بودن وجود أ در توصیف کودکی بر آن ت  رویکرد اسلامی عملفه دیگری که  لؤم 

کودک با دلبستگی، آزمندی و شتاب است که با حرص و آزمندی گره خورده است. اما اینکه  

انسان به چه چیزی آزمندی نشان دهد امری متغیر و متفاوت است...تفاوتی که در این زمینه، 

بزرگس و  کودک  دلبستگیبین  که  است  این  دارد،  وجود  و ال  امیال  از  برخاسته  کودک  های 

های کودک و بیشتر ظاهری، فریبنده و خالی از محتوای متعالی و معنوی هستند، در  سائق

دلبستگی  حالی است  ممکن  بزرگسال  در  باشد که  معنوی  و  متعالی  امور  از  برخاسته    ها 

همکاران  )آزادمنش امر(.  95  :ص  ،1395،  و  فرانکفورت   این  نظریه  در  دیگر  زبانی  به  نیز   1را 

کودکان خردسال  ( با دو سطحی دیدن امیال آدمی معتقد است  1998توان دید. فرانکفورت )می

نامید. این امیال  2ها را »میل پیرو« توان آنرو میتنها دارای امیال درجه اول هستند و از این

ا  از نگاه وی، به تدریج و با رشد   ت مستقیم ندارند.و رشد آدمی نسب  با تعالی   درجه اول، لزوما

رسند. او ظهور این یابند و به ظهور میعاطفی در کودک امیال درجه دوم تکوین می-شناختی

داند و معتقد است در این هنگام است که درباره نوع امیال را مساوق مرید شدن آدمی می

  توان از اراده آزاد و متعاقب آن مسئولیت سخن گفت.  آدمی می

نظر می در    رسدبه  می   دیدگاهآنچه  مطرح  و  شود، جهترجیو  امیال  انحصاری  دیدن  دار 

دانستن   ارزش  مدعا،  این  است. شاهد  تعالی  به سمت  کودکان  و شدید  متنوع  احساسات 

ب منفیه  احساسات  جنبه  به رسمیت نشناختن  و  از سویی  مطلق  احساسات    صورت  برای 

 است: 

باعث ترس بزرگسالان می کودکان  احساسات   گاهی  و  و قوی است  شود، به شدید 

دهیم. کنیم یا با لبخند آن را کم اهمیت جلوه می طوری که ما یا از موقعیت فرار می 

 
2. Frankfurt 

3. wanton 
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ها  ، کودکان در مورد آنمشروع بدانیمها را  اگر به این احساسات گوش دهیم، اگر آن

گذارند و این روایت کمک نند، به اشتراک می کها را روایت می آن کنند،  صحبت می 

 ، 2006  )رینالدی،  ها را بپذیرندکند تا بتوانند به این احساسات شکل دهند و آنمی 

 (. 73 :ص

دیگر   جایی  در  می همچنین  می  شود:اشاره  همچنین  ارزش...»من  به  و    خواهم  عواطف 

نوان عناصر اساسی هر فرآیند شناختی و آموزشی  ها را به عاحساسات اشاره کنم که ما آن

  (. 111 :ص ،2006 )رینالدی، شناسیم«معتبر می 

بخشی  کید بر مشروعیت همه امیال کودک و عدم اشاره به هرگونه غربال امیال یا جهتأت

آن است.  به  کودک  امیال  همه  انگاشتن  مثبت  نوعی  از  نشان  اینها،  میاز  گفت  رو  توان 

تواند در  . این اعتبار می، اموری مثبت و معتبر هستنددیدگاهاحساسات در نگاه مدافعان این 

 ادامه با مسیر تربیت و تکوین امیال درجه دوم، در تعارض قرار گیرد.  

 شناختی  ابهام و ناسازواری در مواضع معرفت -5-4

یک  رجیو  دیدگاه عینی  بازنمایی  رد  ضمن  صراحت  به  ب  امیلیا  واقعی  عنوان    ادنیای 

تواقع با  مدرن،  رویکرد  پوزیتویستی  و  رویکرد أگرایانه  اتخاذ  واقعیت،  بودن  تفسیری  بر  کید 

 :ص  ،2006    )رینالدی،  کندشناختی خود اعلام میگرایی اجتماعی را سیاست معرفتسازنده

   گوید:گرایی معاصر می(.این در حالی است که باقری در نقد رویکردهای ساخت8

در حالی که توجه به جنبه ساختنی علم، بسیار مهم و ارزشمند است، دریافت آن  

زیرا علم را به حدی  ؛ای که بدیل ویژگی اکتشافی علم باشد، پذیرفتنی نیستبه گونه

شناختی در معرفت  های عینی برخوردار نخواهد بود...گرداند که از پشتوانهذهنی می 
به گونهد توجه قرار می اسلامی، ویژگی ساختنی علم، مور  با ویژگی  گیرد، اما  ای که 

 ص:،  1387باقری،  )   اکتشافی علم قابل جمع باشد و با فرض آن در نظر گرفته شود

181 .) 

این ویژگیاز  مترو  و  دیگران  با  ارتباط  در  فرد  توسط  علم  بودن  ساختنی  از  أهایی چون  ثر 

 رجیو   دیدگاهان و پویایی علم که در  اجتماعی، کلیدی دانستن تفسیر، زب-های فرهنگیزمینه

شود، قابل قبول خواهند بود ولی به تنهایی کافی نیستند و  امیلیا برای علم در نظر گرفته می 

گرفت، موجب به خطا  توان در نظرمیبودن هایی که با نظر به معلوم ها بدون ویژگیآن پذیرش

گرایی  خطر نزدیک شدن به نسبیت  خواهد شد و  دیدگاهشناسانه این  رفتن و نقص نگاه معرفت

 دهد.  حاد را پیش رو قرار می
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قائل  امیلیا نشانه  رجیو  دیدگاهدر عین حال، در   هایی مبنی بر پذیرفتن اکتشافی بودن و 

کنیم که  »خود را تسلیم این باور می ای بر جهان وجود دارد:بودن به حاکمیت دانش یکپارچه

ما، جزء بخش ما و وجود خود  از دانش گستردهدرک  ای است که  تر و یکپارچههای کوچکی 

  (.49-48 :صص ،2006 )رینالدی، دارد«جهان را در کنار هم نگه می

بهره    های کودک و فرهنگ لغت تجربیاتفرضیه  توشه  هایی چوناز واژه  دیدگاههمچنین این  

  جهان است   ود درهای موجمندی از واقعیتبرد که مبتنی بر تجربه به عنوان درک و بهرهمی

از واقع( و رد102و  59  :ص  ،2006  )رینالدی، این  پایی  را در  می  دیدگاهگرایی    کاتز   دهد.نشان 

گرایی دانش  گرایی و سازهبه صورت توأمان، قائل به واقع  نظریه( نیز معتقد است این  1998)

یی تا جایی قابل گراکید بیشتر بر ویژگی تفسیری علم و ابداعی بودن آن است و واقعأولی با ت

»هیچ دلیلی وجود ندارد که باور    گرایی دانش توسط کودک لطمه نزند:قبول است که به سازه

بینانه یا تخیلی به عنوان دو جایگزین متقابل  کنیم معلمان باید بین تشویق بیان بصری واقع

رجیو نشان  زیرا تجربه عملی ؛ (35 :ص ،2006 رینالدی،) منحصر به فرد یکی را انتخاب کنند«

ا مانع از توانایی یا تمایل کودکان به استفاده   1«گرایانهای و واقعبازنمایی مشاهده»  :دهدمی لزوما

 (.  44  :ص ،1998 )کاتز،ود« شاز رسانه برای بیان انتزاعی و تخیلی نمی 

امر نیز می این  این  ت  گرایی باشد.به واقع  دیدگاهتواند بیانگر پرداخت  کید أدر عین حال، 

مندی و اقناع دیگران در ارزیابی دانش و نیز  انحصاری بر معیارهایی چون سودمندی، رضایت

های پیشین بیان شد، رویکردی نزدیک به گونه که در بخشهمان  –اسپاگتی  تمرکز بر رویکرد  

سازد. برای نمونه  امیلیا سست می   رجیو  دیدگاهگرایی را در  ، جایگاه واقع-است  ریزوماتیکنگاه  

»تا جای ممکن، نظریات ما باید برای خود ما و دیگران جذاب و خوشایند    نویسد:رینالدی می

،  2006)رینالدی،    ها، پاسخی برای عدم قطعیت است...«باشد... به اشتراک گذاشتن نظریه

 (. 49- 48 ص:ص

واقع به  آن  نزدیک شدن  برای  دیدگاه  این  بازسازی  مقام  در  میاما  ر گرایی  حلی  راه  ا  توان 

کرد.   چنانمیپیشنهاد  گفت  در بستر کلان  توان  و  رویکردی خرُد  را  ریزوماتیک  رویکرد  چه 

شناسی این تواند در عین راهگشا بودن، سازواری دیدگاه معرفتمی ،گرایی در نظر بگیریمواقع

تواند موجب تقویت  را نیز حفظ کند. نگاه ریزوماتیک درباره معرفت در دوران کودکی می  دیدگاه

چارچوبخ در  شدن  منحصر  از  را  کودک  ذهن  و  شود  انتقادی  تفکر  پرورش  و  و  لاقیت  ها 

گرایانه، ناقص ها رها سازد اما اتخاذ این رویکرد بدون ملاحظات واقعساختارهای سنتی و کلیشه

 
1. observational and realistic representation 
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اگر کثرت  ؛و دچار ضعف خواهد بود گرایی و سیالیت ریزوم در نهایت به وحدتی نرسد زیرا 

توان  کند. بنابراین میآورد و کودک را دچار سرگشتگی میوجود میه  حاد را بگرایی  خطر نسبی

گرایی مهار  گونه نتیجه گرفت که سیالیت رویکرد ریزوماتیک باید در چارچوب کلان واقعاین

 شناسی رویکردی قابل دفاع دانست. شود تا بتوان آن را در حوزه معرفت

   هاارزشکید افراطی بر متغیر بودن أت -5-5

نظر می ت  رجیو  دیدگاهرسد  به  با  ارزشأامیلیا  بودن  متغیر  بر  افراطی  برخی  کید  ها، حتی 

ها ارزش  دیدگاههای مطلق سازنده خویش چون عدالت را نیز نادیده انگاشته است. این  ارزش

ا  آید؛ دست نمیه  داند اما این اعتبار به شکل فردگرایانه یا اجتماعی صرف باعتباری می  را کاملا

ارتباطی میان فرد، جامعه و ذهنیتی   از  از توافقی است که در فضای دموکراسی  بلکه ناشی 

به دست می این  همچنین  (.  109  و  ۷0،  10  :صص  ،2006  )رینالدی،  آید ایجاد شده  در واقع، 

 الاذهانی است. اعتبار، نوعی اعتبار بین

جنبه اعتباری دارند، اما اعتبار   هاچند ارزش  »هر  :در مقابل، از نگاه رویکرد اسلامی عمل

در اینجا حاکی از سلیقه صرف شخصی یا قرارداد صرف اجتماعی نیست بلکه اعتباری است  

به نقل    3، ج  1350  )طباطبائی و مطهری،  ها یا حقایق تکیه دارد«ای از واقعیتکه بر پشتوانه

 (.  206  :ص ،138۷از باقری، 

اساس، این  برای    بر  قائل شدن  بیناعتبار  توافق  و  معیار ذهنیت  تنها  عنوان  به  الاذهانی 

 دیدگاهها در این  زیرا عدم اتکای ارزش  ؛تواند کافی باشدرجیو، نمی  دیدگاهها در  پذیرش ارزش

»اعتبار    ؛برد. به سخن دیگریها را از بین مالزام داشتن معیاری برای ارزش  ، بر مبنای ادله عقلی

افراد نسبت به چیزی به عنوان »خوب« یا »بد«، گاه بجا و گاه نابجاست و به عبارتی، انسان 

 (.  206 :، ص138۷)باقری،  با اعتبارهای ذهنی خود، گاه کامیاب است و گاه ناکام«

می دستهافراد  توافقی  در  امر،  توانند  این  باشد.  نابجا  که  بدانند  ارزشمند  را  امری  جمعی 

رسد ثمره سازد. به نظر می ها را مضاعف میکید بر معیار عقلی برای دفاع از ارزشأت  ضرورت 

ها باشد. ها چون عدالت، کرامت و دموکراسی برآمده از آنکید، مطلق شدن برخی ارزشأاین ت

   مطلق شدنی که مبتنی بر استدلال است.

های ثابت تصریح  مقام ارزش  جا درها در دیدگاه رجیو امیلیا، هیچبا وجود حضور این ارزش

گانه های اساسی« آن، این موارد پنجهای مربوط به این دیدگاه، »ارزشاند. در اکثر متننشده

برشمرده شده است:  تصویر کودک، ارتباط کودک با نظام آموزشی، نقش والدین، نقش محیط  

و کودکان در فر  معلمان  مشارکت والدین،  و  ی. با در نظر گرفتن  یند یادگیر آ)مدرسه دلپذیر( 
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ها واقعیت )بازسازی صورت گرفته در بند پیشین( و متکی ساختن مشارکت افراد به نگاه آن

تواند در این دیدگاه، بستر مناسبی برای  نسبت به واقعیت )در مقام سنگ بنایی مشترک(، می

ار  مدهای مشترک و مطلقی چون عدالت، کرامت و دموکراسی عقلانیتسخن گفتن از ارزش

 فراهم سازد. 

   گرا در پرداختن به دموکراسی رنگ بودن عقلانیت واقعکم -5-6 

گیری آن  امیلیا، هم آرمانی بود که موجب شکل  رجیو  دیدگاهرسد دموکراسی در  نظر میه  ب

. البته مفهوم دیدگاههای موجود در این شد و هم معیاری برای فهم بسیاری از عناصر و روش

دمومد از  رجیو  این  نظر  بلکه  نیست  آن  سیاسی  نحیف  مفهوم  از    دیدگاهکراسی،  مفهومی 

کم عدالت  تر است یا دستدموکراسی را مدنظر دارد که به جای آزادی، به مفهوم عدالت نزدیک

حقوقی صرف، حق تعیین سرنوشت مردم   -در آن پررنگ است. دموکراسی در مفهوم سیاسی

رفتن معیار ارجحیت رأی اکثریت بر اقلیت  شود که نتیجه آن پذیتوسط خودشان تعریف می

های منطقی و قابل است. در این معنا، اقلیت باید رأی اکثریت را بپذیرد حتی اگر مخالفت

 قبولی در ذهن داشته باشد و نیازی نیست اکثریت، اقلیت را قانع یا راضی سازد.  

مدنظر   که  دوم  معنای  در  دموکراسی  مقابل،  گونه  رجیو   دیدگاهدر  به  است،  ای   امیلیا 

یابد و با دیدگاهی اجتماعی، فرهنگی و تربیتی به  تر تکوین میتر و انسانیتر، عقلانیمتعالی

سازی فرصت مشارکت به همه این معنا، دموکراسی به معنای زمینه  کند؛ درموضوع ورود می

رسیدن اهداف سیستم  نفعان در یک موضوع و ایجاد حس تعلق و تعهد برای  افراد به عنوان ذی

هر فردی برای   ؛فهوم اقلیت و اکثریت پررنگ نیستاین معنا، دیگر م  رو دریا نهاد است. از این 

تدابیری   فرآیندها  در  او  مشارکت  و  ورود  برای  نحوی  به  باید  و  است  فرد  به  منحصر  خود 

که به مفهوم ها نادیده گرفته شود. این معنا از دموکراسی است  اندیشیده شود و نباید تفاوت

امیلیا مدنظر   رجیو دیدگاهساز تحقق آن باشد، در تواند زمینهتر است و میعدالت نیز نزدیک

توان دموکراسی را زندگی نویسد، در این حالت میگونه که رینالدی میقرار گرفته است. همان

   کرد:

نیز  مبادله  معنای  به  تشخیص    دموکراسی  و  شدن  دیده  با  مبادله  این  و  هست 

وگو هستند،  ها در گفت ها و ذهنیت شود. وقتی تفاوتها و ذهنیت ممکن می فاوتت

 شوند شوند، بلکه زندگی می شوند که نه تنها اعلام می های آموزشی می تبدیل به ارزش

 (. 102 :ص ،2006 )رینالدی،
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نفعان و بازیگران است تا احساس  رجیو به دنبال مشارکت تمام ذی  دیدگاهدموکراسی در  

توان گفت رجیو در  می وجود آورد.ه  صورت جمعی در همه به  لیت را بئولق و تعهد و مستع

دنبال تحقق دموکراسی مشارکتی است تا در نهایت بتواند در  ه سطح روش و درحوزه تربیت ب

 بخش را برای داشتن زندگی بهتر جمعی محقق سازد.جامعه دموکراسی رهایی

الذهانی به عنوان مبنایی در جهت  ا قبول توافق بیناین میان، رویکرد اسلامی عمل، ب  در

اجتماعی حق  -زندگی  بر  ت1مدار  جمعی،  توافق  این  میأبودن  محمدی،   ورزدکید  و    )سجادیه 

ها نیست، بلکه اجماع  بندی»اجماع افراد یک جامعه، خود مقوم صورت :(. از نظر باقری1401

)باقری،   واقعیت است که محل اعتنا خواهد بود«ها و بندیبر وقوع همان تناسب میان صورت

توان نوع مطلوب عقلانیت برای سنجش  رسد که میلذا با توجه به این نکته، به نظر می؛  (1384

اعمال را، »عقلانیت اجماعی« عنوان کرد که از یک سو، فرد همچون موجودی منفعل با جریان  

نمی تا زیر فشارهای جاحداکثری جامعه همراه  از سوی دیگر، در  معهگردد  پذیری له شود و 

 ماند تا از روح اجتماعی جدا بماند.  عقلانیت خویش فرو نمی

ها و ضعف شناخت و اراده در کودک، در دوران کودکی، به دلیل شدت امیال و دلبستگی

گیرد اما رفته رفته باید کودک را  روابط و اعمال کودک بیشتر بر پایه اجماعی عاطفی شکل می

رو، در امور مختلف،  آوری هدایت کرد. از اینورزی و دلیلعمال اجتماعی به سمت عقلدر ا

شود  نقطه شروع، به رسمیت شناختن اجماع است اما این نقطه، هرگز نقطه نهایی تلقی نمی 

ای مستدل مطرح  و لازم است همین نقطه شروع را هم با استفاده از استدلال و برهان، به گونه

حال، راه گفتگو و بحث و نقادی نسبت به آن را نیز گشوده داشت و همه این  کرد و در عین  

نگردد معلق  یک  هیچ  و  انجام شود  کودکی  دوران  در  تدریجی  صورت  به  و   کارها  )سجادیه 

به سخن دیگر، آنچه در دیدگاه رجیو امیلیا مغفول مانده و ضامن سلامت    ؛(1401  محمدی،

مدار  یند یادگیری است، ایجاد توازنی میان عقلانیتآر فر مشارکت کودکان و والدین و مربیان د

مدار بودن بر مستدل بودن مواضع و تعدیل بودن و عادلانه بودن است. در حالی که عقلانیت

بر این    ی سلطه و تقسیم قدرت اصرار دارد.ورزد، عادلانه بودن بر نفکید می أمواضع عاطفی ت

و  ا  رجیودیدگاه  نظر    اساس، دموکراسی مورد میلیا در صورت به رسمیت شناختن عقلانیت 

 حرکت به سمت آن، الگوی نهادی قابل قبول و مطلوب در تربیت در دوران کودکی خواهد بود.  

 
 هماهنگی با واقعیت است.مداری، ( آمده است، منظور از حق1401گونه که در مقاله سجادیه و محمدی )همان  .1
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 گیری نتیجه

ارزیابی   آغاز شد و در    رجیو  دیدگاهنوشتار حاضر با هدف فهم و  از منظر فلسفی  امیلیا 

استنباط شدند. نگریستن به این    دیدگاهلفه فلسفی از این  ؤم  دوازدهراستای تحقق این هدف،  

ها را ملاحظه  توان آناز منظر فلسفی منجر به استنباط مبانی شد که در طرح زیر می  دیدگاه

  :نمود

 
سازد. در بخش های پیش روی آن را آشکار میها و چالشامیلیا، رخنه رجیو دیدگاهارزیابی 

ترین نقدها یکی ناظر بر نادیده انگاشتن بعد معنوی کودک و دو  شناختی، مهمکودک-انسان

از نگاه غیرواقع ناشی  مثبت به وجود کودکمورد دیگر  انسان است. در  -گرا، فربه و سراسر 

معرفت مهمعرصه  دشناختی،  این  بر  وارد  نقد  مبانی  ابه  یدگاهترین  ناسازواری  و  ام 

گرایی، نقطه  گرایی و سازهامیلیا در میانه واقع  رجیو  دیدگاهشناختی است. سرگردانی  معرفت

 ها را باعث شده است.  فرود مناسب و سازواری نیافته و حرکتی پاندولی بین این قطب

اصلاح بنیاندغدغه  اجتماعی  استیلای  گری  شده  تجربه  تلخ  فضای  در  رجیو  گذاران 

ها را به این نتیجه رساند که مؤسسات آموزشی  یکتاتوری، خشونت و جنگ در جامعه، آند

 « هاآموزش ارزش»  رجیو بیش از هر چیز، باید مکانی برای »تعهد و عمل اخلاقی« باشد که در

 ،2006    )رینالدی،  ارجحیت دارد  «انتقال دانش علمی»بر    «انتقال و خلق فرهنگ واقعی»و  

است    دیدگاهها« در این  (. که این موضوع  نشان دهنده »اولویت بالای ارزش100  و  11،  10  :صص

متغیر  شناختی،  در عرصه ارزش  و رجیو را به »دیدگاه اخلاقی قدرتمندی« تبدیل کرده است.

مبنا بودن اجماع  همچنین بی  است.    دیدگاهترین نقد وارد بر این  ، مهمهادانستن همه ارزش

ترکیب عدالت و دموکراسی در این رویکرد   ارد بر این دیدگاه است.در دموکراسی نقد دیگر و

قابلیتچچنان با تأکید بر عقلانیت صورت پذیرد،  آموزش به ظهور  ه  امر  های جدیدی را در 
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بود.  می خواهد  توجه  قابل  که  پیشنهادهای رساند  و  نقدها  عمده  زیر،  در جدول  ادامه  در 

 اند.  بازسازانه آمده

 
 بندی نقدهای وارد شده بر دیدگاه رجیو امیلیا و پیشنهادات بازسازانهجمع  -1جدول 

را در    دیدگاهدر این میان، آنچه در این نوشتار مورد توجه قرار نگرفت و ابعاد مهمی از این  

های نوین و فنون بدیعی است که در آن به ظهور رسیده و نیازمند ارزیابی و  خویش دارد، روش

یی چون مستندسازی، آتلیه، رویکرد دو معلمی و نظایر آن. این بررسی  هاتحلیل است. روش

 مایه نوشتارهای بعدی درباره این رویکرد باشد.  تواند دستمی

می  نظر  میبه  ایران،  در  کودکی  اوان  تربیت  در  امیلیا  رجیو  نظریه  اجرای  به رسد،  تواند 

مناسبی برای مشارکت ارائه  مشارکت والدین و مربیان در جریان تربیت کمک کند و الگوی  

توانمندی به  توجه  همچنین  تدهد.  و  کودکان  زبانأهای  بر  معنا، کید  تبادل  مختلف    های 

ارتباط مربیان با کودکان میعرصه  در کودکان، توانمندی ساخت  های جدیدی برای  گشاید و 

در دنیای امروز  دهد. این توانمندی،  های معنایی برای رمزگذاری و رمزگشایی را افزایش مینظام

هایی نادیده  کنند تا جنبههای متنوع معنایی در رقابت با یکدیگرند و هر یک تلاش میکه نظام

های آکادمیک  از واقعیت را بازنمایی کنند، نیازی ضروری است و حتی در مقایسه با توانمندی

قاب از سوی دیگر، دیدگاهکنونی،  با  ل توجه است.  منظر فلسفی  از  امیلیا  هایی  چالش  رجیو 

مندی فراگیر و توجه مستقل به مواجه است. در این راستا، تعدیل نگاه به کودک، عبور از بدن

های مطلق، توجه به واقعیت و استوار ساختن دموکراسی بر  بعد معنوی کودک، توجه به ارزش

می آنتوعقلانیت،  بازسازی شده  به ظهور نسخه  بازسازی شده   اند  این نسخه  منجر شود. 

تواند بدیل قابل توجهی برای تربیت اوان کودکی در ایران باشد و به عنوان یکی از رویکردهای می
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متنوع قابل قبول و مغتنم در این دوره مورد توجه قرار گیرد. نقاط بازسازی شده پیشنهادی در  

این  سازی  اند. در عین حال، در فاز دیگری پس از پیادهاین مقاله، از نوع فلسفی و نظری بوده

های عملی آن پرداخت و بازسازی دیگری نیز در آن انجام داد که بیشتر  توان به چالشنظریه می

 از جنس خرد، عملی و فرهنگی خواهد بود. 
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