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 «اسلامیوتربیتفلسفۀ تعلیم »                    
 1  افزامحمود هدایت                        

 2یانار  زادهی حسن حاج                       
 چکیده 

تحت   دروسی  آموزش  فرهنگیان،  دانشگاه  عنوان  در 

گروه همهٔ  برای  تربیتی«  علوم  آموزشی،  »واحدهای  های 

مهم است.  »فلسفهٔ الزامی  درس  واحدها،  این  ترین 

در سال تعلیم دانشگاه  و  پژوهشگاه حوزه  است.  وتربیت« 

عنوان    1400 با  تعلیمکتابی  اسلامیفلسفهٔ  برای  وتربیت   ،

عناوین   گرچه  کرد.  منتشر  فرهنگیان  دانشگاه  در  آموزش 

اب، در مجموع هدف مزبور را تأمین کرده، ام ا متن  فصول کت

و محتواهای غیر   الگوهای روشی  به لحاظ برخی  آن  اصلی 

رو، با روش تحلیل  فلسفی، قابل نق ادی است. نوشتار پیش 

توج ه به واقعیات  و    م، تأکید بر موضوع و روش درسمفاهی

دار ارزیابی ساختار اثر مزبور و اشکالات  عینی جامعه، عهده

مترت نامناسب    بمحتوایی  ورود  است.  آن  به    مؤل فانبر 

بی  درس،  به  موضوع  فلسفهسیر  اعتنایی  تکو ن  های  تاریخ 

مضاف، عدم دق ت لازم در طرح آرای متفک ران غربی دربارهٔ 

بندی فصول کتاب از حیث  وپرورش، تقسیمفلسفهٔ آموزش

نصوص تمایز مبانی نظری از اصول تجویزی و رویکرد کم ی به  

آیند. دینی؛ از جمله ایرادات ساختاری اثر مزبور به شمار می

تبیین فلسفهٔ   در  ناکامی  نامناسب، سبب  این ساختارهای 

توج هی تربیت به عنوان معرفتی از نوع درجه دوم، بیوتعلیم

وتربیت از خود آن دانش و  به تفاوت مباحث فلسفهٔ تعلیم

بیت با قید  وترخطای فاحش در تبیین روش فلسفهٔ تعلیم

که برای رفع بسیاری از این  اسلامی شده است. نکته مهم آن 

مندی از منابع متعد دی به زبان فارسی  نواقص، امکان بهره

چنان داشت،  در    وجود  مقالات،  و  کتب  آن  از  اندکی  که 

ا مورد استفاده قرار  پژوهش نق ادانه پیش رو، معر فی و بعضا

 اند. گرفته

 

 
 
های مضاف، مکاتب غربی، فلسفهٔ  هفلسف  :گان کلیدیواژ 

اصول  تعلیم نظری،  مبانی  اسلامی،  فلسفهٔ  روش  وتربیت، 

 .تجویزی

 

 طرح مسئلۀ پژوهش و مه مقد

اسناد  می بنابر  و  آموزشی کشور  نظام  اهدافی خاص در  پایهٔ  بر  فرهنگیان  دانیم دانشگاه 

می است.  افرادی مستعد برای حرفهٔ خطیر معلبالادستی تأسیس شد و هدف اصلی آن، تربیت  
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فرهنگی، می انقلاب  عالی  شورای  مصو بات  از  یکی  با  بر  مطابق  علاوه  معارف  های  واحدباید 

ا    شود. ز به همهٔ دانشجو معل مان، آموزش داده  یعلوم تربیتی ن  س ودر   واحد  19،  اسلامی طبعا

بایست دو تمهید اساسی های دروس تربیتی بر پایهٔ اهداف مطلوب، می پس از تهیهٔ سرفصل

 شد: های دانشگاه فرهنگیان تدارک میها در پردیسبرای ارائهٔ آن

ص و متعه    ، ـ نخست      د، به قدری که نیاز  گزینش و به خدمت گرفتن استادان متخص 

   های آموزشی دانشگاه فرهنگیان مرتفع شود.همهٔ گروه

های مورد  ـ دوم که شاهد سخن است، تهیهٔ متون درسی لازم برای سامان دادن سرفصل     

ا متنابرای برخی    کمزیرا دست   ؛نظر در هر درس بود  های موجود  ز واحدهای علوم تربیتی، اساسا

بیشتر  اسلامی در    نداشتند و تاکنون نیز چنین است. فقدان صبغه  لازم راکارآیی  در بازار کتاب،  

های مصو ب و نیز زبان  های مربوطه با سرفصلخوانی لازم میان مفاد کتابآثار، عدم هم  آن

ترین موانع استفاده ، مهمنمُایند می  ارشد و دکتریمناسب مقاطع    ها کهکتاب  سنگین اغلب آن

برای رفع این نقیصه، هستند.  ویان مقطع کارشناسی دانشگاه فرهنگیان  برای دانشجاز آن آثار  

کنند تا به  دانشگاه فرهنگیان با پژوهشگاه حوزه و دانشگاه، قراردادی امضاء میمسئولان وقت  

جویان مقطع کارشناسی تألیف های مربوطه و به زبان دانشموجب آن، کتبی جامع سرفصل

 شوند. 

اسلامی، واحدهای »اندیشهٔ اسلامی« از سایر دروس اهمیت    چنانکه در میان دروس معارف

ترین واحدهای علوم تربیتی  وتربیت اسلامی نیز، مهمبیشتری دارند، واحدهای فلسفهٔ تعلیم

شوند. بدین لحاظ گزینش استادان و متن درسی ناظر به  را در دانشگاه فرهنگیان شامل می

تعلیم توج هوفلسفهٔ  شایان  نیز، حساسیت  میتربیت  پیشی  پژوهش  در  ام ا    تنها  رو،یابند؛ 

این نوشتار با    مورد نظر است.معضل ضعف متن درسی استاندارد برای تدریس این واحدها  

وتربیت اسلامی«، به نقد و ارزیابی  هدف ارتقای سطح کیفی متن درسی ناظر به »فلسفهٔ تعلیم

ط محم د داودی وپردازد که با همین عنوان،  می به  کتابی   برای تدریس به  حسین کارآمد    توس 

 منتشر شده است.   1400دانشجو معل مان دانشگاه فرهنگیان، در نیمهٔ دوم سال 

 . مروری نقاّدانه بر فرایند تکونّ کتاب و دعاوی ناشران و مؤلفّان1

یند تکو ن آن است.  آ الجمله گویای فر شود که فیدر ابتدای کتاب، سه متن کوتاه دیده می 

 کند. تر کتاب تدارک میای برای ارزیابی دقیقمایهها، دستتأم لاتی گذرا در این گفته

در این متن، به انعقاد قراردادی میان دانشگاه فرهنگیان با پژوهشگاه حوزه    الف. سخن ناشران:

، چهارمین تألیف از  وتربیت اسلامیفلسفهٔ تعلیمکه کتاب  و دانشگاه اشاره شده است و این
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سه(.        :هشت عنوان کتب ناظر به واحدهای علوم تربیتی در دانشگاه فرهنگیان است )صمیان  

از سوی برخی مدیران پژوهشگاه حوزه و دانشگاه تدارک گردیده،  که  این متن  در    گفتار: ب. پیش

  :صصشود )منعقد شده، مشاهده می  1394اط لاعات بیشتری دربارهٔ قرارداد مزبور که در سال  

 (.شش ـپنج

عی برای برنامه ها نشان میاین گزارش ا موس  ریزی، انتخاب مؤل فان زبده  دهند که وقت کاملا

بایست نسبت  رو مدیران پژوهشگاه و مؤل فان مربوطه می از این   ؛ ها وجود داشتو ویرایش کتاب

پاسخ  خویش  تولیدی  آثار  کتاببه  آن  تألیف  ا  اساسا باشند.  نیازمند  گو  چیز،  هر  از  بیش  ها 

بایست  باره میبا وقت آزاد بود و مسئولان پژوهشگاه در این  و متعه د   نتخاب مؤل فان پرتوانا

ا  کردند.  خویش، بسنده نمیاعضای هیئت علمی پژوهشگاه و دوستان  تنها به   برای تألیف  یقینا

تعلیم اسلامیفلسفهٔ  بهرهوتربیت  اس،  تجربیات  از  وسیعانادتمندی  اط لاعات  با  البت ه ی  و  تر 

باره،  تر در اینویکردهای متفاوت، ضرورت داشت و نیز طلب مشورت از پژوهشگرانی که پیشر 

 کتاب، لازم بود.  ساختار و محتوای اند، به منظور نظارت بر آثار قابل قبولی ارائه کرده

نات  ج. مقد مهٔ مؤل فان: ، شاهد  آید به شمار می ن  آ  پس از فهرست تفصیلی کتاب که از محس 

های دو  گوییای، فراتر از کل یگفتار مؤل فان محترم هستیم. مطالب این متن چهار صفحهپیش

عا دارند که مطالب این اثر،  ن ضمن توضیح اجمالی فصول کتاب ادمقد مهٔ پیشین است. مؤل فا

متقن پوشش داده   و وتربیت را، با متنی روان، پیراستههای درس فلسفهٔ تعلیمسرفصلتمامی 

حت ی  است نارسایی  و  نظام  برخی  بنیادین  تحو ل  نظری  »مبانی  سند  در  موجود  های 

 اند. هشد ، ترمیموتربیت کشور« در متن اثر مورد نظرتعلیم

ط پژوهشگاه  توس  تبیین فلسفهٔ تربیت رسمی و عمومیتر کتابی با عنوان  از آنجا که پیش 

شابهت بین این دو کتاب  رو شائبه مبرای دانشگاه فرهنگیان منتشر شده بود و از این مزبور،  

 آن دو اثر   ،با تأکید خاص و ذکر شواهدی   وتربیت اسلامیفلسفهٔ تعلیموجود داشت، مؤل فان  

   اند:دانسته بسی متفاوت را

بندی به »فلسفهٔ تربیت در جمهوری اسلامی ایران« و حفظ مضامین  این اثر در عین پای

ا بازگویی و شرح   آن نیست و به همین جهت وقت زیادی  اصلی آن، اثر جدیدی است و صرفا

 (. 3: ، ص1400از مؤل فان را به خود اختصاص داده است )داودی و کارآمد، 

شده شاهد متن اصلی کتاب در قالب سیزده فصل هستیم. البت ه   باری، پس از مقد مات یاد

ا بلندی از منابع و مآخذ کتاب ارائه شده است.   پس از اتمام فصل سیزدهم، فهرست نسبتا

ها دارد. در این بخش، دو فهرست مشتمل بر آیات و  بخش پایانی کتاب، اختصاص به نمایه
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ها فارغ از کمیت و کیفیت  اند. این فهرستروایات مورد استشهاد در متن کتاب، تدارک شده

ی فلسفی در  اثر گیر  به خودی خود متضم ن شباهت چشم  ،مندی مؤل فان از نصوص دینیبهره

  1. معارف اسلامی است کلاسیکآثار   ایت، ب تربوحوزهٔ تعلیم

، به دلایلی که خواهد آمد مشتمل بر  وتربیت اسلامیفلسفه تعلیمکه، کتاب  نکتهٔ دیگر آن

نامرت ب و قدری   این   ششو  ممتنی  از  نقاط ضعف آن در یک مقاله،  است،  رو اشاره به همهٔ 

کتاب،   مثبت  ویژگی  نیست.  ر  پمیس  ظاهر  دادن سرفصلبه  سند  وشش  در  طرح شده  های 

  اندازه،که مفاد آن سند تا چه  وتربیت« است. ام ا این»مبانی نظری تحو ل بنیادین نظام تعلیم

تبیین شده کاربردی  و  شف اف  دفاع،  از  قابل  خارج  بحثی  استاند،  مقال  این    .این  در  آنچه 

به عنوان یک کتاب    مزبور نوشتار، مورد تأکید است، برجسته کردن ایرادات ساختاری تألیف  

  پیشیندرسی مستقل، فارغ از میزان تطابق آن با سند تحو ل و حت ی میزان شباهت آن با کتاب  

صلاح کتاب بیان  نیز ذیل هر اشکال، پیشنهاداتی برای ا  است.فلسفهٔ تربیت رسمی و عمومی  

 شود. می

 . اشکالات ساختاری کتاب و محتواهای نادرست مترتبّ بر آن  2

حیث   از  علمی،  آثار  نقد  در  ساختاری  اشکالات  طرح  که  است  مبرهن  دق ت  اهل  نزد 

کم اشکالات ساختاری بایستی  تر از ایرادات محتوایی است و دستشناسی جدید، مهمروش

د توج ه قرار گیرند. از آنجا که توافق بر ساختارها، بسی بیشتر  مقد م بر نقدهای محتوایی مور 

گیری بعضی از اشکالات  های نظری افراد است و حت ی منشأ شکلاز توافق محتوایی و تحلیل

رو تأکید نویسندگان نوشتار پیش رو نیز،  گردد؛ از اینمحتوایی، به ساختارهای نادرست باز می

اثر   ساختاری  معضلات  نکتهمومتوج ه  چند  البت ه  و  است  نقد  تعقیب    رد  در  نیز  محتوایی 

 نقدهای ساختاری بیان خواهد شد. 

 . ورود نامناسب به موضوع درس  1ـ2

  وتربیت اسلامیفلسفهٔ تعلیماو ل کتاب، عنوان  فصل  به لحاظ منطقی شایسته بود که در  

به لحاظ ادبی،    مفهوم اساسی در تبیین عنوان درس حائز اهم یت است.   چهارشد.  میشریح  ت

پس   را؛  »صفت«  نقش  »اسلامی«  و  دارد  را  »مضاف«  نقش  ترکیب،  این  در  »فلسفه« 

ا با  سخن ر   بنابراین بایدالیه و از حیثی دیگر موصوف است؛  وتربیت« از حیثی مضافٌ »تعلیم

دو مفهوم  او ل، چنین عمل    «وتربیت تعلیم»بخشی    توضیح  فصل  در  نیز  مؤل فان  کرد.  آغاز 

 . و موصوف بودن مشخ ص شود  الیهوتربیت به لحاظ مضافٌ معنای تعلیم ولی اندکرده

 
 باره، با تفصیل بیشتری نق ادی خواهد شد. مندی مؤل فان از نصوص دینی و اصل دیدگاه ایشان در اینروش بهره .1
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شد.  پرورش تبیین میودر ادامه شایسته بود که معنای »اسلامی« به عنوان صفت آموزش

واضح است که »اسلام« نه فقط در روزگار ما، بلکه به فاصلهٔ اندکی پس از رحلت حضرت    پر

  فراوانی یافت و بدتر آنکه تفاسیر مختلف و اغلب نادرست ختمی مرتبت )ص(، تطو ر معنایی  

قرار گرفته  ، مورداسلام نیز  به حد ی است که صاحب    اند. دامنهعمل  در    المیزاناختلافات 

می وزین  اثر  آن  فرقهدیباچهٔ  میان  جامع  وجه  تنها  جمله  گوید:  دو  اسلامی،  مختلف  های 

ای تبلور یافته  نظر گستردهل تا فروع، اختلافشهادتین بود و الا  در همهٔ معارف دینی از اصو

ز آن انشعاب بزرگ به دو  نیز، ا  معالم المدرستینمؤل ف  (.  7، ص:  1ج  ق،1417بود )طباطبایی،  

آموزه با  یاد میمدرسه  )عهمهای بس متفاوت  اهلبیت  او در    (کند: مدرسهٔ  و مدرسهٔ خلفا. 

اختلافات بنیادین    همان قرن او ل ه.ق.نه در  دهد که چگوبه خوبی نشان میخود،  تألیف سترگ  

رفته با تفاسیر متنو ع از آیات قرآن،  در هر موضوعی از اصول و فروع دین، رسوخ کرد و رفته

هر مذهب و تأسیس مکاتب کلامی و فقهی جدید، اختلاف نظرات فزونی   تدوین تراث روایی 

سن ت، بدعت، فقه و    ری پس از بحثی مبسوط دربارهٔ پنج اصطلاح کلیدی کتاب،گیافت. عس

 گیرد: اجتهاد چنین نتیجه می

اجتهادهای خلفا و عالمان پیرو مکتب آنان، در تقابل با احكام كتاب و سنت نبوی، بسی  

گسترش يافت و تغییر احكام اسلامى، گاهى به بهانهٔ »تأويل« و گاه با عنوان »او لي ات« و البت ه 

 (. 473: ، ص2ق، ج1426ری، گیدا کرد )عسمشهورتر از همه، ذیل عنوان »اجتهاد« رواج پ

با وجود این پیشینه تاریخی، هر عالم و پژوهشگری، در هر بحثی که از قید »اسلام« بهره  

ا چراغ خاموش عمل کردن در  می برد، ابتدا باید منظور خود را از این مفهوم روشن کند. طبعا

،  ماند بلکه خود شخص نیزمیچون نه تنها مخاطب در ابهام    ؛ این موارد، شیوهٔ مفیدی نیست 

رو اهم یت  از آنتبیین معنای دقیق اسلام  د.  یاب ناخودآگاه به ورطهٔ دیگری سوق می   کمدست

»اسلام« را به مثابه دینی یکپارچه در برابر تمد ن غرب    ، کتابخلال  که مؤل فان در   داردشایانی 

ها و  گوی همهٔ پرسشپاسخ  ،امام )ع(  در عصر غیبت  را  و نصوص اسلامی موجوداند  قرار داده

(. در پی این اد عا، بر  114ـ111  :، صص1400انگارند )داودی و کارآمد،  نیازهای جامعهٔ بشری می

 کنند: گیری میچنین نتیجهمؤل فان و  شده استعنصر »اجتهاد« تأکید فراوان 

ها و  پرسشتوانند به  اجتهاد ساز و کاری اسلامی است که علمای دین با استفاده از آن می

پاسخ مسلمانان،  تازهٔ  تغییرات  نیازهای  از  را  دین  با  سازگار  تغییرات  و  بدهند  مناسب  هایی 

ناسازگار تشخیص داده، راه پیشرفت و تحو ل را متناسب با نیازهای هر عصر برای مسلمانان 

 (. 116: ص ، 1400باز کنند، بدون اینکه دچار تحج ر یا بدعت و التقاط شوند )داودی و کارآمد، 
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ف  اظ معانی مختلف اجتهاد و پیشینه تأکیدات بدون لح   گونهاین انگیز آن در طول تاریخ  تأس 

اجتهاد   پذیرش  موهم  بااسلام،  است آموزه  منافی  امامیه  در    .های  نویسندگان  ادامهٔ  گرچه 

،  اند )داودی و کارآمدکرده  أکید بر مفاد حدیث ثقلین و التزام به طریقهٔ اهلبیت )عهم( ت   مطالب، 

هر حال 117ـ116  :صص  ،1400 به  ولی  توصیف    ،(؛  با  »اجتهاد«  از  امامیه، سخنی  روایات  در 

معنایی   هماره  )عهم(،  عصمت  اهلبیت  ادبیات  در  »اجتهاد«  ا  اساسا است.  نیامده  یادشده 

ای از اجتهاد  ؛ ولی عالمان متأخ ر امامیه، گونه(58ـ56، صص:  1ق، ج 1407)کلینی،    مذموم داشته

رو اجتهاد، راهکاری  اند؛ از اینشناختی و جعل اصطلاحی نو پذیرفته ر خاص  معرفترا با تدابی 

است و الا  حقیقت اسلام، تسلیم در امام )ع( موق ت و از روی ناچاری در عصر حیرت و غیبت 

این دقیقاولیای معصوم است.  قبال   در  ، محدودیتهتأم ل در  را  ما  دوران آشکارتر  این  های 

  شود. زا میهای بیهوده و تنشز برخی بلندپروازیکند و مانع امی

مفهوم »فلسفه« است. این مفهوم از  و کتاب،    در تبیین عنوان درس   ام ا سومین مفهوم

گونه به  تاریخی،  فلسفهحیث  دقیق  معنای  تفهیم  به  تا  شود  تشریح  باید  مضاف  ای  های 

این  از  نیمبیانجامد؛  مؤل فان محترم  تا  بود  ند،  نداختاه تاریخ فلسفهٔ غرب میب  نگاهیرو لازم 

بدین ترتیب که: ابتدا کل یتی از فلسفهٔ یونان و به ویژه تقسیمات ارسطو از علوم اصیل بیان  

وار مختصات فلسفهٔ جدید  شد؛ آنگاه با معر فی دکارت به عنوان پدر فلسفهٔ جدید، خلاصهمی

  با سوفان اصالت تجربی  شد. در ادامه ضمن تبیین تفاوت اساسی فیلو ادوار آن گزارش می

های  یتطرفداران اصالت عقل، لازم بود که شاهد تبیین رویکرد کانت به فلسفه از حیث محدود

متافیزیکی انضمامی  و طرح سویه  تفک ر  نگاه  از  فلسفاو  هایی  فیلسوف  این  ؛باشیم   هدر   که 

های  دگاهفلسفهٔ سیاست، دی   و  آلمانی خود دربارهٔ فلسفهٔ اخلاق، فلسفهٔ دین، فلسفهٔ حقوق

های مضاف  های جدیدی به فلسفه، فیلسوفان بعدی شاخهنتاکنوینی ارائه داد و به دنبال  

پرورش، قریب به یک قرن  وکه فلسفهٔ آموزش  طرح این مطلب لازم بودافزودند. در انتها نیز  

 ، چند دههٔ اخیر نیز ازهای مغرب زمین متول د شد و پیش، به نحو آکادمیک در برخی دانشگاه

 های ایران مورد تدریس و پژوهش قرار گرفته است. دانشگاه در

 وتربیت اسلامی به مثابه یک رشتۀ علمی  . فلسفۀ تعلیم1ـ1ـ2

رئوس  »داشتند که از آنها، به  علمای متقد م برای معر فی یک دانش، هشت شاخص بیان می

  هٔ تعریف، موضوع، ابواب، مرتبگانه عبارت بودند از:  های هشت شد. شاخص یاد می  «ثمانیهٔ علم

فایده، واضع، غرض علم و روش آموزش )علم در میان سایر علوم،  شیرازی،  الدین  قطبهای 
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معاصران و از جمله کتاب مورد نقد دیده   آثار (. چنین رویکردی در 254ـ252، صص: 1ج ،1369

 شود.  نمی

بر ام ا   متأخ ر  علمی  ایاندیشمندان  رشتهٔ  هر  شاخصبه  ،  1مند نظام  تبیین  یت  اهم  سه 

علمی دهندمی رشتهٔ  هر  استقلال  و  اصالت  برای  بیان،  دیگر  به  غایت.  و  روش  موضوع،   :

بایست موضوع واحد، روش واحد و غایت واحدی برای آن ترسیم کرد و در مقام عمل نیز،  می

حدت بیشتر مورد تأکید اهل نظر است و دربارهٔ و  ،ها وفادار ماند. البت ه دو شاخص نخست بدان

اند؛  سو نیز بسنده کردهشود و حت ی برخی اهل نظر به غایات همگیری نمی غایت، چندان سخت

 اصلی بر سر تبیین موضوع دانش و به ویژه روش آن است.  بحثپس 

در این  اند.  ، در پردازش هر دو مطلب قصور کردهتربیت اسلامیوفلسفهٔ تعلیمام ا مؤل فان  

و    شود میآغاز  هایی از برخی متفک ران غربی  دیدگاه  ن با نقل برای تبیین »موضوع«، سخ اثر،  

 : ستاشده  ها، به نحو مبتدیانه جمع میان آنها را پذیرفتهبدون تحلیل دقیق آن گفته

یند تربیت«  آ الیه آن، »فر رود. اگر مراد از مضافٌ وتربیت در دو معنا به کار می فلسفهٔ تعلیم

است که به بررسی عمل یا   وتربیتیند تعلیمآ ای فلسفهٔ فر وتربیت به معنباشد، فلسفهٔ تعلیم

تعلیمآفر  مییند  مضافٌ وتربیت  از  مراد  اگر  ولی  تعلیمپردازد،  »علم  آن  باشد،  الیه  وتربیت« 

تعلیم تعلیمفلسفهٔ  علم  فلسفهٔ  معنای  به  وظیفهوتربیت  که  است  بررسی  وتربیت  اش 

 (. 11:  ، ص1400وتربیت است )داودی و کارآمد،  ها، تعاریف و روش تحقیق علم تعلیمفرضپیش

شد موضوع مورد  که با قدری تأم ل در معنای »فلسفهٔ مضاف« به گونهٔ بهتری میحال آن

ا   که فلسفهٔ هر دانشی با خود آن    ندشدتذک ر میباید مدر ابتدا  مؤل فان  نظر را تبیین کرد. اساسا

و   است  متفاوت  فر دانش،  سطحی  عهدهتر ادر  بنیادین  ح  توضیدار  ،  به  و  است  مفاهیم 

شود؛ پاسخ داده نمی  هاکه در خود آن دانش، بداندهد  ، پاسخ میهایی ناظر بدان دانشپرسش

که فلسفهٔ اخلاق   دارد، چناناساسی فرق  ،وتربیت وتربیت با خود تعلیمرو فلسفهٔ تعلیماز این

بنیادین دربارهٔ اخلاق و  های  گویی به پرسشدار پاسخبا دانش اخلاق متفاوت است ولی عهده

 وتربیت، بهآنچه در درون رشتهٔ تعلیمبه دیگر بیان،  تحلیل مفاهیم اساسی آن دانش است.  

وتربیت،  نیست، در دانش درجه دوم فلسفهٔ تعلیم یدن، قابل طرح و پژوهآن نگریجزئی دلیل

 گیرد.  به دلیل بنیادی بودن آن، مورد توج ه قرار می

گویا آشنایی یا توج ه  مؤل فان اثر مورد نقد،    مطرح است ولیلب متنو عی  باری، در این باره مطا

آثار فارسی سنوات اخیر، به سادگی  چندانی   با قدری تتب ع در  بدان مطالب نداشتند. حت ی 

 
1. Discipline 
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که  های مختلف دربارهٔ حدود و قلمرو این رشتهٔ علمی آگاهی یافت. بسته به آنشد از دیدگاهمی

ا متفاوت خواهند شد:چه باشد، معانی فلسفهٔ تعلیم  وتربیت«مراد از »تعلیم  وتربیت نیز نسبتا

تعلیم      مفاهیم  اگر  مفاهیمـ  باشد،  نظر  مورد  نظیر  وتربیت  استعداد،    بسیاری  دانش، 

فلسفی  دقیق  که نیازمند تحلیل   ارندپیش روی ما قرار د  ؛قیت، فهم و خلادرسیبرنامهآموزش،  

 (.182: ، ص1394فر، هستند )هم تی

ط  وتربیت باشد، نظریههای تعلیمـ اگر مقصود نظریه      های علمی مختلفی که به ویژه توس 

اند، باید مورد  آزمایش نیز گذاشته شده  ها به بوتهمین، طرح و برخی سالفیلسوفان مغرب ز 

نظریه گیرند.  قرار  عقلانی  قسمارزیابی  دو  بر  ا  عموما تربیتی  نظریههای  فلساند:  و  های  فی 

شامل  نظریه که  غیرفلسفی  دیدگاهتفک رات  های  از  مت خذ  آرای  یا  رواندینی  شناسی،  های 

، رویکرد استنتاجی، رواج بیشتری دارد.  شناسی است. در این میانشناسی و زیستجامعه

 پرسش اساسی در این رویکرد چنین است: 

در نتیجه طرفداران این وتربیت چیست؟  های یک دیدگاه فلسفی در تعلیمکاربرد و دلالت

های فلسفی )متافیزیک،  رویکرد به دنبال بررسی و تبیین ارتباط بین مباحث مربوط به آموزه

ارزش معرفت و  تعلیمشناسی  مسائل  و  روششناسی(  و  محتوا  )اهداف،  های  وتربیت 

 (.184 ـ183 :، صص1394فر، وتربیت( هستند )هم تیتعلیم

ترتیبب »تعلیمدین  می ،  معنای  وتربیت«  به  تعلیم»تواند  نهاد  »،  تربیت«وعمل 

در پیوند با فلسفه،    یکبه کار رود که هر    «علوم تربیتی »و رشتهٔ دانشگاهی    «وتربیت تعلیم

 جداگانه باید مورد کاوش قرار گیرند.

 وتربیت خاص برای ایران اسلامی . دلایل ضرورت فلسفۀ تعلیم2ـ2

تعلیم  مؤل فان فلسفهٔ  رشتهٔ  تبیین  از  پیش  او ل،  فصل  در  بهرهمحترم  و  مندی  وتربیت 

اسلامی، برای جامعهٔ   وصفکشورهای پیشرفته از فوائد آن، ضرورت تدوین چنین دانشی را با 

آننداردهک   تجویزایرانی   حال  ضرورت  که؛  آن  معر فی  ،  تبیین  از  فلسفهٔ دقیق  پس  چیستی 

از جمله  این خطا در ترتیب مطالب،    ، قابل فهم خواهد بود. تحو لات آنتربیت و سیر  وتعلیم

ده است. اگر  گردیگویی در محتوا  منجر به پراکندهکتاب،  است که ساختار نامناسب  مواردی  

شد، براساس همان گزارش، به سهولت و با  می  شریح تربیت، توابتدا سیر تکو ن فلسفهٔ تعلیم

 قابل استنتاج بود:   ،دانشی با وصف اسلامیدلیل متقن، ضرورت طرح چنان  سه
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تحو لات        سیر  آنکه  نخست  فرهنگی  پیشینه  وـ  فلسفهٔ    هجامع  هر های  تدوین  در 

های فلسفی بیگانه با فرهنگ آن جامعه،  رو نظریه؛ از اینوافر دارندتأثیر    رورش آن،پو موزشآ

 قادر به حل  مشکلات آن نیست. 

های مضاف، باید اذعان داشت که  فت درجه دوم دربارهٔ فلسفهـ با توج ه به معنای معر      

 تر: ساده به بیان توان آن را ارتقا داد؛ وپرورش، نمیبدون نگاه بنیادین به آموزش

وپرورش ما جز با  آموزشوتربیت یک رشتهٔ مبنایی برای علوم تربیتی است.  فلسفهٔ تعلیم

تعلیم نمیفلسفهٔ  متحو ل  تحو ل    .شودوتربیت  ات فاق  این  تربیتی  علوم  مورد  در  همچنین 

آننمی  مگر  تعلیمافتد،  فلسفهٔ  فلسفهٔ  که  دید  با  ترتیب  بدین  بزند.  رقم  را  کار  این  وتربیت 

نگاهی عمیقوتربیت، میتعلیم آموزش  توانیم  و  تربیتی  علوم  و مشکلات  وپرورش  به مسائل 

 (.174: ، ص1394بیندازیم )مینایی، 

ک کرده باشند  ، تنها یک نظریه مطرح نیست که همکه در غرب وم اینسـ        ه بدان تمس 

های متنو عی از سوی  کنیم؛ بلکه نظریه  اجراایران  وپرورش  موزشو ما نیز همان را بعینه در آ

انتخاب یکی از  اجماع اهل نظر در  اند که  فیلسوفان غربی با مبانی مختلف فکری ارائه شده

 انجامد.  به ترجیح بلا مرج ح می  ،نهایت در بسی دور از ذهن است و  آنها، 

علمی  تبیین  جای  به  مسائل،  طرح  ترتیب  در  اشتباه  ساختار  ات خاذ  دلیل  به  مؤل فان  ام ا 

به پاره با  ضرورت یادشده،  ایرانی،  واقعیات فعلی جامعهٔ  ا خلاف  نامستند و بعضا ای مطالب 

هایی  اند. نمونهلوژیک پناه بردهخوان با فضای دانشگاهی و متمایل به نگاه ایدئو ادبیات ناهم

 اند:  از سخنان مورد نظر چنین

ط ایرانیان، اسلام و فرهنگ اسلامی است.  فرهنگ ایران پس از پذیرش مشتاقانهٔ اسلام توس 

توان در ابعاد ماد ی و فیزیکی فرهنگ و تمد ن  های اسلامی بودن فرهنگ ایران را میآثار و نشانه

پدیده ودر  کثرت  چون  حسینیه  هایی  مساجد،  معماری  آبادانی  نوع  و  مشر فه  مشاهد  ها، 

ها؛ در بعُد اقتصادی آن، در اموری چون مذموم بودن ربا و معاملات ربوی، ممنوعیت  ساختمان

خرید و فروش غذاهای حرام و حفظ محیط زیست؛ در بعُد اجتماعی و فرهنگی آن در اموری  

داری ماه رمضان، اعیاد  نمازهای جماعت، روزه مانند مراسم عزاداری محر م و صفر، حضور در  

،  1400اسلامی و مل ی، آداب و رسوم مربوط به ازدواج و تول د ... مشاهده کرد )داودی و کارآمد،  

 (. 10: ص

واضح است که ورود اسلام به ایران، به نحو طبیعی انجام نگرفته است و با فرض پذیرش    پر

ا به لحاظ علمی، پذیرش  ایرانیان  قرن پیش، دلیل مقبولیت آن نزد    14مردمان    مشتاقانه، اساسا
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عاصر نیست. همچنین معماری خاص ایرانی و اماکن مشر فه، ربط وثیقی به اسلام ندارد،  م

بودند؛ واقف  دوران خویش  بشری  علوم  به  که  است  متفک ران مسلمانی    بلکه حاصل تلاش 

ا  اخیر و تداوم    ها در سدهرتمانهمان سبک معماری نیز، در مقایسه با سبک مدرن آپا  مضافا

ه ای تاریخی شبیه است. از قضا برخی افراد باورمند  آن حت ی در ادارات حکومتی، تنها به قص 

برج    ت:، تنها دو بنای مهم برپا شده اسهای اخیرههبه معماری اسلامی، اذعان دارند که در د

فانه هیچ یک حائز شاخص ی تهران که متأس  ،  1393)نجفی،    ندنیستما  ینی  های دمیلاد و مصلا 

ا (.  243ص:   به ضمِّ    مؤل فان  ظاهرا آرزوهای خود  از  نیز،  و محیط زیست  ربا  و  اقتصاد  دربارهٔ 

رنگ شدن مراسمات  کمهمچنین  ها واقعیت ندارند.  آن گفته  ، چهگویند الله« سخن میشاء»إن

شیده نیست و نزد  ، بر اقشار مذهبی پوفضای مساجد  مربوط به احیای شعائر و افت معنوی

 نمُاید.  ناگوار میبس ین، حالتی ددلسوزان 

این  بخواهیم  اگر  واقع  تعلیمبه  فلسفهٔ  ساحت  در  را  اجتماعی  امور  ملاک  گونه  وتربیت 

همهٔ  فانه  متأس  چون  اسلامی،  رویکرد  جز  برویم  رویکردی  هر  سراغ  به  باید  بگیریم، 

اقبالی به    ، ها فته است و بر پایهٔ آن تجربههای اخیر به نام اسلام تحق ق یاهای دههنابسامانی

آ از قضا می  وپرورشموزشفلسفهٔ  با اذعان به معضلات  با وصف اسلامی نخواهد شد.  باید 

ل  واقعی و انتقادات جد ی به وضع موجود، ابتدا زمینهٔ مساعد را برای طرح مطالب   تدارک  محص 

ه وضعیت فرهنگ دینی در جامعهٔ  کرد و در پی آن نتیجه گرفت که: از جمله امور بهبودبخش ب

آایرانی، خانه وتربیت اسلامی به قدر میسور و با  و تدوین فلسفهٔ تعلیم  رورشپوموزشتکانی 

تر است. در جامعهٔ امروز ما، انتظار برخی اقشار مردمی ـ  نگاهی معقول و با غایاتی متواضعانه

اهی برای ارتقای تربیت دینی  ، در کنار رشد علمی، جایگ کشور   و نه همگان ـ آن است که مدارس 

های عینی جامعه و میزان اعتماد  و نوجوانان باشد؛ ام ا این انتظار باید بر پایهٔ واقعیت  انکودک

دهی شود نه برخی آمارهای غیر دقیق، سوگیرانه و تبلیغاتی که فاصلهٔ  رعیت به مسئولان سامان

صواب و ناصواب انتظار ما از نهاد    هایدارد. اگر گونهجامعه  های عینی  قابل توجهی با واقعیت

ساده  وپرورش،موزشآ بسی  مزبور،  نهاد  از  ما  تقاضاهای  نشوند،  تفکیک  درستی  لوحانه  به 

 1د. بو دنخواه
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 وتربیت اسلامی . روش فلسفۀ تعلیم3ـ2

محترم   تعلیم مؤل فان  فلسفهٔ  و ضرورت  موضوع  تبیین  از  از    با   وتربیت، پس  نظراتی  نقل 

های مؤل فان، در  ها و تحلیلند. ماحصل برخی گفتهاختهپردا  آنمتفک ران غربی، به تبیین روش  

 این قطعه نمودار است: 

ا: از روش عقلی استفاده می وتربیت در بررسی مسائل تعلیمفلسفهٔ تعلیم کند،  وتربیت، او لا

و   را به صورت جامع  ا: مسئله  ثانیا نقلی؛  و  زاویهنه تجربی  از  نه  و شامل،  و  کامل  ای خاص 

ا: سعی میمحدود بررسی می کند با کاوش در عمق مسئله و باقی نماندن در سطح،  کند؛ ثالثا

 (. 13: ، ص1400ریشه و اساس مسئله را کشف کند )داودی و کارآمد،  

وتربیت به نحو کل ی است و هنوز وصف »اسلامی«  در این قطعه، سخن بر سر فلسفهٔ تعلیم

شود که  نشده است. ام ا در همان نکتهٔ نخست، خطای آشکاری مشاهده میآن، منظور  ای  بر 

بعدی  فصول  دارد.  نیز   کتاب  در  بروز  و  ظهور  آن،  که  از  تعلیمجا  یکیوتربیت فلسفهٔ  از    ، 

در  شاخه مضاف  فلسفهٔ  است   عصرهای  ا مدرن  طبعا »روش«،    ،  جمله  از  آن  ارکان  دربارهٔ 

ا  پرسش کرد نه آن  بایست از مبدعان آن رشتهمی که خود به جای آنان سخن بگوییم. اساسا

مدرن،   عصر  در  عقلانی  تفک ر  از  علاوهمراد  بلکه  نیست،  استنتاجی  استدلال  قیاس    تنها 

استقراء است؛ ولی مؤل فان کتاب مورد بحث، بر    و  تفک ری مشتمل بر حس، تجربه،  ارسطویی

چنین   قدیم  منطق  فلسفه  اندیشندمیپایهٔ  روش  و  که  تجربه  با  تقابل  در  مضاف،  های 

ی است. حت ی در همان فلسفهٔ سن تیآدست   است  نیز چنین نبوده و ماقبل دکارت وردهای حس 

کم به عنوان اصل موضوع ـ بهره  و قریب به ات فاق فیلسوفان از طبیعیات عصر خویش ـ دست 

ا به همین دلیل، اغلب    ،اند. تقلید از برخی فیلسوفان یونانی نیز برده امری متداول بود. ظاهرا

اند  فیلسوفان مسلمان در مقام تعریف، »فلسفه« را به موضوع، مسائل و غایت آن تعریف کرده

                 1اند.نگفته ، سخن و از روش فلسفی 

رشد، روش فلسفی را منحصر  شیرازی، تنها ابن  لدینصدرا  بنابر آثار در دسترس، تا قبل از

)ابن از 232:  م، ص1993رشد،  در برهان عقلی و استدلال استنتاجی خوانده بود  (؛ ولی پس 

صدرا،  اتصریح صاحب أسفار بد (، در میان پیروان او شایع 20:  ، ص 1م، ج1981ن مطلب )ملا 

  2مبر ا از استدلال استقرایی و شهود تجربی است.استنتاجی  شد که روش فلسفی تنها عقلی و  

 
ا بدین دو اثر بنگرید: یثربی، رای اط لاع بیشــتر از تعریفب  .1 ، صــص:  1388های مختلف متافیزیک در آثار فیلســوفان مســلمان، خصــوصــا

 . 177ـ146، صص: 1389و خسروپناه،  59ـ37

 .   61ـ57ص: ، ص1393افزا، « تحلیل شده است؛ نک: هدایتجدال با مد عیها در این مطلب با رویکرد انتقادی، در مقالهٔ »کژی .2
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به روشنی بیانگر تأث ر    ، ار فلسفی، مستند اصلی در این مباحثه است و آن آثاربه هر حال، آث

وردی عرفانی آگاه دست  فلسفی،در برخی آثار    ؛ حت یفیلسوفان از تجربه و حت ی حدسیات است

  .شوند میه مشاهد یکی از مقد مات استدلالدر  ای از قرآن،  یا آیه

و در سایر علوم انسانی نیز، هر جا سخن از    اختصاص نداردروش فیلسوفان  به  ،  اخیر  نکته

نقل و نصوص دینی  با  معنی الاعم« است که در تقابل  الشود؛ منظور »عقل ب عقلی می  روش 

نقلی« دانسته  قرار دارد؛ چنان اند، چنین که در توصیف روش متکل مان، که آن را »عقلی و 

 ده است: گفته ش

عنای رایج کلمه است که در آن تنها از مبادی  منظور از »روش عقلی« اعم  از روش عقلی به م 

ا عقلی در قالب اشکال منطقی تنظیم میو گزارهشود  عقلی استفاده می گردد تا به  های صرفا

  به بیانی دیگر، مقصود از روش عقلی در اینجا همان روش »غیر   .کشف مجهولات بینجامد

های مقبول از جمله روش تجربی  وشچرا که متکل م در مقام دفاع از دین، از همهٔ ر   ؛نقلی« است

شناسی،  های قطعی روانتواند از گزارهکند؛ برای مثال متکل م میو روش تاریخی نیز استفاده می

... استفاده کند )برنجکار،  تحقیقات میدانی  های آماری و  فیزیک و شیمی و نیز حت ی روش

 (. 13: ، ص 1393

  وتربیت اسلامی تعلیمنیست که مؤل فان    چنانآری، معنای عقلی بودن روش فیلسوفان نیز،  

  زیرااند؛  و بر پایهٔ همان تلق ی نادرست، عقل فلسفی را در مقابل »تجربه« قرار داده  اندپنداشته

های مضاف، »تجربه« بخشی از فع الیت فلسفی متفک ران را در فلسفهٔ جدید و به ویژه فلسفه

ها و  گردآوری دادهمقام  وتربیت، در  هٔ تعلیماز قضا این ویژگی در رشتهٔ فلسف  .شودشامل می

 دارد. ها، تبلور شایان توج هی  رصد نتایج عملی نظریه

 وتربیت اسلامی. انضمام روش نقلی به روش عقلی در فلسفۀ تعلیم1ـ3ـ2

بر پایهٔ برخی آرای متفک ران غربی، سه عرصهٔ »نظری و توصیفی«، »هنجاری    ،محترم مؤل فان  

ند. با لحاظ این  اردهوتربیت، تصویر ک»تحلیلی و انتقادی« را برای فلسفهٔ تعلیمو دستوری« و  

اگر این رشتهٔ    تبیین شده است. به باور مؤل فان،با قید اسلامی  وش این دانش  ر   ،سه قلمرو

پدید  های مهم ی  علمی مت صف به وصف »اسلامی« گردد، آنگاه از هر سه جهت مزبور، تفاوت

شود، زیرا نگاه خاص اسلام به  ا بیشتر از حیث مبانی نظری، حاصل می ه. این تفاوتآیدمی

  تدارکمکاتب فلسفی،  سایر  ها؛ بستری متفاوت از  ها و ارزشخداوند، جهان، انسان، دانش

 (.  15ـ14 : ، صص1400خواهد کرد )داودی و کارآمد، 
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بدین مینویسندگاجا سخنان  تا  نظر  به  متین  محترم،  تبن  برای  آری،  فلسفهٔ  رسند.  یین 

میتعلیم »اسلامی«،  وصف  با  دینی  وتربیت  نصوص  خلال  از  را  مرتبط  نظری  مبانی  باید 

بر روش عقلی،  پیشین  استنباط کرد؛ ام ا در کمال تعج ب شاهدیم که مول فان با وجود تأکید  

باره روش نقلی  به یک   خوانند؛ یعنیوتربیت اسلامی را »عقلی و نقلی« میروش فلسفهٔ تعلیم

 باره چنین است: ایشان در این مؤل فان از توجیهشود. تنها وش عقلی منضم میبه ر 

کند که  های اسلامی، اقتضا میوتربیت اسلامی بر آموزهابتنای بخش نظری فلسفهٔ تعلیم

وتربیت اسلامی افزون بر روش عقلی، از روش نقلی نیز استفاده کند؛ زیرا مراجعه  فلسفهٔ تعلیم

یعنی کتاب و سن ت، برای کشف دیدگاه دین دربارهٔ جهان و انسان، مستلزم  به متون دینی،  

های  روش  ، هاای غیر از روش عقلی رایج در فلسفه است که به آنهای ویژهاستفاده از روش

 (. 15: ، ص1400شود )داودی و کارآمد، نقلی گفته می

مبانی نظری اسلام   شود تا پنج فصل بعدی کتاب، بهویزی میآهمین اد عای ناموج ه دست

وتربیت اختصاص یابد. نویسندگان در فصول دو تا شش، برای اتقان  دربارهٔ بنیادهای تعلیم

برخی مطالب    ؛ در نتیجه اندطرح آیات و روایات پرداخته  ای به دعاوی خود، به نحو گسترده

را از حالت    مزبور اند. این رویکرد، کتاب  جا تکرار شدهمرتبط با درس اندیشهٔ اسلامی، در این

ا یک متن فلسفی حت ی فلسفهٔ مضاف خارج   که    انداندیشیدهمؤل فان چنین    کرده است. ظاهرا

، پس مجازیم که هر اندازه مجال  است  وتربیت قرار گرفتهچون عنوان »اسلامی« وصف تعلیم

از نصوص دینی بهره ببریم؛ حال آن اصلی کتاب،  بحث  که  داشتیم در تبیین مبانی نظری، 

بایست ابتدا مفاهیم  رو می وتربیت اسلامی؛ از اینوتربیت اسلامی است نه تعلیمتعلیمفلسفهٔ  

های مرتبط،  ناظر بدان حوزه، مورد واکاوی و تحلیل مفهومی قرار گیرند و در ادامه نظریهفلسفی  

 تبیین و نق ادی شوند. 

ی قرار گیرد، باز  وتربیت با قید »اسلامی« مورد کنکاش علماگر قرار شد فلسفهٔ تعلیم  اری،ب

به سبک متکل مان    نبایدهم آن گفتمان فلسفی و تحلیلی، نباید مخدوش شود و نویسندگان  

 یا فقیهان سخن بگویند. 

ا   نظر از نصوص  شود که: »با صرفگیری بالا مطرح میپرسش مقد ر در قبال خردهاین  طبعا

شود؟« در جواب گوییم:  میوتربیت، تأمین و توجیه  دینی، وصف »اسلامی« چگونه برای تعلیم

شوند، از حیثی بر  معارف اسلامی که امروزه در قرآن و کلمات معصومین )عهم( ملاحظه می

 اند:سه قسم
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  گیرند؛یک. برخی نصوص دینی به خودی  خود، مورد قبول همهٔ عاقلان و اهل علم قرار می

حدیث علوی »خذ الحکمة  ( یا  18همچون آیهٔ »الذین یستمعون القول و یت بعون أحسنه« )زمر:  

 (.  361:  ق، ص1410مم ن أتاک بها و انُظر إلی ما قال و لاتنظر إلی من قال« )تمیمی آمدی، 

همچون آیهٔ »لو کان    ؛انددو. بعضی از آیات و روایات همراه با استدلال یا تبیین عقلی همراه

ع( مبتنی بر نفی صفات از ( یا فرمایش حضرت امیر )22فیهما آلهةٌ الا  الل ه لفسدتا« )انبیاء:  

 ذات احدی: 

فات عنه   کل  صفة أن ها غیر    لشهادةکمال توحیده الإخلاصُ له و کمالُ الإخلاص له نفی الص 

فة )شریف الرضی،   کل  موصوفٍ أن ه غیرشهادة  الموصوف و   (. 39: ق، ص1414الص 

نحو   به  ایمان  اهل  تنها  و  است  پیشین  حالت  دو  فاقد  که  نصوصی  را  سه.  آن  تعب دی 
 همچون بسیاری از احکام شرعی و مطالب معارفی خاص. ؛پذیرندمی

فلسفهٔ  نلحاظ    دینب جمله  از  فلسفی  اثری  در  طرح  قابلیت  او ل،  دستهٔ  دو  صوص 

های یادشده نیز حائز چنین خصوصیتی هستند  و از قضا مثالدارا    راتربیت اسلامی  وتعلیم

آید که قدرت علمی لازم  برمی  ین استادام، تنها از عهدهٔ  مندی از نصوص دستهٔ دوالا  اینکه بهره

 ها داشته باشند.       را بر تبیین و تحلیل عقلانی آن آموزه

 وپرورش. عدم توجهّ لازم به مکاتب غربی مرتبط با فلسفۀ آموزش4ـ2

در برخی فصول کتاب به ویژه فصل او ل و فصول پایانی، شاهد طرح نقطه نظراتی از متفک ران  

نکتهغ این  اط لاع طرح شدهربی هستیم.  ا جهت  و صرفا ارزیابی  و  نقد  بدون  گاه  در  ها  و  اند 

ها استشهاد شده است، بدین ترتیب که مؤل فان کتاب، پس از طرح  گفته  مواردی نیز گویا بدان

ایده بیان  و توضیح  آن مطلب  ذیل  را  از متفک ران غربی  از نصوص دینی، سخنی  برگرفته  ای 

  .مندان مسلمان نیستآن ایده، تنها مورد قبول اندیش  که  شود  میفهتتا به مخاطب  اند  کرده

هر حال، طرح   به  نیست چه  روا  کتاب،  مؤل فان  بر  نقد چندانی  این چارچوب مشخ ص،  در 

شناختی مخاطبان و اقناع آنها، های دینی، از حیث روان گونه مطالب تطبیقی ذیل اندیشهاین

 دارد. گاه کارآیی خاص  خود را 

های صریح یا غیر مستقیم در فصول دوم تا ششم  آنچه مورد تأم ل جد ی است، برخی گفته

تربیت با قید اسلامی  ودار تشریح مبانی نظری تعلیمکتاب است. مؤل فان در این فصول عهده 

شناخت خداوند، جهان، انسان، معرفت    دربارهٔرو گاه و بیگاه، نکاتی اساسی  هستند و از این

های آن متفک ران،  دارند. ام ا چون دیدگاهها را؛ در تقابل با آرای متفک ران غربی بیان می زشیا ار 

تر توضیح داده نشده است، مخاطبان اصلی کتاب )دانشجو معل مان مقطع کارشناسی(، پیش
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یابند و گاه شاید از برخی توضیحات به  مقصود مؤل فان را از طرح آن مطالب، به خوبی درنمی

 روشن، تعج ب نمایند.  ظاهر 

شناختی اختصاص یافته، هشت  به عنوان نمونه، در فصل چهارم کتاب که به مبانی معرفت

 گویند:  مبنا طرح شده است. مؤل فان در توضیح مبنای او ل می

یافتنی بودن معرفت، محدود به امور محسوس و ماد ی نیست، شامل امور ماورای  دست

شود ... براساس این مبنا، تعلیم و تعل م حقایق ماد ی هم میطبیعی، غیرماد ی و غیرمحسوس  

توان علوم طبیعی را کسب کرد و به دیگران  و ماورای طبیعی، ممکن و مطلوب است. هم می

توان به حقایق ماورای طبیعی، مانند خدا و ملائکه و برزخ و عالم ملکوت  آموزش داد، هم می 

های دینی، مانند زش داد ... بنابراین، آموزش دین و آموزهمعرفت پیدا کرد و آن را به دیگران آمو

 (.76: ، ص 1400های تجربی و طبیعی، امری ممکن است )داودی و کارآمد، آموزش آموزه

برخی متفک ران غربی است؛ ولی چون هیچ   آرایاند که این نگاه، نافی  نویسندگان اشاره کرده

شود. ران نشده، منظور مؤل فان به درستی فهم نمیها و دلایل سخنان آن متفک  ای به گفتهاشاره

ا می با رویکرد باورمندان    ز آنگرا و تمایابتدا، مختصری از دیدگاه متفک ران تجربهدر  بایست  طبعا

گرایان برآنند که فلسفه باید از تجربه آغاز شود و در  که تجربهشد، اینبه اصالت عقل بیان می

ورد تجربی و استدلال عقلی، جانب  آموارد اختلاف میان دستتجربه نیز بماند و فیلسوف در  

(؛ یا کانت در نظریهٔ معرفت خود مد عی شد که متعل ق  219: ، ص1393او لی را بگیرد )چترجی، 

و شناخت حاصل از فاهمهٔ   شودرا شامل می  مندمند و مکانمعرفت بشری، تنها امور زمان

 (. 232: ، ص1388محض یا عقل محض را، سراسر توه م خواند )کانت، 

،  1400در ادامه همان فصل، به »مطابقت علم با واقع« اشاره شده است )داودی و کارآمد،  

ل یا توضیح واضحات    ، ، مطالب ذیل آن عنوانمخاطبان اصلی کتاب(؛ ولی نزد  77:  ص یا نامحص 

می نظر  معل ماند رسبه  دانشجو  زیرا  معرفت  ؛  مختلف  مکاتب  ندارند.شناسیبا  آشنایی   ،  

آلیستی و  کم لازم بود که در ابتدای آن بحث، به تفاوت دو نگاه عمدهٔ رئالیستی و ایدهدست

 شد. موافقت فیلسوفان مسلمان با نگاه او ل، توضیحات هر چند کوتاهی ارائه می

گفته به  نیز  معدودی  موارد  در  دیدگاه  البت ه  سپس  شده،  اشاراتی  غربی،  متفک ران  های 

وار برای دانشجو معل مان قابل  متفک ران مسلمان در ادامهٔ آن آمده است؛ ام ا آن مطالب اشاره 

شود که ایشان خود نیز، فهم درست و  فهم نیست؛ گاه نوع بیان مؤل فان، موهم این معنا می

ر ابتدای فصل پنجم، دیدگاه هیوم در چند سطر  ها ندارند! به طور مثال دکاملی از آن دیدگاه

غرب، در پنج سطر، بیان و در ادامه،    کتب متنو ع ناظر به تاریخ فلسفهبدون مراجعه به آثار او یا  
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واضح    (. پر 92ـ91  :، صص 1400دیدگاه اشاعره نزدیک بدان دانسته شده است )داودی و کارآمد،  

یکدیگ به  چندانی  ربط  نگاه،  دو  این  که  محترم،  است  نویسندگان  و  ندارند  خلط  مرتکب  ر 

 اند. شده آشکاری بین دو مقام ثبوت و اثبات

 بندی فصول کتاب از حیث تمایز مبانی نظری از اصول تجویزی. تقسیم5ـ2

در معر فی اجمالی فصول کتاب گفته شد، فصول دو تا شش به مبانی نظری و فصول نه تا  

که مؤل فان گرامی در ابتدای فصل نهم، به  ال آناختصاص یافته است؛ ح  «اصول»یازده به  

داده توضیح  در  درستی  نظر  مورد  اهداف  لحاظ  با  تجویزی،  و  کل ی  نحو  به  »اصول«  که  اند 

مبانی و اصول هر   بایدشوند. خب، اگر چنین است  وتربیت، از مبانی نظری استنباط میتعلیم

  1شد. ساحت، در یک فصل به دنبال هم تبیین می

ا مرتبط »مبانی نظری« و »اصول  مدو  طرح  به دلیل فاصلهٔ فاحش میان    باری، بحث کاملا

ا در  اند که خلاصهتجویزی«، مؤل فان مجبور شده ای از مطالب مربوط به مبادی نظری را مجد دا

ا تکرار برخی مطالب پیش   ائلاو تکرار کنند. طبعا تا یازده کتاب،  نهُ  گفته، سبب فربه  فصول 

متن   بیهودهٔ  اسشدن  و  دانشجویان  ملال  برخی  می  انادتو  درخواست  به  بسا  چه  گردد. 

مجبور به حذف فصولی از کتاب شوند و همهٔ فصول به تمامه آموزش  استادان  دانشجویان،  

کم به تمامه مورد آزمون قرار نگیرد. آن حذفیات به احتمال زیاد از فصول  داده نشوند یا دست

ا همان قسمتپذیرد، یعنی دپایانی کتاب انجام می و با    ، بیشترشانهایی که جنبهٔ کاربردیقیقا

 تری دارند! عمیقخوانی وتربیت، هماهداف ارائهٔ درس فلسفهٔ تعلیم

ا مؤل فان محترم در این ند،  اچاپ سمت ایده گرفته  وتربیت  فلسفهٔ تعلیمباره از کتاب  ظاهرا

شناختی،  دار تبیین مبانی هستیعهده  ، های سیزده تا پانزدهچه در بخش سوم آن اثر، درس 

انسانشناختمعرفت و  اندیشی  منظر  از  اصول  شناختی  آن  پی  در  و  است  مسلمان  مندان 

اگر کمی دق ت  ام ا    2تجویزی مربوطه، با همان ترتیب در دروس شانزده تا هجده آمده است. 

ا،  ای سامان یافته است که  گونه  ساختار کم ی و کیفی مطالب به   ،در همان کتاب نیز شود،   او لا

ا، به تکرار  زیادی    نی و فصول مربوط به اصول، فاصلهمیان فصول ناظر به مبا ایجاد نشود و ثانیا

 مطالب منجر نگردد. 

 
فصـــول شـــش تا هشـــت، مشـــتمل بر مبانی نظری و اصـــول عملی مربوط به  وتربیت ج.ا.ادرآمدی بر فلســـفهٔ تعلیمکه در کتاب  چنان  .1

 .  258ـ147، صص: 1398شناختی« است؛ نک: باقری، شناختی« و »ارزششناختی«، »معرفت»انسان

صفحه بیان شده است؛ نک: رهنمایی،  100شش درس متوالی و حجمی کمتر از مجموع مطالب ناظر به مبانی و اصول آن کتاب، در   .2

صـفحه را پوشـش داده اسـت؛ نک:   160میان آنها، قریب   نقد، همان مطالب، فارغ از فاصـله. ام ا در کتاب مورد  290ــــــ ـــ197، صـص  1397

 .  221ـ169و  128ـ23، صص: 1400داودی و کارآمد، 
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 گیری   نتیجه

وتربیت  فلسفهٔ تعلیمکتاب  ساختاری    ترین معضلاتمهمپیشین،  نق ادانهٔ  تأم لات  بر پایهٔ  
   ، عبارتند از:اسلامی

درس از حیث پیشینهٔ تاریخی و کیفیت تکو ن آن، به    «الف. در فصل نخست، »موضوع

رشد   و  کانت  دوران  از  پس  غرب  فلسفهٔ  تحو لات  با  فردی  اگر  است؛  نشده  تبیین  درستی 

های مضاف« آشنا نباشد، از مطالعهٔ فصل مزبور درک روشنی نسبت  های جدید »فلسفهشاخه

وتربیت« مشخ ص شود.  یابد تا تفاوت آن از خود »تعلیموتربیت« نمیدانش »فلسفهٔ تعلیم  به

اند و نویسندگان که در فصول متعد دی از کتاب، دو حوزهٔ یادشده با هم خلط شدهعجیب آن

 اند تا فلسفهٔ آن.  وتربیت اسلامی پرداختهبیشتر به تعلیم

با وصف  وپرورش  فلسفهٔ آموزشطرح  «ب. توضیحات مؤل فان محترم در خصوص »ضرورت

مشتمل بر گزارشی  ؛ برخی دعاوی، نامرتبط با درس مورد نظر یا است  اسلامی، ناقص ادا شده

های جامعهٔ ایرانی است. این نکتهٔ مهم در سخنان مؤل فان، مغفول مانده که  واقعیت  کاذب از

پیش    نیهای بنیادیایران، پرسشداری و اخلاق جامعهٔ کنونی  های موجود در نحوهٔ دین بحران

بایست شود و اینها میها پاسخ داده نمیوتربیت، بداندهد ولی در دروس تعلیمروی ما قرار می 

قرار گیر در دانش بالاتری تحت عنوان »فلسفهٔ تعلیم ا  نوتربیت اسلامی« مورد توج ه  د. طبعا

تنهایی  ، یغرب  مشهورهای  نظریه آنپاسخ  به  نیستپرسش  گوی  چه  ها  یک  ؛  آن  هیچ  از 

 توافق ندارد. اسلامی و فرهنگ ایرانی  هایبه تمامه با آموزهها، نظریه

، دچار اشتباه فاحش  وتربیت اسلامیتبیین »روش« فلسفهٔ تعلیمام  ق مج. مؤل فان محترم در  

ل به قید اسلامی، علاوه بر روش عقلی، روش نقلی نیز تجویز شده و از    اند؛شده اینکه با توس 

تا ششاین دو  فصول  از  توج هی  قابل  بخش  فلسفی خارج  کتاب   رو  از حالت  است؛  ش،  ده 

ن مطالب در نیمهٔ دوم کتاب، سبب تور م بیهودهٔ متن در حجمی آهمچنین تکرار بعضی از  

تربیت،  وقواعد تعلیم  ناظر بهکه بسیاری از نصوص دینی  ده؛ حال آنگردیصفحه    70قریب  

وتربیت اسلامی، لازم  و فرد مد عی استادی در فلسفهٔ تعلیمند  هست قابل تبیین و تحلیل عقلی  

ا، بر شناسایی آن قواعد از خلال نصوص دینی ا،م  ،است او لا فلسفی لازم    واجد توان  تبح ر و ثانیا

 ها باشد. عقلانی از آن آموزه نظام ای ارائهٔبر 

کتاب،   از  فصولی  در  دربارهٔ  آراید.  غربی  متفک ران  از  مسائل    وتربیتتعلیمفلسفهٔ  ی  یا 

مند  شناختی، مورد بحث قرار گرفته است ولی نحوهٔ مواجههٔ مؤل فان با آن نظرات، روشمعرفت

ولی چون    واقع شده ای از آن متفک ران، مورد نق ادی  در مواردی ایده  . و تابع الگوی روشنی نیست
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ا مؤل فان نیز به درستی  است  تر توضیح داده نشده  اصل دیدگاه آنان پیش آن را درک یا احیانا

نمُاید و برای مخاطبان اصلی  اند؛ نقدها در نظر آشنایان با آن نظرات، چندان موج ه نمینکرده

زیادی   چیز  غرب،  فلسفهٔ  از  آنان  ات فاق  به  قریب  که  فرهنگیان(  معل مان  )دانشجو  کتاب 

هاد کند. نیز در مواردی به برخی سخنان آن فیلسوفان استشدانند، بسی نامفهوم جلوه مینمی 

که در مواردی، سخنانی از  تر آنشده، ولی وجه پذیرش آن نظرات تبیین نشده است. عجیب

 شود.     آن متفک ران بدون نقد و نظر، تنها گزارش می

را نیز در نوشتار    وتربیت اسلامیتعلیمتوان محتوای کتاب  ه. علاوه بر ساختار نامناسب، می

ام ا   داد؛  قرار  نق ادی  مورد  بدمستقل ی  ایرادات  توج ه  اغلب  که  است  اهم یت  حائز  نکته  ین 

، مولود همان اشکالات ساختاری متن است و اگر مؤل فان محترم، از ساختارهای  نیز  محتوایی

فت و نسبت به یاکردند، اثر مورد نظر به لحاظ محتوایی، اتقان لازم را مینادرست اجتناب می

پیراسته بسی  متقد م،  مشابه  میآثار  پیشینتر  آثار  با  اینک  ولی  فلسفهٔ    شد؛  دربارهٔ 

 نمُاید. ، چندان قابل رقابت نمیوتربیت اسلامیتعلیم
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 .یحد اد عادل، مترجم(، تهران: مرکز نشر دانشگاه یعل)غلام ،یداتتمه .(1388) انوئلیمکانت، ا ­

  .یهمصح حان(، تهران: دارالکتب الاسلام ی،و محم د آخوند یغف ار  اکبری)عل  ،یالکاف .ق(1407) یعقوبمحم د بن  ینی،کل ­

صدرا، محم دبن ابراه ­  . التراث یاءدار اح یروت:، بالْربعة  یةالْسفار العقل یف یةالحکمة المتعال .م(1981) یمملا 

قم:    ،وتربیتیمتعل  هٔاز فلسف  هایییت!«، در روایستن  یاسلام  وتربیتیمتعل  ی،اسلام  وتربیتیمتعل  هٔ»فلسف  .(1394زهرا )  ینایی،م ­

 . کتاب فردا

 . اصفهان: آرما ،یاسلام یدتمد ن جد یهٔنظر  . (1393) یموس ی،نجف ­

 .کتاب هٔ، تهران: خان82، شماره کتاب ماه فلسفه هٔماهنام  ،« یدر جدال با مد ع های»کژ  . (1393محمود ) افزا،یتهدا ­

 .قم: کتاب فردا ،وتربیتیمتعل هٔاز فلسف هایییتدر روا ،« وتربیتیمتعل هٔ»هفت تصو ر من از فلسف .(1394) یمجتب فر،یهم ت ­

 . یاسلام یشهٔتهران: پژوهشگاه فرهنگ و اند ،یاسلام هٔفلسف یانتقاد یلی تحل یختار  .(1388) یحیی ی دس یثربی، ­

 


