
 

 

  کتاب: عرفیم

  باور، اخلاقیات و تربیت

 ین سال درگذشت مؤلف(ولابه مناسبت  ؛)اثر ولفگنگ برزینکا
 1طیبه توسلیدکتر 

 

 

ولفگنگ »اثر « 2باور، اخلاقیات و تربیت»کتاب 

به زبان آلمانی نگاشته شده است.  1992در « 3برزینکا

های علمی خارج از کشور  شارحان آثار برزینکا و پایگاه

ا او را  « 4اتریشی تعلیم و تربیت -دانشمند آلمانی»اساسا

رسد این نوع معرفی از او به  نظر می کنند. به معرفی می

سبب مشی تجربی و دقت نظرهای بالای علمی است که 

ا بر تمامی آثارش سایه افکنده است. آلموند معتقد  5تقریبا

نگرد  است برزینکا با رویکردی علمی به تعلیم و تربیت می

گرایی داشته  شناختی او صبغه تجربه های معرفت و دیدگاه

موضوع مطالعه او لسفه تعلق دارند. و به سنت تحلیلی ف

هایی که از عمل جدا  نظریهاست، یتیترب های یهنظر 

ا هم جنبه علمی ندارندنیست زیرا برزینکا بر  ؛ند و کاملا

این عقیده است که اگر دانش فلسفی تعلیم و تربیت با 

نداشته باشد، دانش  مسائل تربیتی و حل آنها پیوندی

 (.265، ص 1992)آلموند،  سودمندی نیست

 های یقهت با مسائل تاریخی، فرهنگی و سلدیگر برزینکا به پیوند تعلیم و تربی از طرؼ

توان گفت اکثر تألیفات او در  مند است و می گوناگون اجتماعی به ویژه در دنیای معاصر علاقه

ی ها اعتنایی به ارزش اند. بنابراین سرسختی علمی او به معنی بی همین مباحث نگاشته شده

                                                      
 استادیار دانشگاه قم.  1

2. Belief, Morals and Education 

3. Wolfgang Brezinka (1928-2020) 

4. A German-Austrian Educational Scientist 

5. Almond, B 

 کتاب معرفی
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اعتقادی و اخلاقی نیست به ویژه آنکه برزینکا فلسفه تعلیم و تربیت را فلسفه دستوری 

در این بینش او دارد.  ریشه «باور، اخلاقیات و تربیت»داند و کتاب  تعلیم و تربیت می

از آلمانی به « نقش تعلیم و تربیت در جهان امروز»آفاؽ بایبوردی که کتاب او را با عنوان مهر 

گردانده است، معتقد است: برزینکا از معدود دانشمندانی است که از توجه و فارسی بر 

المللی برخوردار است و محتوای آثار و افکار او در دنیای امروز حرفی برای جوانان و  اعتبار بین

های خود بشر را در مقابله با دنیای  پیامی برای روشن کردن راه آنان دارد. وی با افکار و آموزه

های بشری به نیروی  جهز کرده است و در کشاکش مادیات و بیگانگی با ارزشصنعتی م

، 1375لایزال عشق، انسانیت، اخلاؽ و معنویت حیاتی دوباره بخشیده است )بایبوردی، 

 مقدمه(.

تحقیقات گسترده و تلاش علمی برزینکا، سبب شد که علاوه 

علمی مراکز بر تدریس و پژوهش در دانشگاههای آلمان و اتریش، 

کشورهای دیگری چون ایتالیا، آفریقای جنوبی و آمریکا برای 

تدریس و تحقیق از وی دعوت به عمل آورند، وی در دو دانشگاه  

 20از برزینکا   هاروارد و کلمبیا نیز فعالیت علمی داشته است.

ها مقاله به یادگار مانده است. این دانشمند و فیلسوؼ  و ده 1اثر

در  2020در برلین به دنیا آمد و در ژانویه  1928تربیتی در ژوئن 

 اتریش چشم از جهان فرو بست.

 

ا به مسائل اعتقادی، فرهنگی و اجتماعی جامعه  کتاب باور، اخلاقیات و تربیت اساسا

کرده است، این توجه  ها و موضوعات آموزشی و تربیتی توجه آلمان و تأثیر آن بر مؤلفه

کشد. قبل از هر قضاوتی  و کشورهای مشابه را به چالش میگرایی در این کشور دیدگاه تکثر 

ای است  هشایسته است که معرفی این کتاب از زبان خود مؤلف بیان شود که ترجمه مقدم

 که بر انتشار این اثر به زبان انگلیسی نگاشته است: 

گيرد. اين  های کلی را به عنوان اهداؼ تربيتی پيش فرض می تعليم و تربيت آرمان

کنند و به علت اهميتشان در  اؼ چگونگی شخصيت آدمی را مشخص میاهد

                                                      
زبػان  99از آنهػا بػه  یعػدد اعػلام کػرده اسػت کػه برخػ 20لمان، تعػداد آثػار او را در آ نکایبرز  یها ناشر کتاب Ernst Reinhardt انتشارات.  1

 اند؛ ترجمه شده

https://www.vandenhoeck-ruprecht-verlage.com/aktuelles/ingedenkenanwolfgangbrezinka 
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از هر چيز اين  زندگی فردی و سلامت اجتماع است که بايد محقق شوند. بيشتر

ی اخلاقی مذهبی استوار يا سمت و سويی فلسفی و يا کفايت هبردارند اهداؼ در

هاست و از  بر ارزشتکثرگرای ما ]آلمان[ فاقد اجماع نظر  ههستند. از آنجا که جامع

، وضع و قبول اهداؼ تربيتی برد های اعتقادی رنج می نبود اطمينان در عرصه

 ساز شده است.  مسأله

اين وضعيت چه نتايجی برای تربيت دينی و اخلاقی در خانه و مدرسه دارد؟ چنين 

توانند آن را  تعليم و تربيتی دشوارتر از گذشته است، ولی آيا مربيان ما به حق می

يی روحانی و ناديده انگارند؟ اگر آنها بر امور ارزشمند از مذهبی معين و يا باورها

ا نه. اخلاقی در زندگی پای حال اگر مربيان در اعتقادشان به  بند باشند، مسلما

نگرانه و اخلاقی استوار نباشند، چگونه  مسائل و موضوعات مذهبی، جهان

گاه  توانند در يافتن تکيه ؟ آيا مربيان میتوانند وظايف تربيتی خود را انجام دهند می

که خودشان در ی ن و افراد جوان کمک کنند، در حالاخلاقی و معنوی به کودکا

کنند و يا اينکه با  طلبند، شک می عقايدی که از آنها در اين زمينه حمايت می

يی، گرا های معتبر هستند؟ آيا لاادری های سنتی بيگانه هستند و يا فاقد بديل آرمان

يا  ناپذير فرهنگ تکثرگرای ماست گرايی نتايج اجتناب گرايی و پوچ گرايی، بدبينی ذهن

نتايج خطاهای قابل اجتناب است؟ اينها اموری هستند که بر عليه تمهيدات 

 کنند. توانند جوانان ما را حفظ کنند، عمل می تربيتی که بايد و می

زيرا  ؛خاطر نيستند ها آسوده شبا اين پرس هبسياری از مربيان معاصر در مواجه

ا علمی حل و فصل  هتوانند به وسيل مسائل ارزشی و هنجاری نمی ابزارهای صرفا

تا با  شان دارندحال، اين مسائل ارتباط تنگاتنگ با مردم و اجتماعات شوند. به هر

 هبنابراين يک فلسف ؛کار دارند و فنی که با علم تعليم و تربيت سر - مسائل تجربی

 ی تعليم و تربيت لازم است تا علم تعليم و تربيت را تکميل کند.دستور 

مجموعه مقالات حاضر ]کتاب حاضر[ سهم مرا در مبانی فلسفی از تربيت دينی، 

کند. اين مبانی در حد امکان بر يک تلقی  بينی و تربيػت اخلاقی فراهم می جهان

بيت آلمان، اتریش و المللی بشر و قوانين ملی تعليم و تر هنجارين از حقوؽ بين

سويس متکی هستند. در نتيجه اين موضوع بايد ارزش خاص برای خوانندگان 

نظريه و عمل تعليم و تربيت در  هی زبان داشته باشد که بخواهند دربار انگليس

اروپای آلمانی زبان بيشتر بدانند. اميد است اين مقالات متخصصان تعليم و 

ضوعات ارزشی و هنجاری که بيشترين اهميت تربيت را به بذل توجه بيشتر به مو

 را در هدايت زندگانی دارند تشويق کند.

که در  Glaube Moral Und Erziehungای است از  اخلاقيات و تربيت ترجمه باور،

ر من منتشر آثا ههشتم از مجموع به عنوان جلد Reinhardt Verlag همونيخ به وسيل

 Morale ed educazion. per una  کتاب با نام: اين یايتاليای ه(. ترجم1992شده است )
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filosofia normative dell` educazione  نشر  هخان هبه وسيل 1994در Armando Editor 

 به چاپ zvon Publishersنشر  هر شده است و در پراگ نیز به وسيلشتدر رم من

در توکیو  Tamagawa Univerversity Oressتوسط  ژاپنی آن نيز هترجم .رسيده است

 چاپ شده است.

به خاطر ترجمه بسيار عالی و سپردن آن به « 1جيمز استوارت برایس»من بايد از 

انگليسی را به دقت خوانده  ه. من ترجم2انگليسی تشکر کنم -انتشارات آمريکايی

، 1994ام و از آن رضايت دارم )دانشگاه کنستانس، آلمان، ژولای  و اصلاح کرده

  ولفگانگ برزينکا(.

 کتاب بندی فصل
های  ( هدؼ1: ، شاملدر هفت فصل نگارش یافته است «باور، اخلاقیات و تربیت»کتاب 

( باور و تعلیم و تربیت، سودمندی و حقیقتِ 2 ؛ها و رهنمودها تربیتی امروز: دشواری

( دیدگاه نیچه در باب 3 ؛تربیت اعتقادات باورمند موضوعی چالش برانگیز در فلسفه تعلیم و

( 5 ؛«ها در جامعه فاقد تعین در باب ارزش»( تعلیم و تربیت متوازن 4 ؛«انگاری لازم پوچ»

های مشترک خانه  ( تعلیم و تربیت امروز: مسئولیت6 ؛ها و امکانات دشواری :ها آموزش ارزش

های  دهد که فصل ای برای معلمان. نگاه کلی به کتاب نشان می ( اخلاقیات حرفه7 . و مدرسه

های  اما فصل ،در تبیین موضوع اصلی کتاب دارند ژه فصل اول اهمیت بیشتریاولیه به وی

 کنند.  آخر سهم کمتری در این باره ایفا می

 ها و رهنمودها  های تربیتی امروز، دشواری فصل اول: هدف

شود و پس از آن مسائل مربوط به  در آغاز این فصل تعریفی از تعلیم و تربیت ارائه می

گردد و  همراه مقایسه با جوامع سنتی بیان میبه ربیتی در جوامع تکثرگرا های ت تعیین هدؼ

 شوند: در پایان فصل رهنمودها ارائه می

تعليم و تربيت کوششی است برای اعمال تأثير از طريق فردی که سعی »در حقيقت     

 میکند مرتبه و منزلت فرد تحت تعليم را در بعد شخصیتی بهبود بخشد، کامل کند و يا

های تربيتی بايد مشخص  ، قبل از آنکه هر تعليم و تربيتی محقق شود، هدؼ«افزايش دهد

آن اهداؼ انتخابی خود را  ههايی باشند که به وسيل شوند. زمانی که افراد به دنبال روش

 هچنين امری فقط در بردارند توان گفت هدؼ مشخص شده است. البته تحقق بخشند، می

                                                      
1. James Stuart Brice 

 رسیده است. پبه چا Ashgate Publishing Companyنسخه انگلیسی کتاب در بریتانیا توسط  .  2
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که در  شود را نیز شامل میی هاي تلاش هبلکه هم ،جوانان نيست يم و تربيت کودکان وتعل

آموزی، آموزی پيشرفته، باز  مداوم، مهارتآموزش  :مانند ،رگسالان استز جهت تربيت ب

های تربيتی همراه با  درمانی. پس در هر موردی بايد نخست هدؼ بهداشت روانی، روان

 سلسله مراتب آن روشن شود.

شود که در جوامع سنتیِ باثبات، همراه با اصول ارزشی همگن که  توجهنکته این باید به 

های اساسی تعليم  شود، توافق کلی بر روی هدؼ ها، مذهب و اخلاقيات می بينی شامل جهان

و تربيت و سلسله مراتب آن وجود دارد. اين وضعيت در مقايسه با جوامع باز و از لحاظ 

های تربيتی عام، از  ای از هدؼ رغم هسته بهجوامع  تر است. در اين اعتقادی تکثرگرا، پيچيده

ها و سلسله مراتبی از آن تعيين  های اجتماعی ناسازگار و متضاد نيز هدؼ جانب گروه

ا نایبگردد. به علاوه در اين جوامع آزادی تقر  می به ها وجود دارد و  محدودی برای نقد آرمانا

گیرد، همچنين در  ها مورد تردید قرار می انای موجه بودن و ضروری بودن اين آرم گسترده طور

های بديل کار آسانی است. البته اين حالت  چنین جوامعی جايگزينی و انتشار آرمان

های مشترک و تعيين شده به  که آرمانی شود، مادام تهديدی برای جامعه محسوب نمی

بينی خاصی  جهان ها به حداقل کاهش نيابد و اکثر افراد جامعه به مذهب و گروه ههم هوسيل

هايی که فقط  اند، گروه های اجتماعی مشخص شده گروه هبند باشند که به وسيل پای

 زنند. های اجتماعی را نيز رقم می بلکه آرمان ،کنند های گروهی را ترويج نمی آرمان

 ههای بارز اجتماعی به وسيل اين وضعيت زمانی قابل تأمل است که تکثرگرايی گروه

ها که در سطح بالايی توسعه  گرايی فردی محو شود. امروزه اغلب دمکراسیثر بينی و تک جهان

شوند. چنين جوامعی با گوناگونی بالايی از  تبديل می« 1جوامع فردگرا»اند، به سرعت به  يافته

و يا « سازی فردی» هکه نتيج هايی یگذار  يابند، ارزش شان تشخص مییهای اعضا یگذار  ارزش

است. در چنين جوامعی انسان با ه بينی زندگی، اخلاقيات و جهان های سبک« سازیِ  ذهنی»

گرای  اندازهای نسبی های کلی، چشم آرمان هکنند شود که تلقی گرايی فراگير مواجه می شک

فردگرا  هاما حتی در يک جامع ،خلاقی هستندگرايی ا ها و پوچ بينی مربوط به مذاهب، جهان

هايی اين  بنابراين ما بايد بپرسيم با چه هدؼ ؛اشدهم بايد تعليم و تربيت وجود داشته ب

  شود؟ تعليم تربيت هدايت می

                                                      
1. individualistic societies 
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کند: نخست  پس از این توضیحات اولیه و در ادامه بحث برزینکا بر این موارد تأکید می

های پيش  یدشوار و همچنين مسائل مربوط به آن. پس از آن « هدؼ تعليم و تربيت»مفهوم 

ا دد تشخيص و وضع اصروی جوامع تکثرگرا که در  رغم اين  بههداؼ تربيتی هستند و نهايتا

  .تربيتی واضح و مطمئن در طول زمانهای  یابی به هدؼ ها، چگونگی دست یدشوار 

، رسیدن به ویژگی روانی معين برای «هدؼ تعليم و تربيت»شناسانه،  در اصطلاحات روان

های  های روانی، گرايش د. ويژگيشو کسانی است که تعليم و تربيت در مورد آنها اعمال می

ا پايدار  آنها به عنوان کيفيت هواع تجربه و رفتار هستند و ما دربار فرضی برای ان های نسبتا

کنند. اين  های معينی را در ما فراهم می ها و فعاليت ها، عمل انديشيم که میل به تجربه می

ها و انواعی از  ها، علاقه ادها، فضيلتها، نظرها، اعتق یها، خبرگ  ییها عبارتند از: توانا کيفيت

گونه که هستند، مورد مشاهده  توانند همان کدام از اينها نمی و ... هيچ ها ها و عادت دانش

ای هستند، نه اينکه  اند، و يا اموری فرضيه سازی شده قرار گيرند، چون فرض شده و مفهوم

اند،  دهای روانی که قابل مشاهدهاند. فقط نمودهای عينی از استعدا ای قابل مشاهده پديده

شوند. اگر انواع معينی از تجربه يا رفتار  ها و الگوهای رفتاری زودگذر محدود می به تجربه

ا در موقعيتهای گوناگون ظاهر شوند، ما فرض می کنيم که دارای علت نهفته دائمی  متناوبا

 شوند. هستند و به عنوان کيفيتی از شخصيت فرد در نظر گرفته می

برای مثال  ؛تواند عينی يا انتزاعی باشد هر نوع هدؼ تربيتی، آسان و يا پيچيده می

ا عينی دارد. از طرؼای است که و هدؼ تربيتی ساده« سواد» ديگر اگر  ضعيتی تقريبا

های  تسلط بر رویه»تر در مفهوم ولی فقيرتر در محتوا(، مانند  مفهومی در سطح بالاتر )وسيع

توانايی خواندن و نوشتن و »تر مانند  های آموزشی ساده ای از هدؼ ، با مجموعه«فرهنگی

ای از  مقايسه شود، یک هدؼ تربيتی انتزاعی است. اگر ما بخواهيم دسته« حساب کردن

آنها بينديشيم و صحبت کنيم،  هيتی در نظر بگيريم و به راحتی دربار اهداؼ گوناگون ترب

ا کلی و انتزاعی امری  ضروری خواهد بود. اما اگر بخواهيم اهداؼ داشتن مفاهيم نسبتا

ا( عينی فهرست بندی کنيم، ناگزير  مشخصی را نه به صورت انتزاعی، بلکه به صورت )نسبتا

ها و اهداؼ کوچک را در  مؤلفه های کلی در نظر نگيريم بلکه هم که مجموعه خواهيم بود

 فهرست قرار دهيم.
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بزنيم، انسانی « ]کامل[ 1انسان جامع» هی دربار الياياجازه دهيد مثالی از آرمان رنسانس ايت

های گوناگون است. اين مفهوم بسيار  ها و بهره ییها، توانا که تا سرحد امکان دارای دانش

: اعتماد به نفس، خردمندی، هايی میشود که عبارتند از بالای انتزاعی، شامل قابليت

، مهارت در موسيقی، حس های کهن گرايی، درک جهان، شناخت زبان طلبی، واقع فرهنگ

شناختی و تلاش برای فضيلت، صبوری، خلاقيت، انضباط فردی، جديت، اثبات وجود  زيبايی

رايان به عنوان اهداؼ گ اغلب چنين مواردی در نزد انسان . ... خود، سلامتی، قوت فيزيکی و

 گرفته شده است.  به کارانسان تربيت يافته سنتی  هبار انتزاعی در 

 هداؼ فرافردی است که بخشی برای همها و اه ر اين متن، تأکيد بر روی آرمانبه هر حال د

توانند  ها کاربرد دارند، اينها می های مهم اجتماعی و خرده گروه مردم و بخشی برای اکثر گروه

 ای باشند.  ای و يا حرفه های ملی يا اجتماعات فرقه گروه

شوند که شامل مسائلی  شرح داده میهای تربیتی  در دنباله فصل مسائل مربوط به هدؼ

چون ابداع، محتوا، زبان، توجیه، قانون و تحقق در تعیین اهداؼ است. پس از آن برزینکا 

مشکلات مربوط به تعیین اهداؼ در جوامع تکثرگرا و سکولار به ویژه جامعه آلمان شرح 

وید: با رویکرد زندگی گ دهد. وی در فرازی از این مبحث با انتقاد شدید از اوضاع فعلی می می

بیشتر مردم قادر نیستند با این وضع کنار آیند و  أ دینی پدید آمده است. سکولار یک خل

کنند که مجبورند تا در هر طریق ممکنی به جستجوی معنا بپردازند. به هر  احساس می

 حال، این جستجو به ندرت به نتایج قابل قبول و فراگیر منجر خواهد شد.

های ارزشی در زندگی شخصی  بینی برای درک موقعیت های دینی و جهان گرشاز آنجا که ن

های اخلاقی و قانونی تأثیر گذارند،  اهمیت اساسی دارند و بر همه ابعاد فرهنگی به ویژه نظام

اندازهایی برای توافق در این عرصه تهدیدی برای جامعه خواهد بود.  سردرگمی و فقدان چشم

ساها بر بسیاری از اعضای جامعه، امنیت معنوی، موقعیت بدون شک کاهش تأثیر کلی

ها[ را در آنان تضعیف کرده  گیری ]از بدی دوستانه و انگیزه برای خود انضباطی و کناره انسان

 است. 

های تربیتی به سرعت از اینکه به عنوان هنجارهایی واضح و  تحت این شرایط، هدؼ

صورت مقاصدی در مناقشات عمومی و روند و به  آشکار تلقی شوند، به حاشیه می

های مطلوب شخصیتی که در  آیند. دیگر اتفاؽ نظری در باب کیفیت خصوصی در می

                                                      
1 . Universal Man 
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توفیقات زندگی فردی و زندگی اجتماعی منضبط ضروری هستند وجود ندارد. در عوض 

ا هم معتبر باشند  –های تربیتی فرافردی  تقاضا بر این است که همه هدؼ  –حتی اگر قانونا

ا خود اید در محکمه عقل فردی تأیید شوند، محکمهب خواهانه است. ای که محدود و عمدتا

برای معلمان به صورت « شخصیت مفید»های تربیتی با شرحی از  اصرار بر تشخیص هدؼ

ا تعلیم و تربیت را  یک وظیفه بلند مدت فرساینده در آمده است، امری که مانع است و نهایتا

 کند. فلج می

های تربیتی مورد مناقشه قرار گرفته است. بر این اساس  ع، حتی ضرورت هدؼدر این وض

صاحبان قانونی تعلیم و تربیت،  والدین و دولت وظیفه اخلاقی برای وضع و تعقیب 

شکنی غیرقابل قبول  را آنچه که  از لحاظ حقوقی قانونکنند، زی های تربیتی را انکار می هدؼ

های خودشان باید آزاد باشند. این  ایی شخصیتاست این است که کودکان در شکوف

 تصورات ریشه در لیبرالیسمِ فردگرایانه سطحی دارد. 

ضرورت »های تربیتی تحت عنوان  در پایان فصل اول رهنمودهایی در تعیین هدؼ

 شود. مطرح می« های شخصیتی مشترک آرمان

زمند برای یادگیری متولد ها تکامل نیافته، منعطف، توانمند برای آموختن و نیا چون انسان

گیری شخصیت و هم به  شوند، هم  به الگوهای اجتماعی و فرهنگی برای شکل می

اند. این امر با یادگیری و عمل در یک محیط  ها  وابسته دهی مطابق با آرمان خودشکل

 اند،  میسر خواهد بود اجتماعی که به وسیله نهادهای اجتماعی و هنجارهای آن تنظیم شده

 های شبه تربیتی و ناکافی نیز توجه نمود: در اینجا باید به هدؼاما 

کنند، بلکه به جای  هایی که به استعدادها اشاره نمی هدؼ های شبه تربیتی: انتقاد از هدؼ

های شبه تربیتی  گویند، هدؼ یندها اشاره دارند و از فرآورده یا نتیجه سخن نمیآآن به فر 

 تحقق خود، خود شکوفایی، آزادی و غیره.هستند. مانند: رشد کامل شخصیت، 

ی شخصیتی مشترک ها ای بر روی آرمان اگر جامعه های تربیتی ناکافی: انتقاد از هدؼ

باره آن به یقین رسیده است، چند هدؼ کلی تربیتی که مستلزم تنوعی از توافق دارد  و در 

های  اید آرمانهای تربیتی مناسب، ب کند. هدؼ تر است، کفایت می های عینی هدؼ زیر

نظر قرار دهند و در راستای تجربیات اعضای فرهنگ سنتی گروه را مدشخصیتی برگرفته از 

قابل اجتناب است اخلاقی و قانونی نه فقط امری غیر های  آن گروه  باشند. استمرار سنت

ا معقول و موجه نیز هست. در جایی که عدم کفایت ها یافت شوند باید این  بلکه کاملا

 اصلاح و تکمیل گردند. ها  سنت
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فصل دوم: باور و تعلیم و تربیت: سودمندی و حقیقتِ اعتقادات باورمند موضوعی چالش برانگیز  

 در فلسفه تعلیم و تربیت

رسد یک باور و یا اعتقاد مورد قبول  فصل دوم با یک هدؼ مشخص تربیتی که به نظر می

کفایت در »د. این هدؼ رسیدن به شو مؤلف، در تربیت کودکان و نوجوانان است، شروع می

« مهارت زندگی»است که شاید بتوان آن را عنوان مرسوم در زبان فارسی، یعنی « 1زندگی

ها،  نامید. در تعریف این اصطلاح آمده است که کفایت در زندگی به مجموعه توانایی

نه شخصی ها اشاره دارد که از طرؼ اجتماع برای اداره یک زندگی مستقلا ها و نگرش دانش

کند.  ضروری دانسته شده است و فرد را به زیست مسئولانه، با معنا و شایسته هدایت می

توان محتوای مشخصی برای کفایت در زندگی در نظر گرفت، چون این مسأله  البته نمی

شود و  ای مربوط می های فرهنگی هر جامعه چالش برانگیزی است و به فرهنگ و مؤلفه

ها سبب اختلاؼ نظرهای گسترده  ها  و گوناگونی در دیدگاه بینی جهانعواملی چون تکثر در 

در این باره شده است. برای فائق آمدن به این گوناگونی، پیشنهاد مؤلف توجه به عناصر 

سودمند و عملی در رسیدن به کفایت در زندگی است و راهگشا بودن آن را در دو چیز 

نکا برای اثبات درستی این برزی«. فایده بر حقیقتفایده به عنوان حقیقت و تقدم »داند:  می

شرح را ...  نظرات فلاسفه آمریکایی و اروپایی از جمله کانت، ویلیام جمیز، اونامانو و ،راه حل

دهد تا به این نتیجه برسد که در عرصه گوناگونی باورها و اعتقادات، فایده عملیِ یک باور  می

گرایانه از  ا مبحث ارزیابی تفسیرهای عملتواند فصل مشترک باشد. این فصل ب می

رسد و مؤلف  انداز فلسفه دستوری تعلیم و تریبت به پایان می اعتقادات باورمند در چشم

آن تعلق دارد، ای که به  آموز و هم جامعه همچنان سودمندی عملی باورها را هم برای دانش

 پندارد. متعدد می یها دیدگاه روسیله فائق آمدن ب

  2«وریهای ضر  دیدگاه نیچه در مورد توهم: »فصل سوم 

رسد انتخاب مؤلف از چنین عنوانی برای فصل سوم، طرح نظرات نیچه به  به نظر می

شود و این مخالف خط مشی اصلی  شناخته می« 3گرایی پوچ»عنوان اندیشمندی است که به 

ا بر باور، ایمان و اعتقادات ارزشمند و سودمندی آن در تعلیم و تربیت  کتاب است که تماما

دهد و فرازهایی از  تکیه دارد. برزینکا در تمامی فصل نظرات نیچه را به وضوح شرح می

                                                      
1 . Life competence 

2. Nietzsche`s doctrine of ―necessary illusions‖ 

3 . nihilism 
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کند که در کمال تعجب در راستای  گرایی را مطرح می سخنان او و موضوعات مربوط به پوچ

 هدؼ اصلی کتاب است.

و چه بسا ناسازوار  زمان هم به طورفردریک نیچه در تأملاتش در باب نوع بشر و فرهنگ، 

چند هدؼ را دنبال کرد. او هم به دنبال توضیح و ارزیابی بود و هم به دنبال التیام دادن و 

ای است از حالات درونی و  های نیچه مقایسه ها یا تشخیص آموزش دادن. تفسیرها، تحلیل

عات او در ها. البته مطال تر و همچنین فرهنگ های هم عصر او با مردمان قبل بیرونی انسان

اند. آنها بیشتر  ها با داوریهای خشک و جدی عجین شده روانشناسی عصرها و فرهنگ

هایی از ارزیابی مستقل  ها تا اینکه تحلیل های تاریخی و فرهنگ نقدهایی هستند از دوره

ی در باب طبیعت بشر و ا شناسانه باشند. به هر حال در چنین وضعی، نیچه عبارات انسان

 :کند گرایی، اظهار می ره اروپای مدرن در یک دوره از پوچبامدعیاتی در 

این دوره چنین است که نیچه تاریخ فرهنگی و معنوی اروپای مدرن را در یک فرآیند تحول 

از ایمان مسیحی به خداوند تا عصر روشنگری با اعتقادش به خرد، علم و پیشرفت، و پس از 

دهد. او  گرایی شرح می و پوچ 1گرایی بدبینیگری تا  های رومانتیک بر علیه روشن آن نهضت

بسیار سخت « با اخلاقیات صرؼ زندگی کردن بدون خداوند و فقط»کند که  مشاهده می

ا »چون  ،است بینی او در  پیش«. وجود آمدنده گری ب بعد از روشن تاریکی و آوای بدبینی لزوما

ِ قرن نوزدهم چنین است:  از ارزش اخلاقی صرؼ  ای هر مجموعه»این باره از دهه هشتم

شود و این چیزی است که اروپا باید منتظر  گرایی منجر می ]بدون اعتقاد به خداوند[ به پوچ

 توان اخلاقی رسد که بدون زمینه دینی می آن باشد! این بدان معناست که فرد به این باور می

ا رویه ؛بود توهمی ضروری  و سبب« شود. گرایی منجر می ای است که به پوچ ولی این لزوما

گرایی  پردازد و معتقد است که شک می« گرایی اخلاقی شک»گردد. نیچه سپس به  می

یعنی  ؛قاد به خداوند و دستورات او نداردد که ریشه در اعتکن اخلاقی به اخلاقیاتی رسوخ می

گذار  توانیم خودمان را منشأ ارزش یا ارزش در دین این محدودیت وجود دارد که ما نمی

 .بدانیم

                                                      
1. pessimism 
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های  گرای کامل در اروپا بود ]بدین معنا که به آرمان اولین پوچ»هایش  نیچه با این حدس

هایی  گرایی را بیماری گرایی و پوچ ، ولی او بدبینی[«1گری و اصالت خرد اعتقادی نداشت روشن

 «2در مورد فواید و معایب تاریخ برای زندگی»دانست که باید بر آن غلبه کرد. اثر بعدی او  می

شناسی روح  تاریخ آسیب»ای است از  نظر مؤلف این اثر مطالعه بر اساس( نام دارد. 1873)

فیلسوؼ به عنوان پزشک »، و در نظر او بهتر است با این عنوان نامیده شود: «مدرن

« 4پزشک ذهن»همچنین نیچه در آثار بعدیش معلم یا مربی را هم  مترادؼ با «. 3فرهنگی

شناسم  من هدفی بالاتر از مربی یا معلم بودن نمی»اعتراؼ کرد:  1874 ای در نامید و در نامه

 «. آن هم در معنایی متعالی

گرایی که در  قط نیچه به خطرات خردگرایی و علمگوید که نه ف برزینکا در ادامه بحث می

گری بسیار برجسته شد، انتقاد داشت، بلکه اندیشمندان متعددی به این  عصر روشن

ا به نظرات و انتقادات نیچه به دانش بشری موضوع پرداخت ند. مطالب بعدی این فصل اساسا

 گرایی صرؼ و نهایت سلامت ذهن اختصاص دارد. و توهمات ناشی از علم

 ها ای با عدم تعین در ارزش در جامعه« 5تعلیم و تربیت متوازن»فصل چهارم: 

هام زیادی در معنا و مفهوم. از دیدگاه برزینکا تعلیم و تربیت متوازن یک شعار است با اب

بدین معنا که فردی که تحت تعلیم و تربیت  ؛اشت از این شعار بعد فردی آن استیک برد

گیرد، در یک تربیت متعادل یا متوازن تربیت یابد که خود آرمانی مبهم است. یک  قرار می

ست که این تواند این باشد که تربیت متوازن دارای اجزایی ا پیش فرض یا تصور اولیه می

چه چیزی  ءاما اینکه خود این اجزا عادلی یا متناسب با یکدیگر باشنددر ارتباط مت ءاجزا

 هستند باز هم موضوع مبهمی است.

نظر بود، مانند هماهنگی انند مصر باستان مقایسه جالبی مدهای کهن م در اندیشه   

گر در  نوان آرمان هدایتها، به ع نهایت و کل و در نظر گرفتن حد وسط بین بی ءبین اجزا

آموزش خردمندی. در یونان باستان نیز  تناسب یا توازن یک کیفیت ارزشمند بود که با 

                                                      
مند را به خواندن این فصل  قههای نیچه، از موضوعات بحث برانگیز در تاریخ تفکرات فلسفی است، مخاطبان علا از آنجا که اندیشه . 1

 کنم. از کتاب دعوت می

2 . On the Uses and Disadvantages of History for Life 
3 . Philosopher as Cultural Physician 

4. Mental Physician 

5 . Balanced Education 
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توان آن را شناخت: مانند تعادل با عدم تعادل یا هماهنگی با عدم  رجوع به متضاد آن می

 هماهنگی.

ها و خلق  یابیحال پرسش اصلی این است که شاید ما بتوانیم معیارهای قدیمی را در ارز 

ها و معیارها  موارد جدید در نظر بگیریم، ولی با جوامع کنونی که با عدم تعین در ارزش

های مشابه در ادامه  روست، باید چه کاری انجام دهیم؟ برای پاسخ به این سؤال و پرسش هروب

د و شو ها  تبیین می این فصل، نخست مبانی شعار تعلیم و تربیت متوازن در تاریخ اندیشه

های شخصیتی و اهداؼ تربیتی توضیح  باره آرمانس از آن مؤلف سهم این شعار را در پ

نهایت سه پیشنهاد برای تحقق این شعار در جوامع تکثرگرا مانند آلمان ارائه در دهد و  می

( شعار تعلیم و تربیت متوازن به ما یادآوری 1عبارتند از:  به اختصار. این پیشنهادها دهد می

روانی خود را به  -که افراد در برابر اصلاح و تکامل خود مسئولند و نباید رشد فیزیکیکند  می

( در ارتباط بین افراد و فرهنگ جامعه، شعار تعلیم و تربیت 2شانس و تصادؼ واگذار کنند. 

متوازن، یک هشدار تلقی شود مبنی بر اینکه توانایی فرد برای جذب و تطابق با فرهنگ، 

( در تنظیم بعد انسانی فرهنگ، شعار تعلیم و تربیت متوازن، بر 3نگیرد. تحت فشار قرار 

سان است، نباید نادیده آنچه بخشی از حداقل وجود روانی ان این نکته تأکید کند که هر

این بدان معناست که هر بخش هم در ارزشش نسبت به کل و هم در تأثیرات  ؛گرفته شود

 آمیز رفتار نشود. ه آن مغرضانه یا اغراؽبلند مدتش باید سنجیده شود و نسبت ب
 ها و امکانات ها: دشواری فصل پنجم: آموزش ارزش

شود که تعلیم و تربیت همیشه به طرؼ امری  درآمد آغاز می فصل پنجم با این پیش

تواند آموزش ببیند یا  کس بدون ملاحظات ارزشی نمی شود و هیچ ارزشمند جهت داده می

مانند اینکه ارزش به چه  ؛های زیادی مطرح است نجا پرسشتربیت شود. البته در ای

هایی که هر فرد باید بداند  هایی هستند؟ حداقل ارزش های پایه چه ارزش معناست؟ ارزش

گیرد و معیارها چیست؟ آیا آموزش  ها تصمیم می چگونه است؟ چه کسی در باب ارزش

ا یک شعار رایج نیست که به علت ابهام و فق ارزش دان محتوا باید آن را رد کرد؟ و ها صرفا

 های دیگر.  پرسش

دهد و  های مشابه سه راهکار ارائه می ها و پرسش برزینکا برای پاسخ دادن به این پرسش

 به اختصار ها و طرفداران آن را ( من نخست منشأ پیدایش شعار آموزش ارزش1 :گوید می

و تفسیرهای ممکن خواهم  ساز این شعار ( پس از آن به طبیعت مسأله2دهم.  شرح می
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ا به قلب موضوع یعنی دشواری3پرداخت.  گرایی و  های اهداؼ تربیتی در شرایط کثرت ( نهایتا

 فردگرایی ایدئولوژیک خواهم رفت.

ها، برزینکا معتقد است که  در باب اولین مورد یعنی منشأ پیدایش شعار آموزش ارزش

ا در اواخر اش در تقابل با م در معنای فلسفی« ارزش»واژه  عنای اقتصادیش قرار دارد و اساسا

های مشهوری از ارزش و  قرن نوزده و اوایل قرن بیستم استفاده رایج یافت. در آن زمان تئوری

اخلاؽ ارزش توسعه یافت که بر روی دانش تعلیم و تربیت اثر گذاشت. نکته جالب اینکه 

طرح شد تا وظیفه عملی برای این شعار بیشتر با نظم فلسفی در دانش تعلیم و تربیت م

سردرگمی فلسفه  هدانش تعلیم و تربیت نشد، بلکه ب مربیان یا معلمان. این امر سبب رشد

ارزش در آلمان دامن زد و به زودی هم فراموش شد. برزینکا پس از این مطلب به توضیحات 

 پردازد.  می باره ر کشور آمریکا و هم آلمان در اینبیشتری هم د

هاست. در انجام هر وظیفه تربیتی، از جمله تحقق  های آموزش ارزش شواریمورد دوم د

ا باید بداند که اهداؼ  و فقط زمانی که مقاصد یا اهداؼ مشخص  کدامنداین شعار، فرد دقیقا

سفانه اهداؼ در این شعار روشن أابزار آنها را جستجو کند، اما متباشند، فرد میتواند 

 فهم، انتخاب اهداؼ و موارد دیگر دن به موضوع، مشکلات. مؤلف برای وضوح بخشیندنیست

 دهد. را توضیح می

گرایی و فردگرایی جوامع غربی و از  های تربیتی در شرایط کثرت مورد سوم به تعیین هدؼ

پردازد. مؤلف پس از بیان وضع و تشریح وظایف والدین، معلم و دولت  جمله کشور آلمان می

ها دارند و  هایی که ریشه در آرمان میلی برای اخذ تصمیم بیرسد که  به این نتیجه کلی می

اما  های معین هستند دهند، ویژگی جوامعی است که فاقد ارزش آینده را تحت تأثیر قرار می

باید بر این وضع غالب آید.  بودها را جبران کند و زنده بماندخواهد کم برای ملتی که می

گذاران  های ارزشی از طرؼ قانون رای حل بحرانها ب ترین حالت تغییر در مسئولیت ساده

ها به کودکان تلاش کنند و  مدارس، اولیای مدارس و معلمان است. مدارس در آموزش ارزش

 های مشترک به توافق برسند. مردم جامعه نیز باید در آرمان

 فصل ششم: تعلیم و تربیت امروز، وظایف مشترک خانه و مدرسه

مدرسه، دولت و مردم جامعه در تعلیم و تربیت کودکان و  در این فصل وظایف والدین،

ا در یک جامعه تکثرگرا توضیح داده می شود. مطالب این فصل تا حد  نوجوانان، آن هم اساسا

های پیشین است و تازگی چندانی ندارد. در فرازی از این مبحث  زیادی تکرار مباحث فصل

توانند مؤسساتی باشند که  ن مدارس نمیدر باب وظایف مدارس ملی )دولتی( آمده است: ای
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توانند جایگزین  تعلیم و تربیت کامل و بی کم و کاست کودکان را به عهده بگیرند. آنها نمی

داری ندارند. وظایف اصلی آنها در دو هدؼ خلاصه شوند، آنها وظایف مراقبت و تیمار خانه 

هایی که مورد  ک برای اخذ ارزشآموزان و دادن توانایی و تدار  ارائه دانش به دانش ؛شود می

شود. انتظار والدین هم از این  قبول دولت است و به اخلاقیات اصلی جامعه مربوط می

دن و صحبت کردن و یمدارس آموزش نیکو از جانب معلم در تحصیل دانش و توانایی اندیش

 شان است.  کسب رفتارهای اجتماعی برای فرزندان

 لمانای مع فصل هفتم: اخلاقیات حرفه

 دهد در این فصل برزینکا نخست جایگاه معلم در مدرسه و اهمیت وظایفش را شرح می

معلم  ،کند. از دیدگاه وی آموزان بیان می های او را در ارتباط با دانش و پس از آن مسئولیت

ترین ابزار تعلیم و تربیت در مدرسه است، معلم آزادی بالایی در انجام وظایفش،  مهم

بنابراین  رت بر او از بیرون کار سختی استدروس و روش تدریس دارد. نظا انتخاب محتوای

گر کار خود باشد. معلم باید از وظایف شغلی خود آگاه باشد، در  باید خود ناظر و هدایت

ای برخوردار باشد و پیوسته روش کار  انجام آن سستی نورزد، از دانش و مهارت بالای حرفه

آموزان باید آنان را به خیر و سودمندی برساند، از  اط با دانشخشد. در ارتبخود را بهبود ب

خطرات جسمی و روانی مواظبت نماید و در رساندن آنان به مراتب بالای تفکر صحیح، 

 اخلاؽ و معنویت یاری کند.
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