
 

 

 

 

 
ناقض مبتنی بر تحلیل ت بازخوانی انضباط در مدرسه، (.9400) پریسای، کاظمو  مرضیه، عالی

 956 -935 صص. (،2)5 ،تربیت فلسفه دوفصلنامه .آزادی و اقتدار

  پژوهشی ػ علمی دوفصلنامه

 

 1مبتنی بر تحلیل تناقض آزادی و اقتدار بازخوانی انضباط در مدرسه،
  3یپریسا کاظم و 2مرضیه عالی

 چکیده
 یاز سو عمده به طور کهیی نقدها لیلتح، به آن  مدرسه و مناسبات تحقق در انضباط یبازساز  هدؼ باحاضر مقاله 

 در گامپرداخته است. آن  ی انضباطی مدرسه بر مبنایها مؤلفهو بازساز  شده   ارائه ییزدا جنبش مدرسه پردازان هینظر 

 ی. بر مبنااست شده  استفاده یبیروش ترکیِ انضباط در مدرسه، از ازساز ب درو  یفیتوص -یلیروش تحل، از نقدها تحلیلِ 

کنش در ، اقتدار آمرانه یو نف شتنیو اقتدار در مدرسه، شامل تحقق خو یحدود آزاد، مطالعهحاصل از  یها افتهی

 یبر مبنااست. بزرگسالی  هانیحام داراقت رشیو پذ یکسب تجربه و آگاهی، زندگ یاقتدار ساختارها رشیپذ، تیموقع

معلم،  -آموز متقابل دانش تیبر مسئول دیأکتوجه و تشامل  ،مدرسه یدر بازساز ی انضباط یها مؤلفهاین حدود، 

بر اصول  یارائه محتوا مبتن، فراهم شودآموز  و آزاد با دانش هیسو امکان تعامل دو که  ایگونه  نقش معلم به فیبازتعر 

ها و در  همؤلف نی. با نظر به ااست گر گر فعال و انتخاب مثابه کنش  آموز به دانش به نياز و علاقهنظر  باحاکم بر دانش و 

عبارتی   داشته و بهرا در سطح خرد و کلان  یگر  امکان انتخاب، دیجد فیتعر اين مدرسه در لازم است جهت تحقق آن، 

، مدرسه توسطبدون امکان انتخاب در سطح کلان ، آموز و معلم دانش یگر  امکان انتخاب رایمستقل باشد. ز  یا مدرسه

 .ستین ریپذ امکان -مشروط به رعایت ضوابط دانشی و اجتماعی -یمحتوا و برنامه درسدر ارائه  آزادیهمچون 
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 مقدمه
یی وسیع برای ها نقشحامل است که در جامعه جدید مدرسه یکی از نهادهای مهم 

های انضباطی مدرسه، و کارکرد 1. در این میان، انضباطستسویی و توافق اجتماعی ا هم

ناخوشایند آن خوشایند و عوارض و عواقب این نهاد،  وظایف ای از گسترده طهیحگر  توجیه

 تعلیم و تربیتای بر  پوستهانضباطی، دامنه این ویژگی گفت  توان یتر، م به بیان روشن ؛است

زیرا . شود ی، از آن متأثرّ مدیگر در مدرسه و جامعه یندهایآفر افکنده است که تمامی 

 های درسی دهند که از طریق فعالیت این امکان را به مدارس می انضباطی کارکردهای

 نيازهای آموزشیو غیره،  شده یبند زمان ، محتوای آموزشیشده یطراح  شیپ ازمشخص و 

برای زندگی مجهز  ازین موردی ها مهارتو کودکان را به بسیاری از کنند  نیتأمکودکان را 

کارکردهای پنهانی را نیز برای مدرسه فراهم  نیتأمن ويژگي انضباطی امکان نمایند. اما همی

دیگر و تمامی کارکردهای آموزان شده  ی دانشساز  کسانتا حدی منجر به یکه  سازد یم

ترین  توان انضباط را یکی از مهم به همین دلیل می. دهد الشعاع قرار می مدرسه را تحت

، و همکاران دانست )عالیو حتی جامعه آموزش ، آموز دهنده به مدرسه، دانش مفاهیم شکل

1391.) 

 قراراز سوی ناقدان غربی مختلف مورد تحلیل  کنون تااین کارکردهای آشكار و پنهان 

جنبش  نظران صاحباز سوی  شده ارائهی ها دگاهیبه د توان یماست که از آن جمله  گرفته
(، 1911، 1972) 3توسط گودمن 70و  60ای ه در دهه كهجنبش اشاره نمود. اين  2زدایی مدرسه

نقدهای  ،به اوج رسید (1923-1985) 6( و هولت1910-1998) 5(، ریمر1926، 2002) 4ایلیچ

سنی،  ی مشخصمرزها و حدمدرسه وارد نمود. تعیین  مختلفی را بر ماهيت انضباطی

 ، ازبه مدرسهشرایط مشخص برای ورود  نییتعثابت و  برنامه درسی پیروی ازحضور اجباری، 

بر این باورند  هاآنبه ابعاد انضباطی مدرسه است.  نظران صاحبها  اين گروه از دقجمله ن

را از افراد سلب فردیت تحقق آزادی و  در مدرسه، تا حد زیادی امکان ها یژگیوکه غلبه اين 

                                                      
1. discipline 

2. deschooling 

3. Goodman 

4. Illich 

5. Reimer 

6. Holt 
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لی برای كه آزادی حق طبيعی و يك نياز اص باورنداز روسو بر اين  متأثر ناقدان. این دکن یم

كه مانع  جهت  آن ازرا  نظام آموزشی هاآنهمين باور  رشد و شكوفايی كودكان است. بر مبنای

بیهودگی روزافزون گودمن در کتاب . دانند یمكودكان است، نیازمند تغییر یا جایگزینی  آزادی
 ضیاتیکی از فر کرده است که  دیتأکبر این نکته ( 1964) 1اجباریی آموز بدکتاب بعدها در  و

ها را  است که مدارس، بچه به شکل کنونی شده این مدارسکه باعث گسترش شایع  غلط

 و اند شده  یز یر  ها طرح برای رشد بیشتر بچه ،کنند برای مشاغل مفید و موفق آماده می

ریمر نیز انتقادهای خود را به اقتدار و  هستند.ها  بچهرشد و شکوفایی بهترین مکان برای 

 از منظر امکان مهندسی کودکی بیان کرده و مدرسه را عامل ای رسهانضباط نظام مد

از اين  برده است. برای رهايی سؤالگری انسان غربی را زیر  كه انتخاب داند یمی ساز  کسانی

جای اعتقاد به آموزش از   بهكه  کند یماست. او پيشنهاد  زدايیراهكار ايليچ مدرسه ،يندآفر 

راه رشد و  واقع کنار گذاشتن هر نوع مسئولیت شخصی در دردرسی رسمی که  هطریق برنام

نوینی جایگزین مدارس  آموزش و پرورشد استغنای فکری انسان در مقابل آن است، بای

آموزان فراهم سازد )ایلیچ،  را برای دانش یدهبتواند آزادی ارتباط و آزادی نظر جدید گردد که 

1389.) 

زدایی  پیشنهاد مدرسه تینها درو  ظرانن صاحبطرح چنین نقدهایی از سوی این 

است. زیرا حضور مدرسه در  تأملی رادیکال و نیازمند ا مواجهه، بیانگر حل  راه عنوان  به

است که توسط سایر نهادهای فعلی  نيازهايی کننده  نیتأمزندگی کودکان در شرایط کنونی 

از  ين جنبش نوعیدر ا شده  ارائه ندارد. ضمن اينكه اغلب نقدهای نیتأمقابلیت 

ا دارد كه  نظر موردرا  زدگی مدرسه از حضور در مدرسه نيست، بلكه ناقد  ناشی صرفا

را همراه  زدگیاما مدرسه مدرسه را حذؼ كرد توان یم تر قیدق زدگی است؛ به تعبيری مدرسه

 نظران صاحباز سوی  شده  ارائهنقدهای  داشت و بالعكس. این مقاله با نظر به مجموع

برای تحقق هدؼ اغلب این  هایی حل  راهزدایی، با این فرضیه که امکان ارائه  مدرسهجنبش 

زدگي را هدؼ مطالعه  ی فارغ از مدرسها مدرسه سه وجود دارد، بازسازیر انتقادها، در درون مد

های شخصی و شکوفایی  قرار داده و سعی در تبیین نقدها و ارائه شرایط برای افزایش آزادی

انضباط ارتباط وثیقی با  که آنجا ازآموزان در مدرسه دارد. در این میان،  دانشی ها ییتوانا

نيز توسط هوشيار  نیا از  شیپضی كه ناقنسبت میان آزادی و حفظ اقتدار دارد، با نظر به ت

                                                      
1. Compulsory Miseducation 
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سنديت طرح گرديده است درباره اصول تربيت ذيل تناقض دوم ميان اصل حريت و 

در نسبت  تأملانضباط در مدرسه از طريق  به بازسازی (، مقاله حاضر1376)شريعتمداری، 

آن، نگاه متفاوت به زيرا حل اين تناقض و  ؛پردازد یمو اقتدار در مدرسه  نمای آزادی متناقض

پیش روی تواند افقی را  میو امكان تحقق استعدادها در مدرسه  با محوريت خودشكوفايی

 .نظام تعلیم و تربیت بگشاید رانیگ میتصم

هدفمند به این نقدها پرداخته و نظر به اینکه بازسازی  صورت  به، این پژوهش رو  نیا از

ا است  شده بر آن دسته از نقدهایی متمرکزدارد،  مدنظرانضباط در مدرسه را  درباره  که اولا

ا یثانند و ا شده  طرحنضباط ا  سؤالاتبر این مبنا، د. نمدرسه امکان بازسازی داشته باشدر  ا

به انضباط در نسبت میان  دهنده  شکلی ها مفروضه ػ9: دنباش یمه به شرح ذیل اصلی مقال

به انضباط در  دهنده  شکلی ها مفروضهنقدهای وارد بر  ػ2؟ ندماکدآزادی و اقتدار در مدرسه 

مبتنی بر شرایط تحقق آزادی و اقتدار در تربیت  ػ 3؟ و ندماکد نظران صاحبمدرسه از منظر 

فوؽ، برای  سؤالاتر مدرسه مستلزم چه تحولاتی است؟ با نظر به انضباط د فیبازتعر 

و  ها مفروضهتوصیفی استفاده شده و  - یتحلیلی به پرسش اول و دوم از روش ده پاسخ

اما با نظر به  ،نقدهای وارد بر مدرسه از منظر انضباطی مورد تحلیل و واکاوی قرار گرفته است

 نیتأمدرسه مبتنی بر این رویکردهاست، برای هدؼ پژوهش که بازسازی مجدد انضباطی م

هدؼ اصلی و پاسخ به پرسش سوم از روش ترکیبی استفاده شده است. در این روش سعی 

و کارکردهای یک رویکرد نظری متناسب  ها افتهبا ارائه تعبیر و تفسیری متفاوت از ی شود یم

ابتدا  رو  نیا از(. 226 الف، ص.1389 با رویکرد جدید راهکارهایی ارائه نمود )باقری، 

به مفهوم انضباط در نسبت میان آزادی و اقتدار، اعم از باورها و  دهنده  شکلی ها مفروضه

انضباط کانون  که آنجا ازو توصیف شده و  ءشرایط تحقق آن، از منظر ناقدان مدرسه، احصا

هوم بر ی این مفها مؤلفهزدایی است، در تبیین  نقدهای مدرسه در رویکردهای مدرسه

ی ا مدرسهنقدها را بر انضباط  نیتر  یجدزدایی که  جنبش مدرسه نظران صاحبی ها دگاهید

شده است. سپس جهت تحقق هدؼ اصلی مقاله که بازسازی مفهوم  دیتأک، اند کردهوارد 

زدایی با رویکرد حفظ  ی ناقدان مدرسه و جنبش مدرسهها مفروضهانضباط در مدرسه است، 

ه و سعی شده است کاربرد جدیدی حاصل از این رویکرد قرار گرفتمدرسه مورد ترکیب 

 به توجه پس از تبیین شرایط و با رو  نیا از، در درون مدرسه ایجاد شود. انضباطانتقادی به 

ترکیبی، انضباط در مدرسه با نظر به  رویکرد ، باآمده  دست  بهی اساسی ها مؤلفهنقدها و 

 ر گرفته است.مورد بازتعریف قرا ی آنها مؤلفه
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 و آزادی اقتدار بادرباره انضباط و نسبت آن  ها نظرگاهسیر تطور 

ی به رفتار و ده شکلدر رویکردهای اولیه به انضباط، محیط مدرسه نقش محوری در 

بود که بتواند در  از آن تضمين محيطی كامل برای كودکآموزان داشت و هدؼ  منش دانش

جعبه سياه یا  مثابه  به مان اولیه، كودکدر این گفت .(10 .ص، 2007، 1آن رشد كند )میلی

ا که  ماشين ها اين ايده بر اساس. شد یمتعريف  رفتارهایش واكنش در برابر محيط بود،  صرفا

ی انیرفتارگرا( و نو1878ػ  1958) 3واتسون ،(1949ػ  1936) 2در آثار پاولف هاآن هایكه نمونه

مشاهده  توان یم( 1904-1990) 6( و اسكينر1886-1959) 5(، هال1884-1952) 4مانند گاتری

ا  کرد، كودک ی شخصيتش نيازمند ر یگ شکلمنفعل تجربه است که  کننده  افتیدر  صرفا

شد كه بايد ساخته شود و هدؼ تربیتش در نهادهای  ی در نظر گرفته میا نهیبهمحيط 

 ر اساسب، شده  فیتعر رسيدن به هدؼ از پیش  یی برایها فرصتآموزشی نیز خلق 

(. بدین ترتیب، در 82، ص. 2007بود )میلی،  بزرگسالیعقلانيت و اخلاؽ  یمعيارها

آموزان بود  گفت، اولین مسئولیت معلم کنترل رفتار دانش توان یمرویکردهای اولیه انضباطی 

اش اداره محیط با استفاده از اصول شد که وظیفهو معلم بخشی از شرایط محیطی تلقی می

ی ر یگ شکلی انضباطی در این روش نقشی مهم در کارها و سازعبارتی   ود. بهی بساز  یشرط

در نظر  انسان اهداؼ راه سر از موانع حذؼکردند و آزادی به معنای  ایفا می ها انسانرفتار 

 .شد یمگرفته 

تغيير كرد و تعاریف جدیدی  آموزش و پرورشحاکم بر  های، گفتمان1960اما پس از دهه 

که با  ها دگاهید(. این 94، ص. 2007پديد آمد )میلی، « اجتماعی»ن فرد از كودک همچو

را بر  دیتأکی محیط، جا  بهی یادگیری اجتماعی و در نقد رفتارگرایی ظهور یافت، ها هینظر 

نظریه  آن از  پس( و 1925) 7اجتماعی بندورا -یندهای شناختی گذاشت. نظریه شناختیآفر 

 1( و آدلر1856-1939) 9از مکتب روانکاوی فروید متأثر که (1947) 8یادگیری اجتماعی راتر

                                                      
1. Millei 

2. Pavlov 

3. Watson 

4. Guthrie 

5. Hull 

6. Skinner 

7. Bandura 

8. Rotter 

9. Freud 
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شد که  آموزش و پرورش( بود، منجر به روی کار آمدن گفتمان جدیدی در 1937-1870)

(. 164، ص. 1994، 2)بارمن دانست یمآموزش را بر علايق، نيازها و رشد كودكان معطوؼ 

  ِدانشبه عنوان  شناسی ل، رواند، در طی این تحوکن ( مطرح می1996) 3ويك كهطور  همان

 : کنند یم دیتأکبر این نکته  4دریکرز و کاسل باره  نیا . دردی در تربيت مطرح شمحور 

، نیازی رندیبگ ادآموزان ی تا زمانی که قرار بر این بود که معلمان درس بدهند و دانش

ی خود را ربخشاثنبود. امروزه که فشار از بیرون  هاآنبه درک کودکان و تغییر انگیزه 

و  ها مهارتو انگیزه بخشی از درون باید جای آن را بگیرد، چنین  داده  دست از

 ازین  شیپیی )شناخت علایق و نیازهای کودکان( برای تمام معلمان یک ها ییتوانا

 (.29، ص. 1990)دریکرز و کاسل،  شود یممحسوب 

معلم و فراگیران است و آموزان، مسئولیت مشترک  در این رویکرد کنترل رفتار دانش

ا مسئولیت آن را  توان ینم آموزان واگذار نمود. از طرفی طرفداران  به معلمان یا دانش صرفا

بخشی به   نظریه تعاملی انضباط معتقدند حفظ ماهیت گروهی کلاس، هدؼ اصلی انضباط

بر  یک کل عنوان  بهکودکان است و این امر مستلزم این است که معلم نیازهای گروه را 

ی جا  بهیادگیری  -آموزان ترجیح دهد و از راهبردهای گروهی یاددهی نیازهای فردی دانش

و  مدت بلندبه سبب آنکه یکی از اهداؼ  کنند یماظهار  هاآنراهبردهای فردی استفاده کند. 

 بنابراین،آموزان در آموختن کنترل رفتار خویش است،  کمک به دانش تعلیم و تربیتضمنی 

معلم باید مسئولیت  حال هر  بهیی برای کنترل رفتار داده شود. اما ها فرصت هانآباید به 

آموزان را به عهده بگیرد؛ زیرا کلاس درس موقعیت یادگیری گروهی است )لوین و  رفتار دانش

 فرض شیپبر این نظریه انضباطی در کلاس درس در کتاب ( 9986) 6گلاسر(. 1997، 5نولان

است. او  یضرور  او یتعادل روان یک نظام کنترلی است و کنترل برای انسان که کند می دیتأک

دهی به کلاس   و راه نظم داند یمرا بدون برنامه پیش از جنگ جهانی دوم ی کنترلی ها وهیش

، او کند یمتوصیف انگیزه  آموزان بی آموزان سرکش و اخراج دانش بیرون کردن دانش درس را

نگه داشته شده و نظم داده آموزان در مدرسه  دانش ،یدبر این باور است که در دوره جد

                                                      
1. Adler 

2. Burman 

3. Vick 
4. Dreikurs &  Cassel 

5. Levin & Nolan 

6. Glasser 
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و بر این باور است  گذارد یم« ی کنترلجا  بهنظریه انتخاب ». او نام نظریه خود را شوند یم

ی کنیم که کودکان خود در انتخاب مشارکت ز یر  برنامهی ا گونه  بهکه اگر ما اهداؼ آموزشی را 

 .میابی  دستومتی به اهداؼ خود بدون هیچ مقا میتوان یمداشته باشند، 

ا ی ا مدرسهمدرسه سامرهیل را که  مؤسس(، 1883-1973) 1شاید بتوان نیل استثنایی  کاملا

موج سوم رویکردها درباره انضباط در عصر حاضر در نظر گرفت.  آغازگردر انگلستان بود، 

کنترل رفتار خود طبیعی قادر به  طور  بهآموزان  طرفداران این رویکرد نوین معتقدند دانش

فرصت داده شود. بنابراین نقش اصلی  هاآنهستند و فقط کافی است برای انجام این کار به 

ی ده  سازمانی ا گونه  بهو اساسی معلم آن است که ساختار کلاس و تمامی جوانب کلاس را 

 (.1997آموزان تسهیل شود )لوین و نولان،  د که کنترل رفتار دانشو هماهنگ نمای

آموز دارای انگیزه درونی است؛ بنابراین کافی است که این انگیزه ين ديدگاه، دانشدر ا

که گل به آب، خاک و  گونه همانکنترل شود( تا بتواند به بار نشیند.  که نیاپرورش یابد )نه 

آفتاب نیازمند است تا پرورش یابد و بشکفد، کودکان نیز در صورت مهیا بودن شرایط، 

گیرد. ولی این در این رویکرد معلم در خط مقدم پرورش قرار نمی اگرچهارند. توانایی رشد را د

. این نوع نگاه با دیدگاه روسو درباره شوند یمبدان معنا نیست که کودکان به حال خود رها 

ا منفی باشد. نسػبت  تواند یتربیت طبیعی مروسو  نظر ازسویی دارد.  تربیت منفی هم مطلقا

و  یتمایلات اعم از فکر همه  اد کامل نشان دهد، درصدد شکوفایینیکی طبیعت اعتم بػه

 بپرهیزد ککود وجػدان براز هرگونه اجبار و حتػی تلقینػی ، دانسته باشد و یاجتماعی و هنر 

یان گرا انسانی، این دیدگاه با رویکرد شناخت روان(. از منظر مبانی 1394)غفاری و غفاری، 

سویی  ( هم1974) 4( و گوردن1962) 3(، راجرز1945) 2ات مازلوبا نظری ژهیو  بهدرباره آموزش، 

بر این است که آموزش باید فعالیت خود را بر کل  نظران صاحباساسی این  دیتأکدارد. 

آموز نسبت به خویش و جهان درباره و بر دانش انداز چشمشخص، بر مفهوم رشد فردی، بر 

که با باورهای رایج  ها دگاهیدد. مجموع این مفاهیم عاملیت فرد و قدرت انتخاب متمرکز نمای

 آزادیزدایی نمایان شد. زیرا  ، در نقدهای جنبش مدرسهنمود یم جمع رقابلیغدرباره مدرسه 

 ی مطرح در این رویکرد انتقادی به مدرسه است.ها مفروضهیکی از  از انضباط نهادی

                                                      
1. Neill 

2. Maslow 

3. Rogers 

4. Gordon 
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 تبیین حدود آزادی و اقتدار در مدرسه از منظر ناقدان
و تجربی و پیچیده در ذهنی  یمفهوم عنوان  آزادی بهیل منتقدان از باورهای رایج، در تحل

اما در کنار  ؛نظر گرفته شد که باورهای غلط مانع از تحقق آن در فضای مدرسه شده است

در نسبت آن  مدرسهی در آزادبرای تحقق  توان یمیی را نیز ها فرض شیپ، شده  ارائهنقدهای 

 از: ندعبارت ها مفروضهباشد. این  امان دری احتمالی نیز ها بیآسکه از  متصور شد اقتدار با

 آزادی برای تحقق خویشتن -9

 : دیگو یمچنین آزادی ، درباره زدایی مدرسه ان جنبشپرداز  هینظر  نیتر  مهمیکی از  1هولت

رسد اکثر ما از این کلمه  و به نظر می است کننده  نگرانبرای اغلب ما کلمه آزادی 

 رو  نیا و از 2داند کس معنای دقیق آزادی را نمی  هیچ ... و ترس داشته باشیم وهم

ا زیرا وجود دارد.  آندر مورد  باورهایی متناقضو  ابهام عدم با آزادی  مفهوم عموما

 مطلوب نیست رو  نیا و ازشده  معنا  همدر اذهان و محدودیتی  وشرط  دیهرگونه ق

 (. 17ص. ، 1974)هولت، 

 گوید: ی نادرست آزادی میها مفروضهدرباره  او همچنین

به فرد  یعنیآزادی ی، این باور عامه این است که زاداولین مفروضه نادرست درباره آ

آزادی نوع از و اگر بگذاریم این  انجام دهدهر کاری خواست اجازه داده شود که 

ا کارهای بدگذاشته شوند،  افراد آزادمحقق شود و  داد )هولت،  انجام خواهندی قطعا

 (. 16ص. ، 1974

ی ا مقوله عنوان  آزادی بهکه  ردیگ یمهنگامی در افکار شکل  باورهابه تعبیر هولت، این 

 خواهان واقع در ،و افرادی که خواهان آزادی هستنددر نظر گرفته شود نظم  بامتناقض 

ی غلط از ها یتلق تینها دراو . در نظر گرفته شوندنظمی و آشوب  آنارشیسم و طرفداران بی

ا  یآزادی مفهومکه  داند یمآزادی را ناشی از آن  تجربه برای از طریق  ذهنی است که صرفا

آن را  بتواندر حقیقت چیزی است که باید تجربه بشود تا  و کند یها معنا پیدا م انسان

 منتقد دیگری است که به بیان نقد باورهای رایج غلط درباره آزادیریمر . فهمید و درک کرد

آزادی از که ما  بر این باور استهای تعریف آزادی  مشکلات و سختیدرباره  . او نیزپردازد یم

به باور ریمر  ریسوءتعباین ، را در ذهن داریم «آزادی برای»جای   به «آزادی از چیزی» تعبیر

                                                      
1. Holt 

 البته این ادعا قابل نقد است.  .2
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به « آزادی از»مفهوم . های اولیه ما خواهد شد ها و نقض اصول و ارزش منجر به سوءبرداشت

، «آزادی برای»دلالت  که  یحال درو ضرورت آزادی از آن دلالت دارد،  یز یحمل کردن چت

. این دو امکان و توانایی جدیدی برای فرد باشد تواند یمدارد که  دادن کاری  انجامارجاع به 

آزادی از چیزی و یا آزاد شدن برای  که شامل به آزادی هستندمتفاوت گزاره، معلول دو نگاه 

به آزادی هم توجه  فردکند که باید به زاویه نگاه  همچنین اشاره میریمر . شود یم اریانجام ک

 در «آزادی از چیزی»کنیم.  مشخصکرد و قبل از هر چیز باید زاویه نگاهمان به آزادی را 

فرد از این سؤال نهفته است که آن، و در پسِ  دارد مدنظررا منفی زندگی  از امورواقع آزادی 

در ما  ناخوشایندیموجب که هایی از زندگی  زمینه رهایی از واقع در شود؟رها اید بچه چیزی 

 که به «یز یآزادی برای چ»نگاه ، شود. در مقابل ها اولویت ما میخلاص شدن از آن وشود  می

و کاری  دکه به سمت و جهتی برو کند یایجاد م فردبرای را  یحق دلالت دارد،انجام کاری 

رسد  از مقابل هم قرار دادن این دو گزاره متضاد به این نتیجه میریمر  تینها دردهد. انجام 

، یک مفهوم مثبت و سازنده است که «آزادی از چیزی»در مقابل ، «آزادی برای چیزی»که 

آزادی از »که در گزاره   حالی در. نهفته است شکوفایی به سمتمیل به پیشرفت و حرکت 

 . او همچنيناست گرفته قرار نظر مورد هارهایی از آن های منفی زندگی و فقط جنبه «چیزی

  :کند یم دیتأکبر این نکته 

ترین اصلش نفی هرگونه  اگر بخواهیم آزادی را در یک جمله خلاصه کنیم، اصلی

 ،خواهد در مسیر درست باشد یا غلط. نفی اعمال زور حالا می ؛شود اعمال زور می

م نظااجبار در آموزشی نفی هرگونه  منظر آن ازو معنای است آزادی  اصول الفبا و

 (. 90، ص. 1971ريمر،) است یموزشآ

ی، آزادی به معنای ا گزارهو در این جایگزینی مفهومی و  دهد یمدر تعبیری که ریمر ارائه 

این نوع از و یکی از اصول و ارکان  نیاز دارندبه آن که دیگران است انحصار در چیزی  نفی

به آن برای تحقق خویشتن  آموزان دانش آنچه نهیزم انحصار درست که در تربیت این اآزادی 

 باشد. وجود نداشته ،نیاز دارند

 آزادی برای کنش در موقعیت و پذیرش اقتدار موقعیت در زندگی -9

. ابدی یمی است که در تعامل فرد و جامعه معنا ا مقولهو  آزادی در جریان زندگی قرار دارد

در  راباید حقیقت آزادی . نیست شده  کیاز زندگی واقعی تفک درسهمآزادی در  رو  نیا از

فرض اساسی  زندگی فراهم نمود. را در آنامکان تحقق و  فهمید نسبت میان فرد و جامعه

ناقد مدرسه آن است که آزادی با طبیعت زندگی و انسان ارتباط دارد و  نظران صاحب
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 در 1ن امکان تحقق و رشد بیابد. هرنکه طبیعت انسان از خلال آ شود یمهنگامی محقق 

نوا شدن  در خود زندگی جریان دارد و در حقیقت معنایش همآزادی »نویسد:  یماین زمینه 

زدايی در  جنبش مدرسه نظران (. صاحب91. ص ،2008هرن، ) «است آنطبیعت ما با  و ما

كه  دنگذار  یمصحه  ، بر اين باور نيزکنند یمكه درباره ساختار مدرسه ارائه  كنار نقدهايی

هر  و شود یمانجام  موقعیت درهر کنش انسانی نيستند. ها آزاد و بدون ساختار  موقعیت

مند  هم ساختارمند و نظام تعمدی، آگاهانه و بدون اعمال نیروی خارجی باشد، باز قدر هم

 قرارکنار هم که  هستندی ا دهیتن  درهم و تو در توی ها تیموقع، است. ساختارهای اجتماعی

در تربیت  ی مختلفها تیموقعبرای  دهند. این ساختارها را تشکیل می جدیدینظم  و گرفته

طبیعی رشد خود، در درون  در قالب ساختار، کودکان مثال  عنوان  به کودکان نیز وجود دارند؛

كنند و این یاست، رشد م افراد و بستگان شامل که جمعی یمحیط وخانواده ساختار 

ی ها تیموقعدر مسیر رشد و رفتار او دارند. به همین ترتیب  ایکنندهتعین ساختارها نقش

در و مربیانشان )دوستان  کودکان آن را باکه هستند ساختارهایی  از متأثر آموزشی نیز

ضمن بدیهی فرض کردن . هولت کنند تجربه می یاجتماع تر کلانی ها طیمح و حتیمدرسه( 

یک مجبور به تبعیت از ها را  نیازی نیست که بچه»: دگیر  نتیجه میمندی تربیت موقعیت

ای از  مجموعهصورت ناخودآگاه   ا خودشان بههکه آن ، چراکرد شده  نییتع  شیپ ساختار از

 (. 9ص. ، 9972)هولت،  «ا هستندآنها آشن کنند و با ساختارها و هنجارها را رعایت می

کودکان از ابتدای زندگی در این مند است و از منظر هولت، زندگی موقعیت بنابراین

درک  آنهایندهایی است که آقرار داشته و تبعیت از ساختارها بخشی از فر  ها تیموقع

مندی زندگی یا آزادی از تمامی ی به معنای حذؼ موقعیتآزاد رو  نیا از. رندیپذ یمو  کنند یم

برای آزادی نیست.  ساختارهای زندگی نبوده و پذیرش این ساختارها نیز به معنای محدودیت

مندی و ساختارمندی  با پذیرش موقعیت، آزادی آزادی در این قالب است که در نگاه طرفداران

 مرز و حد بیو  ردیگ ینمقرار تضاد با معیارهای اخلاقی و اجتماعی در و سو است  زندگی هم

 نیست.

 

                                                      
1. Hern 
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 1بزرگسالیحامیانه  اقتدارآزادی برای کسب تجربه و آگاهی و پذیرش  -3

توانیم  ما فقط در صورتی میاست  معتقددر اهمیت تجربه برای درک مفهوم آزادی، ریمر 

های راهمان آگاه  و محدودیتبرداریم که به موانع از سر راه موانع آزادی خودمان و دیگران را 

 راه آگاهی ما از موانع موجود در بهو بینش ما از آزادی،  کپس در حقیقت، در  ؛باشیم

بر این (. هولت 49ص. ، 1971 ریمر،این آگاهی نیز حاصل تجربه است )وابسته است و 

باعث اعتقاد است که نظام انضباطی مدرسه از طریق اعِمال اقتدار خود بر دانش و آگاهی، 

 دارد یم را وا آموزان دانشو  شود یدهندگان م  آموزش طبق تشخیص ها آموزش ی بهده  جهت

ا  او در این . یادگیری آن اهمیت دارده از دید سران آموزش، چیزهایی را یاد بگیرند ک که صرفا

یاد را  کنند دیگران باید آنها میتصور آموزش  زانیر   که برنامه را موضوعاتی»کند:  باره بیان می

ی توصیف این برا 2گاتو(. 17ص. ، 2008)هولت،  «دهند می رانیپذ  بگیرند، به خوردِ آموزش

کند. از منظر او، وابستگی فکری كه در  استفاده می« وابستگی فکری»وضعیت از اصطلاح 

مانند تا  ان منتظر میآموز  آموزشی خودشان وجود دارد، عاملی است که طی آن، دانش نظام

 كند:  او چنين بيان می رو  نیاکاری را انجام دهند، از   ها بگوید که چهمعلم به آن

معنا  آنهادیگران به زندگی  آموزان در مدارس منتظر هستند تا تمام دانش واقع در

های مهم را انجام  ببخشند... در این نظام، معلم و نظام آموزشی تمام انتخاب

آموزان چه چیزی باید بخوانند. در این  د که دانشنکن تعیین می هاآندهند و  می

، معلم نقش شوند یمآموزان در مدارس به معلمشان وابسته  حالت دانش

د که در سایر شو یمو منجر به آن  کند یمها ايفا ی آنها یر یادگکننده را در ی  تعیین

 کنند یمآموزان به متخصصین يا افرادی که تصور  مراحل و امور زندگی نیز دانش

ها وابسته باشند... تر هستند، تکیه کنند و به آن حیتها واجد صلانسبت به آن

 ل و ترسو هستنددید، وابسته، منفعهای ج آموزان در برخورد با چالش چقدر دانش

 (. 7، ص. 2005)گاتو، 

امکان آزادی بیشتری را برای کودکان فراهم  تواند یمبر مبنای این باور، ارائه آگاهی و تجربه 

 مسیر زندگی علمی خود باشند. رندگانیگ  میتصماغلب خود  هاآن که  یطور   بهکند، 

                                                      
کػػه حػػق راهبػػری فرزنػػدان را بػػه والػػدین  شػػود گفتػػه مییػػک حػػق عمػػومی، دائمػػی و حتػػی از وظػػایف پػػدر و مادرهػػا بػػه  سػػالیاقتػػدار بزرگ .1

 (.52 ص. ،9972هولت، نگاه كنيد به دهد ) می

2. Gatto 
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 بزرگسالیپذیرش اقتدار  که چنین در نظر گرفت توان یمبودن،  آزادتربرای  رو  نیا از 

وسیله فهم و تجربه   که بهاین نوع اقتدار  واقع دراست.  هاتجربه و فهم بیشتر آن مشروط به

به  ی دهنده جهتی برای رشد کودک و مرز  و حد ی کننده  نییتع تواند یم، شود ایجاد می

  :دهد با ذکر یک مثال توضیح میی او باشد. هولت این موضوع را ها آموزش

ا اگر ما یک نفر را ببینیم که خطر تهدیدش میمث ی گودالدر حال افتادن در کند یا  لا

نش را حفظ اج تا میکنیم او را از این کار بازدار  زنیم و سعی می ، فریاد میاست

ا با چنین ، کنیم هم ها  بچه زندگیِ که در  میده یماستدلالی به خودمان اجازه دقیقا

ا در  ... کنیم دخالت  هنگامی یک کودک فرض کنیم  که استست و طبیعی این کاملا

، )هولت مانع او شوندو  کردهدخالت  در معرض اشیای داغی قرار دارد، والدینش

 (. 52ص. ، 1972

 1کننده در مورد اقتدار هستند. دیویدسن  ، تجربه و فهم، عوامل تعییناین استدلالطبق 

باشیم که در کنار این ید مراقب با»: دهد یم، هشدار بزرگسالیدر کنار پذیرش اقتدار 

 (. نیل23 ص. ،2009دسن، یوی)د «ها تحمیل نکنیم بچه بهافکار خودمان را ی گر  تیهدا

ا  کنند که میل و عطشِ  تبعیت می ترهایشان ها به این خاطر از بزرگ بچه اعتقاد دارد که عموما

 به طور سالبزرگ افراد که دربر اين باور است ها را به قدرت بپوشانند و ارضا کنند. نیل آن

 وجود دارد: تر  نیاز به کنترل قشر جوان ومیل ، طبيعی

به ها نشوند و تعاملی بین آ رو می روبه ترها باهم ها و بزرگ در هر موقعیتی که بچه

گونه  اینولی این اقتدار نباید ، وجود خواهد داشتنیز فرمی از اقتدار آید، وجود 

باید فقط تابع باشند  هموارههستند،  تر جوان ینکها خاطر ها به تعبیر شود که بچه

 (. 155 ، ص.1970نيل، )

است و از طرفی به دلیل مشروعیت  بزرگسالیمدرسه مکانی برای اعمال این نوع از اقتدار 

نیز گاتو ورای حدود تجربه و آگاهی در آن وجود دارد.  بزرگسالیسلطه قدرت  خطراجتماعی، 

آموزان سلب  حقوؽ دانشگاهی  در نهاد مدرسه»: کند یمتبیین  چنیناین موضوع را 

آموزان سلب  از دانشداند که برخی از حقوؽ را  خودش را مجاز و بر حق می مدرسهشود و  می

بر آگاهی و تجربه اقتدار این در حالی است که از منظر ناقدان، (. 6ص. ، 2005)گاتو،  «کند

د. کن یمروعیت خود را از این عدم توازن کسب دارد و مش دیتأکنامتوازن میان معلم و شاگرد 

                                                      
1. Davidson 
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با  و بینند نمی كودكانبیند که  را می به دليل تجربه چیزهایی معلم یا مربی بدين معنا كه»

 هاآنبه و مکاشفه زندگی تجربه حس امنیت و آرامش بیشتری برای همراهی کودکان 

نداشته، کننده  محدود ییتاقتدار ماهدر این معنای جدید، (. 72ص. ، 2008)هرن،  «دهد یم

ا بلکه  ر جهان و بهت در راستای مکاشفه كودكانمحافظت از هدؼ از آن  و است حمایتی صرفا

 شان است. علاقه موردبهتر موضوعات  ایجاد شرایط برای پيگيری

 نقش و جایگاه انضباط در مدرسه با نظر به نسبت میان آزادی و اقتدار

انضباط نوینی که  توان یمنسبت میان آزادی و اقتدار، گر  نییتبی ها مفروضهبا توجه به 

کانون  مثابه  بهو اقتدار  بخش  تحققامری طبیعی و  مثابه  بهی آزادی کنش  همحاصل در 

ی برای زندگی مسئولانه آموزشی است. از این ضرور حمایت و تجربه را ترسیم نمود که امری 

رونی لازم است شرایط آزادی را برای تحقق امری د مثابه  بهمنظر، مدرسه برای تحقق انضباط 

ی در مسیر تحقق خویشتن در انحصارطلب هرگونهآموزان را از  خویشتن فراهم کند و دانش

 بزرگسالانامان نگه دارد؛ اما این به معنای نفی اقتدار در مدرسه نیست، بلکه فهم و تجربه 

آموزان  به و آگاهی از سوی دانشدر محدوده تجر هاآنتا اقتدار  کند یماین امکان را فراهم 

که کودکان درباره آنچه نیاز  کند یمزیرا اقتضای مدرسه حکم  قرار گیرد؛ رشیپذ مورد

یابی به آن را داشته  مانند شناخت جهان و مکاشفه در آن، آزاد بوده و امکان دست هاستآن

تضاد با آزادی  درنه تنها  گرایانه، ی حمایتها محدودیتاین نوع جدید از  واقع درباشند. 

ا از آن جهت که مرزهای عمل را برای افراد مشخص می کند  نیست، بلکه  ضروری است.کاملا

 ی انضباطی در بازسازی مدرسه آزادها مؤلفه

در  آموزان دانشباورند که این ی پیشین آمد، ناقدان مدرسه بر ها لیتحلکه در  گونه همان

تبدیل باید  هاآندیگری هستند، ابسته به اقتدار وو منفعل  بسیار نظر فکری ازمدارس فعلی 

 انتقادی یکه بتوانند خودشان فکر کنند، تصمیم بگیرند و نقش شوندهای مستقلی  به انسان

ايفا نمايند.  ،وابسته هستند آن یا فردی که به، اقتدارعامل اعمال كننده  نسبت بهرا 

 : گوید می 1موریسون

، آموزان دید. مدرسه آزاد ع نگاه آن به دانشمدرسه آزاد را در نو ظهورشود  می

ذاتی  هیما صورت طبیعی کنجکاو هستند و درون  عنوان موجوداتی که به  ها را به بچه

ها فشار اخلالی به وجود نیاوریم و به آن هابیند و اگر ما در کار آن می ،برای رشد دارند

                                                      
1. Morrison 
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روند و  دنبال علائقشان می ها خود، به نیاوریم و به انجام کاری وادارشان نکنیم، بچه

 (. 43ص. ، 2007بخشند )موریسون،  معنا می شان یبه زندگ

در محتوا و شیوه ارائه آن، بلکه  تنها  نهی اجبارها را تر  قیدقاعِمال اقتدار و به معنای  نیا

ی سنجش در مدارس آن ها وهیشدید. مفروض  توان یمنیز سنجش در مدارس  هویش در

از که معلمان و آموزگاران شوند  روی از اموریتوسط نمره وادار به پي آموزان دانشاست که 

  به باور هولت:، توقع دارند هاآن

ی خوب  بهمدرسه افرادی که از نظام به دهد که  به ما این توانایی را مینظام سنجش 

به هر طریقی  نکردند وتبعیت نظام آن پاداش دهیم و کسانی که از  ،تبعیت کردند

از جوامع، بر مبنای  بسیاری مانندمدارس ... تنبیه کنیم ان را پیمودند،مسیر خودش

را تعیین  آموزان دانششان با  گیرند و نسبت یمبه افراد شکل حرص و طمع و ترس 

هولت، شوند ) آمدن ترس می وجود  باعث به سو  کاز یها  آزمون... نیز کنند یم

 (. 55، ص. 1970

و  شوند یمی از نظام آموزشی طرد ا عدهرندگان و بازندگان، رقابت و تعیین ب یندآدر این فر 

که این خود ناقض  شوند یمآن اجتماعی، بیگانه  تبع  بهیندهای تربیتی و آبا بسیاری از فر 

و تحلیل مفهوم آزادی از منظر ناقدان مدرسه و در  ها دگاهیدتربیت است. بر مبنای توصیف 

 از: ندعبارتی مدرسه ها مؤلفه نیتر  مهم، اقتدار بانسبت آن 
 معلم -آموز دانشمسئولیت متقابل بر  یمبتن مدرسه یبازخوانالف( 

 بر اساس ها تیفعالدر آن که ی باشد محیط تواند یمبا وجود تصور عموم، مدرسه 

ا شكل گيرد؛ محیطی که مسئولیت متقابل  و دیگر هماز آموزان  دانشبوده و  یحمایت کاملا

ا  تواند یمیت کنند. این مدرسه حما آموزان دانش ازمعلمان  آزاد نبوده و بلکه  کاملا

ی آزادی مشخص و منطقی داشته باشد که از سوی معلمان تعیین شود و ها محدوده

آموزان نیز در قبال حفظ آن احساس مسئولیت کنند و شرایطی ایجاد شود که هر یک  دانش

یازهای فردی و متمایز افراد از شان برسند. در این مدارس ن به اهداؼ شخصی بتوانند اعضا از

شود و افراد توانایی اینکه بر خودشان مسلط شوند و خودشان را  به رسمیت شناخته می هم

های نظام  (. در ارتباط با جایگزین39ص. ، 2008، 1)بنیس خواهند داشت ،هدایت کنند

 : کند ریمر اشاره می ،مدرسه

                                                      
1. Bennis 
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این باشد که به همه افراد اجازه و شان  باید در درجه اول هدؼ مدرسههای  جایگزین

این اجازه را به و در درجه دوم  1دهندد، بدوست دارن را که آنچه مطالعهحق انتخاب 

ای که  به همان روش خلاقانه هست، شان د آن چیزی که موردعلاقهنها بدهآن

 (. 89ص. ، 1971د )ریمر، نیاد بگیر  ،است هر فرد خاصمختص و 

در مدرسه لازم است اين  رآيندهای آموزشیرای بازسازی فدر این مسئولیت متقابل ب

  آنی مبتنی بر تعامل ا رابطهبا محوریت تبعیت، به  نییپا  به بالايندها از حالت خطی و از آفر 

مربی  تر فزونترازی حاصل تجربه و آگاهی  این ناهم د کهتبديل گرد تراز همنااز نوع تعامل  هم

ب( در 1389) گاه در نظریه اسلامی عمل توسط باقریی است. این دیدمتربدر نسبت با 

در آن، ضمن به رسمیت شناختن آزادی  د کهر یگ یمی قرار تراز  همترازی تا  طیفی از ناهم

شاگرد، تجربه و آگاهی معلم که شرط برقراری رابطه تربیتی است نیز به مشروعیت شناخته 

 .شود یم
 آموز دانشد با در تعامل دوسویه و آزا معلم نقش ب( بازتعریف

ا شایستگی  نظر ازدر شرایط کنونی، تمایز میان معلمان  از طریق امتیازات اداری و  صرفا

از نظر د. ی نهادی، قابل انجام است و نظر کودکان در این میان نقش جدی ندار ها یابیارزش

کیفیت  نظر ازان مختلف که تفاوتی بین معلم شده استاجباری بودن مدرسه باعث ایلیچ، 

 خوب یا بد همه باید با او» :نباشدآموزان  آموزان و میزان استقبال دانش شان با دانشواجههم

ايليچ بر این باور (. 104ص. ، 1970)ایلیچ،  «بسازند از سوی نظام مدرسه( شده  نییتع)معلم 

ا نبود و کودکان اگر مدرسه اجباری  کهاست  نیاز و علاقه به معلمان مراجعه  بر اساس صرفا

 توجه تری در کلاس داشتند، مورد بخش  که عملکرد مناسب و رضایت مانیمعل ،کردند یم

به حاشیه رانده  ،بخش نبود  عملکردشان رضایت كه و آنانی گرفتند یمقرار  بيشتری

متمايز  شايسته از سایرین باعث شده است که معلمان؛ اما نظام مدرسه اجباری، شدند یم

علایق واقعی و  تنها  نه ونهگ  بدین د وداشته باشنشاگرد از  یی مملوّ ها کلاس ر دو هنشده و 

که  شود یمی زگیانگ یببلکه منجر به  شود ینمحق انتخاب شاگردان به رسمیت شناخته 

است. نکته دیگری که باید در این خلاقانه مفید و ، خود مانع از تحقق یادگیری هدفمند

یندهای آید نقش معلم و نوع مواجهه او با فر با قرار گیرد، این است که توجه موردبازسازی 

                                                      
انػد، لػذا بایػد آنػان را از مطالعػه  رشػد کػافی در جهػت انتخػاب مطالػب دسػت نیافته . البته با توجه به این که کودکػان در ایػن سػنین بػه1

 های بدآموز به دور داشت. کتاب
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یی بار انتقال تنها  بهی اینکه معلم جا  به بدین معنا کهد. ی قرار گیر بازنگر  موردآموزشی نیز 

کرده و اجازه ظهور به  تر رنگ کمکمی نقش خود را ، ی اجتماعی را به عهده گیردها نقشتمام 

مقداری از اقتدار خود بکاهد و  معلم باید آیند آموزش بدهد.سایر اعضای اجتماع را در فر 

را  تر یواقعبا اجتماع  آنهاسعی نماید با به رسمیت شناختن آزادی کودکان، امکان مواجهه 

ی یک جا  بهبرای تحقق این امر آن است که  (1964) دمنفراهم کند. پیشنهاد مشخص گو

، پزشکانجامعه مانند  درو مناسب  اخلاقی نظر ازموجه سال گاز افراد بزر معلم ثابت، 

 صورت  بهاستفاده شود و مواجهه کودکان با جامعه عنوان مربیان   بهو غيره هم  ها کیمکان

این کار  گودمن نظر ازی واقعی زیست در جامعه شکل گیرد. ها تجربه بر اساسو  تر یواقع

است که حتی . او بر این اعتقاد بخش خواهد بود  ای مفید و روح تجربهنیز برای بزرگسالان 

یعنی ؛ خود شهرفضاهای از  ،تحصیلی هایدورهبرای برخی ی مدرسه جا  بهبهتر است 

عنوان مدرسه   بهغیره،  ها و ها و کارخانه ها، پارک ها، سینماها، موزه ها، فروشگاه خیابان

ها را به  چهب توان یمحتی متناسب با بودجه مدرسه، كه  کند یم شنهادیپاو . شوداستفاده 

نها شرط گودمن ت نظر ازكنند.  شاورزان كمککرد تا به كاعزام  دو ماه در سال به مزارع مدت

ها را تنبیه بدنی این است که کشاورز به آنها غذا بدهد و آن ها طیمحبرای استفاده از این لازم 

 .نکند
 ج( بازتعریف محتوا و روش ارائه آن مبتنی بر اصول حاکم بر دانش

میلر یندهای آموزشی است. آی به فر ده شکلعوامل در  نیتر  مهم محتوای آموزشی یکی از

انقلاب آموزشی هدفش برگرداندن تدریس و آموزش به حوزه »که  کند یم دیتأکبر این نکته 

 : گوید هولت میبر همین مبنا، (. 29ص.  ،2008)میلر،  «آزادی و خلاقیت است

کردن در مدرسه نیست، فقط محدود به آزادی شرکت کردن یا ن، آزادی در مدرسه

را بخوانند نيز موضوعاتی آن  چگونهچه چیزی را بخوانند و آموزان  دانشکه بلکه این

 (. 129ص. ، 1970)هولت،  ی از آزادی و امکان انتخاب استر یگ بهرهاست که نیازمند 

از  آموزان از ميان طيف وسيعی كه دانش کند یممتنوع اين امكان را فراهم  ارائه محتوای

 تنها  نه گونه نیاهستند و  مند علاقهرا برگزينند كه به آن  ی محتوايی، موضوعاتیها لیبد

بلكه در طی تجربه محتواهای متنوع به درک  ردیگ یم صورت بيشتری زهیانگ با هاآن يادگيری

ست؛ اما كه لازمه تحقق خويشتن و شكوفايی استعدادها ابندی یماز خود دست  و شناختی

مورد تمايل  وضوعات ضروریم گری اين امكان وجود دارد كه برخی نتخابدر ا که آنجا از

د، لازم است حدود انضباط در ارائه محتوای نیند آموزش حذؼ شوآكودكان نبوده و از فر 
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( حدود و مرزهای 1389) 1آموزشی در نظر گرفته شود. این حدود در دیدگاه هرست و پیترز

ا که برای کسب دانشی خاص لازم است قواعد و بدین معن است؛ شده  گرفتهدانش در نظر 

گری برای  یند آموزش در نظر گرفته شود و سپس امکان انتخابآنظم حاکم بر آن دانش در فر 

کند و  مطرح میمحتوا در باب انتخاب  را نیزهولت مشکلات دیگری فراهم شود.  آموز دانش

خوب تصمیم  توانند ینمندارند و  توان انتخاب محتوا را تنها  نهآموزان  اغلب دانشگوید  می

گیری و اینکه کجا باید تصمیم بگیرند  در مورد جایگاه خودشان در تصمیمبلکه حتی  بگیرند

 ها به سازآن تر قیدقچه هستند نیز آگاهی ندارند. به تعبیری  شانیها و یا اینکه طیف انتخاب

شناسند و در  نمی ،هستند که پیش رویشانرا هایی  و گزینه نبودهگیری واقف  کار تصمیم و

، در بسیاری از مثال  عنوان به ؛نیستباب میلشان  آنها اغلب نیز ها صورت شناخت گزینه

باشند و  گر انتخابکه  کنند یمتوصیه  آموزان دانشموارد معلمان و کارگزاران آموزشی به 

عمل  در که  یحال درق خودشان انتخاب کنند ئشرایط و علا بر اساسگزینه مطلوب را 

کدام  ی موجود چنان محدود است که هیچها نهیگز و یا وجود ندارد ای برای انتخاب  گزینه

 (. 1970)هولت،  موافق میل و استعداد آنها نیست
 گر انتخابگر فعال و  کنش مثابه  به آموز دانشد( بازتعریف 

ر ساختار تغییر د نیتر  مهماز مجموع مباحث و نتایج حاصل از نقدها و نظرها،  توان یم

آموزشی  زیرا هنگامی نهاد؛ آموز در نظر گرفت انضباطی مدرسه را بازسازی تعریف دانش

علائق و  که امکان پیگیریباشد  آموزان دانش بر پایه آزادیحافظ اقتدار  تواند یم

را بهتر  خودشان هاآنامکانی را فراهم کند که  را در مدرسه فراهم کند.هایشان  خواسته

و از موانع را دنبال هایشان  خواسته چگونه قشان، دریابند کهشناخت علائبشناسند و با 

 : کند بیان می 2یسادوفسکهمین زمینه  در. عبور کنند

 ی نظام اجتماعی مبتنی بر آنز یر   هیپاو  ولی قبول کردن، فهمیدنش ساده است

ها این  که بهترین راه ارضای خلاقیت و کنجکاوی انساناست. اینخیلی سخت 

 سدّ  را آنی کاری نکنیم و تسلیم باشیم و سعی کنیم جلو که آن را دست است

 (. 160، ص. 2008سادوفسکی، ) نکنیم

                                                      
1. Hirst & Peters 

2. Sadofsky 
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هرگونه ایستادگی کردن و هرگونه اخلال در که  کند یم دیتأکبر این باور  ها گزارهاو با این 

 (2009) 1دسونیوید. شود می اومسیر خلاقیت و کنجکاوی انسان باعث شکست و سقوط 

هایی که  عنوان عروسک  بیند و نه به عنوان بازیگران مستقل زندگی خودشان می  ها را به بچه

آنچه از منظر دهند و در راستای  شکلها ی خودشان به اینآراترها بخواهند طبق  بزرگ

 .2ها استفاده کنند از بچه ،خودشان صحیح است

، دنای استعداد ندار  چ زمینهدر هیان هستندکه آموز  دانشاین باور که برخی  مجموع در

 آموزان برای ی دانشجا  انتخاب را به حق، مدرسه که نظام آموزش اجباری باعث شده است

آموزان برای هدایت  ق دانشیی را بدون توجه به علائها برنامهخود قائل شود و موضوعات و 

 نماید.  آنها ارائه 

 ها انسانه را مفروض قرار دهیم که حال اگر فرض این مواجهه را واژگون کنیم و این گزار 

همواره دارای استعداد هستند و به دانایی و حقیقت علاقه دارند، فرض دومی را باید مورد 

ا  توانند در عین  یک استعداد دارد؟ یا انسانها می پرسش قرار دهیم که آیا هر انسانی صرفا

، ها آموزشه تنوع شرایط و با ارائ تواند یمحال استعدادهای متعددی داشته باشند و مدرسه 

 تارا در نظام آموزشی فراهم نماید؟ نقشی که  هاآنامکان شناخت انواع استعداد و پرورش 

  .از مدرسه سلب شده است کنون

 یر یگ جهینتبحث و 
به  جهت دهندهنهاد  نیتر  عمدهی اخیر بخشی از ساختار جامعه و ها دههمدرسه در 

است، مدرسه  که پویایی شرط بقای هر نهاد و ساختاری گونه ت. همانزندگی کودکان بوده اس

ی برای کودکان با نظر به شرایط متغیر ستیبهز نیز نیازمند بازسازی و پویایی در جهت ایجاد 

عناصری که تا حدی در مدرسه مغفول مانده و ساختار  نیتر  عمدهاز ت. اجتماعی اس

 ت کهی اسگر  انتخابآزادی و انضباطی مدرسه مانع از حضور مطلوب آن شده است، عنصر 

ی انضباطی مدرسه و در کانون آن، نسبت مناسبی از ها مؤلفهلازم است بر مبنای بازخوانی 

وجوه در این بازسازی،  نیتر  مهم جمله ازآزادی و اقتدار به مدرسه بازگردانده شود. 

م، مشروعیت اقتدار نظام آموزشی و اجباری بودن حضور در مدرسه، تعریف و نقش معل

                                                      
1. Davidson 

آمػوزان بػه سػوی دیػن حػق و هػدایت کػردن آنػان بػه سػوی خداونػد از وظػایف و تکػالیف دینػی معلمػان محسػوب  . البته دعوت از دانش2

 شود و کاری پسندیده است.  یم
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ی مورد گر  انتخاباست که باید با محوریت آزادی و  آموز دانشمحتوا و روش ارائه و تبعیت 

ی متنوع برای مدرسه، ها لیبدشامل ارائه طیفی از  دنتوان یم ها لیبدبازتعریف قرار گیرد. این 

ی بهتر لازم است ا جامعهد. برای ایجاد نو شرایط یادگیری باش ها روشمحتوا و معلم و 

ی خود را به عهده ها انتخابیی شوند که افراد در آن مسئولیت ها طیمحس تبدیل به مدار 

( از 1952-1895) 1ی بهینه را تشخیص دهند. دیوییر یگ میتصمبگیرند و شرایط انتخاب و 

ی رو دو، تربیت اجتماعی و تربیت اخلاقی را تعلیم و تربیتفلاسفه پیشگام این نوع نگاه به 

ی آن خواهد رسید. دو هرگر امور مدرسه درست ساماندهی شود، به که ا داند یمیک سکه 

سالارانه اداره شود، معلم عقاید خود را به  ی که با شیوه مردما مدرسهاو در  زعم  به

ی آموزشی، آنان ها برنامهبلکه در کارها، حتی در تعیین و تدوین  کند ینمآموزان تحمیل  دانش

و این خود زمینه تربیت اخلاقی است. همچنین لازم  دخوان یفرامرا به همکاری و مشارکت 

ق خود را بشناسند و با جامعه خود تحت حمایت آموزان در مدرسه علائ ت دانشاس

ی ها مؤلفهارتباط بگیرند. برای تحقق هر یک از این موارد باید مدرسه را بر مبنای  بزرگسالان

ی انیگرا انسانزتعریف از طرفی با دیدگاه . این باقرارداداساسی آزادی و اقتدار مورد بازتعریف 

 داند یمکه آزادی را محور رشد انسان  سو است همچون راجرز، مازلو و گوردن درباره آزادی هم

و از سوی دیگر با  دنر یپذ یمرا در حد تجربه و آگاهی و نقش حمایتی  بزرگسالانو اقتدار 

؛ اما ابدی ینمرسه امکان تحقق کامل شرایط کنونی مدرسه فاصله دارد و در نگاه اولیه در مد

ی مدرسه بازساز  تینها درو  ها دگاهیدی اساسی آن، به ترکیب ها مفروضهمبتنی بر  توان یم

ق و استعدادهایشان آموزان برای شکوفایی و تحقق علائ به دانش که  یطور   بهکنونی پرداخت، 

ن شیوه انضباطی جدید ی ایها مفروضهلازم است تحقق  رو  نیا ازدر مدرسه کمک کرد. 

بتواند در تنوع شرایط، روش و محتوای  آموز دانشی در مدرسه تحقق یابد که ا گونه  به

 مناسب برای رشد و یادگیری خود را بیابد.

ی برای آنکه بتواند محقق کننده رشد گر  انتخاب کهدیگر آن است  تأمل  قابلنکته 

ساز در مدرسه باشد، نیازمند طیف  دست از ساختار انضباطی یک بخش  ییرهاخویشتن و 

قرار گیرد. ابعادی که  توجه موردی نيز تر  کلاناست که لازم است در ابعاد  ها امکانوسیعی از 

علاوه بر  واقع درهای آموزشی است.  ر نوع اداره مدرسه و ساختار نظاممستلزم بازنگری د

ی داشته گر  انتخابنیز  یتر  عیوسیندهای درون مدرسه، لازم است مدرسه خود در سطح آفر 

                                                      
1. Dewey  
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و  تر عیوسی ها امکانی این شیوه جدید از مدرسه بدون ایجاد ها مؤلفهزیرا تحقق  باشد؛

ی ها امکانبه  توان یم جهت نیا از. ستین ریپذ امکاندر جوامع بشری  تر کلانآزادی در سطح 

ه نيازمند ك از استقلال اقتصادی فارغ 1مدرسه مستقلی مدرسه مستقل اشاره کرد. ر یگ شکل

ی در سطح گر  انتخاباست که در آن امكان  آموزش و پرورش انانداقتصادتوسط  جدی تأمل

 یگر  تحقق انتخاب یراه را برا تواند یم، شود یمبه مدرسه واگذار  یو نظام ارزياب یبرنامه درس

را  زدایی در شرایط کنونی ایده مدرسه توان یمبا این وصف نيز فراهم نمايد.  خردتردر سطوح 

ا این زدودگی  که  یطور   بهبنيادين در درون مدرسه محقق کرد؛  یبا تحول به حذؼ  صرفا

بلکه است  انسانی کودکان، تحویل نیافته مدرسه که امروزه تنها مکان برای تعامل اجتماعی و

 به ایجاد محیطی برای رشد و شکوفایی کودکان منتهی شود.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                      
1. autonomy school 
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