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 1ای آموزشیه ها و سیاست بهبود و اصلاح برنامهبررسی نقش کودکان و صداهای آنان در 
 2امین ایزدپناه

 چکیده
است.  آموزش و پرورشهدؼ این مقاله بررسی نقش و ارزش صداهای کودکان در اصلاح روندهای جاری خرد و کلان نظام 

فهم و بهبود جمله اهداؼ این روش پژوهشی،  ی فلسفی انتقادی است. ازکاوشگر شناسی نوعی این پژوهش از نظر روش

 طورب. چرا صداهای کودکان 9این پژوهش عبارتند از:  های بدیل است. سه پرسش اساسیعمل تربیتی و تدارک گزینه

ن را در . چرا صدای کودکا2ها نداشته است؟ ی در امور مرتبط با زندگی خود آنتاریخی نادیده انگاشته شده و جای چندان

ی (هاصدا)توان . چگونه می3تربیت، باید شنید و مبنای عمل قرار داد؟  و علیمجمله ت ا، ازامور مرتبط با زندگی آنه

ها به مشارکت ها را در فرآیندهای خرد و کلان آموزشی، با هدؼ اصلاح این برنامهودکان را از حاشیه خارج کرد و آنک

و  ور از کودک و دوران کودکیمحهای آن، تلقی نقصانهای اصلی این پژوهش، نفی کودکی و ارزشیافته بربنا گرفت؟

ی تاریخی صدای کودکان هستند. بازنگری انتقادی ر یگ دهینادجمله دلایل این  اختلالِ تعریف بزرگسالان از کودکی، از

های شمول از کودک و کودکی و پذیرش تکثر و تنوع شکل گرا به کودکی، ردّ انگاره جهاننظری در رویکردهای بزرگسال

های فرهنگی متفاوت کودکان، در کنار درک برخورداری کودکان از جهان و اقلیمزیست برحسبکان کودکی و صداهای کود

دیالوگ با کودکان و روند. شمار میساز ضرورت رجوع به صدای کودکان به  حقوقی برابر با دیگر افراد جامعه زمینه

های ها و سیاستدای کودکان در اصلاح برنامهعنوان دو راهبرد اساسی برای شنیدن و بازنمایی ص به پژوهش با کودکان

اول از کودکان و امور مرتبط  کان دستیابی به دانشی بدیع و دستتوانند اماند. این دو راهبرد میآموزشی پیشنهاد شده

 با زندگی را برای ما فراهم سازند.

 

 کاوشگری فلسفی انتقادی ،اختینب ،اصلاحات آموزشی ،پژوهش با کودکان ،صداهای کودکان ،کودکان واژگان کلیدی:
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 مقدمه
گاهی دست به بازنگری و اصلاح رویکردها و  موزشی به دلایل مختلف ناگزیرندهای آنظام

ها به تناسب تغییرات اجتماعی، اقتصادی، فرهنگی و راهبردهای خود بزنند. این اقدام

ا برای همگام شدن با پیشرفتسیاسی صورت می سازی بشری یا زمینههای گیرند و معمولا

گویی به نیازهای آنی و آتی جامعه یا به دلیل تغییر ها در آینده، پاسخبرای پیشرفت

ها ها، پیوستن دولتها و حکومتدر پی تغییر دولت ایدئولوژیکهای سیاسی و گیری جهت

یک چیز  اما؛ گیرندآور و مانند آن در دستور کار قرار میالمللیِ الزام های بینبه معاهده

ا در این تصمیم سپردن به صدای خود  شود و آن شنیدن یا گوشها فراموش میگیریمعمولا

ان در حال مستقیم بر زندگی آن طوربها که بناست این تصمیم استآموزانی  کودکان و دانش

 ع آنان را داریم،آموزانی که داعیه اصلاح به نف د. صدای کودکان و دانشو آینده تأثیرگذار باش

 رود.شمار می یندهای اصلاحی یا تحولی غایب بزرگ بهدر این فرآ

هرگونه بیان و اظهارنظر »آموز عبارت است از در تعریفی کلی، منظور از صدای دانش

(. در تعریف دیگر، 2، ص. 2094، 1)فلچر« یادگیرندگان درباره هر چیز مرتبط با امر آموزش

آموزان برای اثرگذاری بر فرآیند یادگیری از راه  شتوانایی دان»آموز، مراد از صدای دانش

( نیز 2004) 3(. وست2000، 2)هارپر شده استآورده « هاها، قوانین و زمینهها، برنامهسیاست

بلکه قدرت اعِمال نفوذ برای  داندها و افکار نمیصدا را صرؼِ فرصت داشتن برای انتقال ایده

آموزان از یک بعُد ناظر بر نظرات و  بنابراین صدای دانش آورد؛تغییر را نیز زیر این مفهوم می

 ها را در جریان تعلیمهای آنان است و از بعُد دیگر توانایی اعِمال این نظرات و دیدگاهدیدگاه

آموزان یعنی مجال و اجازه  شود. ارزشمند دانستن صدای کودکان و دانشتربیت شامل می و
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گیری از این موارد  بهره و نیزبرای ظهور و بروز  های آنانتجربهها، افکار و دادن به دانش، ایده

 های تربیتی با هدؼ بهبود آن.در فرآیندها و برنامه

تربیت و نقد این  و آموزان در فرآیند تعلیم پیشینه طرح اهمیت صدای کودکان و دانش

گردد. برای رمیمیلادی ب 90ها غایب است، به دهه واقعیت که دیدگاه کودکان در این جریان

های آموزان در همه بحث د که صدای کودکان و دانشکن ( اظهار می5، ص. 9999) 1نمونه کوزول

( 9994) 2های آموزشی مغفول مانده است. لوینو اصلاح آموزش و پرورشمربوط به 

که این راهبردها کودکان و  داند گرایانه را به شرطی نویدبخش میراهبردهای اصلاح

گذاری کنند و آنان را مندی آنان سرمایه ن را افرادی توانا بدانند، روی دانش و علاقهآموزا دانش

( از ضرورت 2000بیشتر شرکت دهند. لوین ) ،های یادگیریدر تعیین اهداؼ آموزشی و روش

و نقش  آموزان های دانشفرد دانستن دیدگاه به آموزان، منحصر مشارکت فعال دانش

عنوان راهکارهایی برای اصلاح  ن در ایجاد ایده در کارکنان مدرسه بهآموزا های دانشدیدگاه

های کاربردی و تجربی نیز حکایت از اثربخشی توجه کند. پژوهش های آموزشی یاد میبرنامه

آموزان در بهبود فرآیندهای آموزشی در مدرسه و کلاس درس  دانش به صداهای کودکان/

 (.2004، 3دارند )بنگرید به میترا

صراحت از وضعیت نابرابر و نامتعادل میان  ( بهb2004و  a2004) 4ین، فیلدینگاوجود  اب

گوید. از نگاه او هیچ در فضاهای آموزشی سخن می آموزان دانش بزرگسالان و کودکان/

اندرکاران آموزش در آن فضا آموزان و دست فضایی، واقعی یا استعاری، سراغ نداریم که دانش

دار مشترک عهده طوربن دو یار حقیقی و همچو رو شوند هروبلتی برابر با هم با یکدیگر در حا

(. او همچنین معتقد است 309، ص. a2004درک و فهم کارهایشان شوند )فیلدینگ، 

توانند مراد خود را چقدر هم پیگیر و متعهد به صدای خود باشند، نمی آموزان هر دانش»

های خواستهساختاری و فرهنگی  فراهم آید که دل ای از شرایطبیابند، مگر آنکه مجموعه

 (.202، ص. b2004)فیلدینگ، « آنان را جامه واقعیت بپوشاند

آموزان در اصلاحات  هایی که به بحث صدای کودکان/دانشدر ایران سابقه پژوهش

شده است. نگاهی به   پرداختهچندان زیاد نیست و کمتر به آن  آموزشی پرداخته باشند،
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تربیت  و شده به چهارمین همایش سالانه انجمن فلسفه تعلیم های ارائهمقاله مجموعه

ا هیچ برگزار گردید، نشان می ( که با محوریت تحول در نظام آموزشی9392) دهد که تقریبا

های آموزان در برنامه ای با مضمون و دغدغه نقش و اثرگذاری خودِ کودکان و دانشمقاله

به  سیاست آموزشػی در ایػرانکلی این نظر وجود دارد که  طورباصلاحی و تحولی نیست. 

پائین بر این فرض  -با اتخاذ رویکرد بالا دارد و بروکراتیکای ماهیتی  میزان قابل ملاحظه

بهبػود امػور باید انجام شود و این  یبػرا ییکارها  است که کارشناسان قادرند تعیین کنند چه

 کنند دیکته ه هستند،نندکهػایی کػه دریافتها را بػه آن حق دارند تا سیاست کارشناسان

های کلان آموزشی زیر عنوان ( نیز ضمن نقد تصمیم9392باقری )(. 1393پور گتابی، )حبیب

ا محصول ، این تصمیم«آفرینتحول» داند و می گروهی خاصنظرات سوگیری و ها را معمولا

ابراین، جای تعجب نیست اگر در بن نه همه توان تخصصی و کارشناسی موجود کشور.

صدای  آموزان دیده نشود. این غیاب ردّ پایی از صدای کودکان و دانشهای اصلاحی  گفتمان

گیری به کودک و های اصلاحی را شاید بتوان ناشی از نوع نگاه نظام تصمیمکودکان در برنامه

( معتقد است 9399)خواه  که فراستمیت و ارزش بزرگسالی دانست. چناندوران کودکی و اه

ا درکی از دانش ها را اطفالی در ایران لانه کرده است که آن های آموزشی آموز در سیاستاساسا

با مفهوم کودک  گراانگار، پدرسالار و کمال کند و این درک طفلساختارهای پدرسالار فرض می

های درسی تابدر ک زدایی کودک( نیز که به بررسی 9396توانا فاصله دارد. پژوهش شبانی )

ها با هدؼ تعجیل در پایان دوره کودکی دهد محتوای این کتابایران پرداخته است، نشان می

اند. در این تنظیم شده ،سوی بزرگسالی پیش از موعد طبیعی آن  راندن کودکی به و پیش

ن آموز در جریاهای عملی پرداختن به صدای کودک و دانشهایی که راهجمله پژوهش میان از

که مواردی چون  اشاره کرد( 9396توان به پژوهش ایزدپناه ) ، میاند کرده یبررسآموزش را 

تربیت، تقویت  و های موجود در فضای تعلیمحمایت از فردیت ویژه متربیان، احترام به تکثر

ی ها و کشف معناها در مدرسه، ایجاد فرصت برای بازآفرینی ارزش دموکراتیکمناسبات 

عنوان بخشی از اقدامات عملی برای  را به کردن زمینه برای گفتگوهای زنده و فراهم جدید

 مطرح کرده است. آموزان تحقق شنیده شدن صدای کودکان/دانش

آموزان در امور مرتبط با حیات  رسد بخشی از این نادیده انگاشتن صدای دانشبه نظر می

تصور وجود  بنا بری موقتی است و افرض نهفته شده که کودکی دوره تربیتی آنان در این پیش

اند که جویا شدن دیدگاه و ای نرسیدهکمبودهای مختلف نزد کودکان، آنان هنوز به درجه

شان اهمیت نظری و عملی داشته باشد. بنابراین، بزرگسال متکی به جدیّ شمردن صدای
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به بلوغ یا  شناخت و دانش خود از کودکان و نیازهای آنان، برای عبور از کودکی و رسیدن

بر این مقدمه، در این مقاله تلاش شده است  بناکند. گیرد و عمل میبزرگسالی تصمیم می

اند و نیز مرور نقدهای کودکان را فرودست انگاشته هایی کهضمن بررسی کوتاه برخی دیدگاه

آموزان در پیوند با  ها، اهمیت و ارزش صداهای کودکان و دانشوارد شده بر این دیدگاه

ی کودکان و (ها)صدامسائل مربوط به خودشان تشریح شود. ارائه راهی برای رجوع به 

آموزان با هدؼ بهبود و اصلاح فرآیندهای تربیتی در کنار پیشنهاد مبنایی فلسفی برای  دانش

های برشمرده، سه پرسش این مقاله این راه، هدؼ دیگر این پژوهش است. بنا بر هدؼ

در امور مرتبط  یتاریخی نادیده انگاشته شده و جای طوربهای کودکان . چرا صدا9: ازند ارتعب

ها، ان را در امور مرتبط با زندگی آن. چرا باید صدای کودک2ها نداشته است؟ با زندگی خود آن

ودکان را از توان صدای ک . چگونه می3تربیت، شنید و مبنای عمل قرار داد؟  و جمله تعلیم از

ها به را در فرآیندهای خرد و کلان آموزشی، با هدؼ اصلاح این برنامه هاحاشیه خارج کرد و آن

 مشارکت گرفت؟

ها از دوره کودکی، ارائه تعریفی جامع یا یگانه از آن به سبب تنوع نظر به تنوع تعریف

ی حقوؽ ها مانیپاندازها یا رویکردهای مختلف به این مفهوم )حقوقی مدنی، چشم

ا  و غیره( کار دشواری است؛ تی، دینیی، تربیالملل نیب اگر از منظر کنوانسیون حقوؽ  مثلا

سال  98که ایران نیز بدان متعهد است بنگریم، دوران کودکی شامل سنین زیر  کودک

ا  که  یحال درشود،  می سالگی  98در قوانین داخلی بسیاری از کشورها سن پایان کودکی الزاما

شود، در پیوند با مقوله وان دوره کودکی ارجاع میاما آنچه در این نوشتار بدان با عن نیست.

تر، منظور از دوره کودکی در این نوشتار که به مسئله دقیق به عبارت یابد؛آموزش معنی می

آموزش رسمی و عمومی نیز مرتبط است، آن بخش از دوران کودکی است که کودک با عنوان 

 با عنوان که در انگلیسی سالگی 92 تا 6شود، یعنی فاصله آموز نیز شناخته میدانش

school-aged child و  4دبستان )توان دوره پیشتر میشود. در نگاه کمی بسیطشناخته می

 سالگی( را نیز به محدوده تعریف کودکی در این مقاله افزود. 5

 1در این مقاله، از روش کاوشگری فلسفی انتقادی استفاده شده است. بنا بر نظر ابُرگ

ؼ نهایی کاوشگری فلسفی انتقادی بهبود عمل تربیتی است. بهبود بخشیدن ( هد9982)

هایی نتیجه کاوشگری فلسفی انتقادی مستلزم آن است که کاوشگری توصیه عمل تربیت در

                                                      
1. Oberg 
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داشته باشد. منظور بهبود عمل در بر   ها را بههای ضمنی یافتهکم بحثی درباره دلالتیا دست

سازی، بالا بردن فهم زدایی، شفاؼدار رسالت ابهامی عهدههمچنین، کاوشگری فلسفی انتقاد

 برای پاسخ به پرسش (.74-73، ص. 9394های بدیل است )هاگرسون، و درک و تدارک گزینه

کم گرفتن ساز نادیده یا دستهایی که زمینهنخست ضمن مرور انتقادی برخی دیدگاه

شده است. در ادامه، با   پرداخته اند، به بررسی چرایی این وضعیتصداهای کودکان شده

 شمرند، تلاش شدهکه دوران کودکی و صدای کودکان را محترم می های جایگزینطرح دیدگاه

چرایی ضرورت رجوع به صدای کودکان تشریح شود. مبتنی بر پاسخ به دو پرسش  است

ا، با یی این صداهو بازنماراهبردی برای رجوع به صدای کودکان  است شده سعیپیشین، 

 ها و فرآیندهای تربیتی پیشنهاد شود.هدؼ بهبود و اصلاح برنامه

 تقابل رویکردها به مسئله صدای کودکان

 و فراز ،های کودکان در طول تاریخ اندیشهها به توانمندیکودک و کودکی و نگاه اهیممف

نانه و بیبینانه، واقع های بدبینانه، خوشی بسیاری داشته است و طیفی از نگاهفرودها

. در پیوند با مبحث اصلی این نوشتار، در ردیگ یم در بررمانتیک به کودکان و ماهیت آنان را 

نگر به کودکان و ها را در قالب رویکردهای فرودستاین بخش دو دسته کلی از این دیدگاه

کلی مفهوم کودک و دوران کودکی  طوربشوند. های جایگزین در کنار یکدیگر مرور میرویکرد

های پیاژه قرار دارد، تأثیر دیدگاه تحتسنتی و رشدگرای ابتدایی آن که  -در شکل تاریخی

ویژه  ها، بهگردِ دو محور اهمیت سن و فرودستی کودک در ارتباط با بزرگسال از منظر توانایی

گردند که حتی گاه به نفی کودکی انجامیده است. در های شناختی و عقلانی، میتوانایی

است، با ردّ انگاره  ادشدهها یبدیل یا جایگزین از آن هایی که در اینجا با عنواندیدگاهمقابل، 

انجامد،  گرایی از کودکی میصورت خودکار به انگاره نقصان گرایانه از بزرگسالی که بهکمال

 دانند. نقد رویکرد تاریخیشمول از کودکی و مراحل رشد را نیز منتفی می های جهانتعریف

شناسی  گرایی اجتماعی، نقد روانهای برساختبرآمده از دیدگاه اغلب ،تی به کودکیسن -

در نقد  هاگرای پیاژه، پسامدرنیزم و پسااستعمارگرایی است. همه این دیدگاهرشد

شمول  شمردن ارائه تصویر جهان و باطلمحوری کودکی پنداری بزرگسال، ردّ نقصان فرادست

 ودکی مشترک هستند.و یگانه از کودک و دوران ک

 نگر به صداهای کودکانمرور انتقادی رویکرد فرودست

جمادات دارای روح شمرده  جزب، همه موجودات شناسیِ فلسفهانسان -در سنت تاریخی

ترتیب نبات، حیوان و انسان اعضای آن   گرفتند که بهمراتبی قرار می شدند و در سلسلهمی



 995  ... بررسی نقش کودکان و صداهای آنان                              9311 ، پاییز و زمستان9، شماره 5سال  

آمد و در این انسان و برتری او به مدد خرد به دست میبر این دیدگاه، تفاوت  بودند. بنا

شدند که با گذشت زمان و رشد عقلی ای میان انسان و حیوان شمرده میمیان، کودکان گونه

رسیدند. برای نمونه، افلاطون معتقد بود در کودکان توازنی بین عقل و به مرتبه انسانی می

شوند و در بسیاری از ایشان احب عقل نمینیست، برخی از ایشان هرگز ص اراده و شهوت

(. ارسطو نیز کودک را 252، ص. 9335نیز زمانی دراز لازم است تا دارای عقل شوند )افلاطون، 

کرد  دانست و سنت آگوستین کودک را حیوان کوچک خطاب میدر زمره حیوانات می

 علت شود که ر میرای هر چیز چهار علت ذک(. در سنت ارسطویی ب952، ص. 2009، 1)لنگوند

هاست. علت غایی معرؼ کارکرد هر موجود است و علت صوری و علت غایی دو مورد از آن

هرگاه علت صوری به کمال برسد، زمینه کمال  .صوری عبارت است از ساختار آن موجود

شود. از این نظر کودکان چون هنوز ساختاری در علت غایی یا همان عملکرد موجود فراهم می

(. در قرون 2098، 2دارند، کارکردشان نیز به کمال نرسیده است )متیوز و مولن حال رشد

شد. همچنین تا پیش از چه زودتر بزرگ می بود و باید هر وسطی نیز کودک مظهر گناه ازلی

آوردند و کودکان را حساب نمی ای متمایز در چرخه زندگی بهقرن هفدهم، کودکی را مقوله

انتظارانِ بزرگسالیچشم»یا « 3نیافته بزرگسالان رشد»
، ص. 2094بلین، دانستند )مکمی« 4

ها های فیلسوفانی همچون افلاطون و ارسطو و خوانش خاص این دیدگاه(. تأثیر دیدگاه227

توان ها برای مدت طولانی را میمبتنی بر دین مسیحیت در قرون وسطی و غلبه این خوانش

نتیجه در حاشیه ماندن  دوران کودکی و کودکان و در گرفتنهای نفی و نادیدهیکی از علت

 شمار آورد. صدای آنان برای مدت زمانی طولانی به

در بخش  که زین 5گراشناسی رشددر کنار این رویکرد سنتی به کودک و دوران کودکی، روان

بینش نوینی که در خصوص  وجود با آمد،می حساب  بهزیادی از قرن بیستم نیروی مسلط 

های کم گرفتن توانمندیر و رشد قوای فکری کودکان به دست داد، اکنون به دلیل دستتفک

 . از منظری فلسفی، دیدگاه پیاژه بهاست کودکان از جهات مختلف به چالش کشیده شده

تأثیر ارسطو و در تلاش برای توضیح مراحل رشد از نظر  تحتعنوان پیشگام رشدگرایی 

                                                      
1. Langewand 

2.  Matthews & Mullin 

3. Undeveloped adults 

4. Adults-in-waiting 

5. Developmental psychology 
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اش و نظریه پیاژه در مورد کودک و های عقلانینسان و تواناییاوست. عقیده ارسطو در مورد ا

ها اصلِ حرکت از ی آندو هراش در یک اصل مشترک هستند. در دیدگاه های عقلانیتوانایی

مشترک به چشم  طوربی امر روشن و مشخص در کسب دانش سو  امر مبهم و سردرگمی به

سطو را درباره کودک تعدیل کرده است و کودک (، اما پیاژه دیدگاه ار 9970، 1خورد )هولیهانمی

های برخی دیدگاه حال  نیا بابیند. را موجودی فعال در کار ساخت جهانِ پیرامون خود می

کنند، جمله اینکه کودکان مراحلی شبیه به هم را در جریان رشد شناختی طی می پیاژه از

توانند نایی تفکیک ندارند، نمیمرکزبینی هستند، میان دیدگاه خود و دیگران توا دچار خود

( 2سالگی )مرحله عملیات صوری 92تا  9 ویژه در زمان بازی( و تا دوره سنی همکاری کنند )به

های جدید، دیگر به قوت توانایی شناختی کافی برای تفکر انتزاعی ندارند، به مدد پژوهش

 نیستند. توجه موردقبل 

( با توجه به شواهد 9999) 3کال( و مک9984ز )های پیاژه از سوی کسانی چون متیودیدگاه

( 2009) 4است. کسیدی گرفته قرار دیترد مورداند، آورده به دستعینی که از کار با کودکان 

گوید این نوع ای به رشد کودکان میشناسی و نگاه مرحلهنیز در نقد این مکتب روان

عنوان کسانی که   ودکان نابالغ به، پذیرش کمرحله  به  مرحلهکل مفهوم بلوغ »شناسی  روان

های عمرشان ها از نخستین سالسازد. حال آنکه انساننیروی خردورزی دارند را مردود می

هاست که فرد به گیری از همین مهارتبهره واسطه  بهآورانی توانا و کاردان هستند و استدلال

(. 963، ص. 2009)کسیدی،  «یابدآوری، تأمل و تحلیل دست میتوانایی بیشتر در استدلال

ای رشد که بر مراحل ثابت رشد تأکید دارند، معتقد های پیاژه( نیز با نقد نظریه2008متیوز )

از کودکی دارند. در این نوع نگاه، کودکان فاقد « 5درکی نقصانی»ها است این نظریه

 .6هایی هستند که بزرگسالان بهنجار دارند ظرفیت

های ضمنی با خود به همراه دارد که بر کل کودکی دلالت محور ازاین تصور نقصان

ا، به عقیده متیوز و مولن بط با حیات کودکان تأثیرگذار است؛فرآیندهای مرت ( 2098) 7مثلا

                                                      
1. Houlihan 

2. Formal operational stage 

3. McCall 

4. Cassidy 

5. Deficit conception 
 Weiten (1992)کم گرفتن کودکان بنگرید به دگاه پیاژه در مورد دستهای نقد به دی. برای برخی از دیگر نمونه6

7. Matthews & Mullin 
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شان شود بزرگسالان تصور کنند وظیفهباعث می محور از کودک و کودکیهای نقصانبرداشت

شناختی کاملی است که برای  ختی و روانشنارساندن کودک به آن ساختار یا صورت زیست

این برداشت به نفی  واقع در .انجام کارکردهای یک انسان بالغ کامل بهنجار ضروری است

از مفهوم  کننده گمراهانجامد و از طرؼ دیگر مبتنی بر برداشتی های ذاتی کودکی میارزش

ل رساندن این میل برای به کمال و شکل کام (9389خسرونژاد )کمال و بزرگسالی است. 

و آنها را  کندنقد می« گرایانهرویکردهای آرمان»عنوان  تحتگرا را کودکان با نگاه بزرگسال

نسل تازه را ابزار تحقق  ،ترین حالت بینانه که در خوش داند می «گرا گذشته»رویکردهایی 

 .هستندعبارتی در کار تحمیل گذشته بر آینده   و به دسازنهای گذشته میهای نسلآرمان

ها کم گرفتنها یا دستگیریبا این اوصاؼ، برای پاسخ به این پرسش که دلیل این نادیده

های دیدگاه شد کهبحث  واردتوان از این موضع در حق صدای کودکان چیست؟ می

داند و مبتنی بر این می« دیگری»گرا، در یک تقابل دوتایی، کودک را همچون یک بزرگسال

شود. یا همان بزرگسال تعریف می« خود»ابل مناسبات کودک با بزرگسال از موضع برترِ تق

ها و ساز درک نادرست از واقعیت کودکان، تواناییصدا زمینهسویه و تکهای یکاین تعریف

عنوان کمال، معیار، هنجار و  شود. تعریف بزرگسالی بهانداز ادراکی و شناختی آنان میچشم

قطب دیگر های ذاتی دوره کودکی و وابستگی مفهومی و واقعی آن به نافی ارزشمقصد، 

صدا و دیدگاه خود کودکان در خصوص زندگی خود، جهان  ،نتیجه در .استیعنی بزرگسالی 

 های بزرگسالان درباره کودکان و مسائل مرتبط با آنان مغفولپردازیشان در مفهومپیرامون

 اند.م می

توان از منظری گرا میتر درباره این نگرش اقتدارگرایانه و بزرگسالبرای یافتن دلیلی ضمنی

کودکی، این اختراع »( معتقد است 9979) 1والترکاوانه نیز به مسئله نگریست. چنانکه روان

های بزرگسالان است و به همان مقدار هم نشان از غیاب بزرگسالان، بازتاب نیازها و ترس

های فرهنگی بزرگسالان شکوه  فرض بزرگسالی دارد. در طول تاریخ، کودکان بسته به پیش

، ص. 2009، 2یتینزبه نقل از ج 9979)والتر، « اند شده ریتحقیا  شده  گرفته اند، نادیدهیافته

توضیح  4کاوی لکانگیری از روان( نیز این تمایل بزرگسالان را با بهره9387) 3(. مگیلیس36

                                                      
1. Walther 

2. Gittins 

3. McGillis 

4. Lacan  
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داند. دهد و ریشه آن را آرزوی ما برای کنترل و مهار دیگری از راه سامان نمادین زبان میمی

از نگاه او، بزرگسالان در تمنای بازگشت به دنیای کودکی، در عین آگاهی به ناممکنی آن 

 حال  نیع درزمان وضعیتی آرمانی و  هستند، به همین خاطر بزرگسال، کودک را هم

خواهد باشد[ خواهد او را به چیزی که خودش هست ]یا میند و میداموجودی کوچک می

توانستیم که ما آرزو داریم می»کند. کودکان در نگاه بزرگسالان کسانی هستند  تبدیل

 (.499، ص. 9387)مگیلیس، « باشیم

 سانکند و بدینبدین ترتیب بزرگسال با نفی کودکی، حقیقت خود را نیز نفی می

صورت خودآگاه و ناخودآگاه دچار اختلال است. بر اثر این   همواره به از کودکی تعریفش

[ اصطلاح  بهسازی وجوه ]محور، کودکان ناچارند طی فرآیندهای همسانرویکرد بزرگسال

غریب و ناصواب خود را با آنچه استانداردهای بزرگسالی است، جایگزین کنند تا بتوانند در 

عنوان مقصد اصلی   پذیرفته شوند. تعریف بزرگسالی بهعنوان عضوی از جامعه  آینده به

یابد، نادیده گرفته شود و آنچه اهمیت میهای ذاتی دوره کودکی شود ارزشتربیت باعث می

توجهی به صدای کودکان؛ یعنی شود. بیکه در دوردست دیده می استافق بزرگسالی 

دهد که شما مهم نیستید و در این پیام را میتوجهی به کودکان. این وضعیت به کودکان  بی

معادلات و تعاملات اجتماعی جایی ندارید تا زمانی که بزرگ شوید. این برخورد کودکان را از 

ها به گروه یا کند و از سوی دیگر احساس تعلق آنتبدیل می دموکراتیکبه افرادی غیر  سو  کی

 کند.دار میاجتماع را خدشه

 در مورد صدای کودکان رویکردهای جایگزین

شناسی ( ضمن بررسی پیشینه بحث صدای کودک از منظر جامعه2007) 1کومولاینن

های شناختی، عاطفی و هایی درباره ناتوانیفرضگوید حقوؽ کودکان با تکیه بر کودک می

شود. بدین ترتیب، باشند پایمال می نفعشانهایی که به تجربی آنان برای گرفتن تصمیم

پذیری و ناکارآمدی آنان انکار بودن و سوژگی کودکان در اجتماع، با ادعای آسیب عامل

پذیری  اینکه شکل علاوه برشود. این در حالی است که به عقیده این پژوهشگر، کودکان  می

او ضمن مخالفت با  حال  نیا بااجتماع نیز هستند.  شکل دادناجتماعی دارند، در کار 

کودک را متبحر و  که  آنداند، با رویکرد مقابل ه کودک را ناتوان میای کگرایانه رویکرد ذات

 طوربپذیری در کودکان داند نیز مخالف است و قائل به وجود توانایی و آسیبکارآزموده می

                                                      
1. Komulainen 
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های مختلف است. همچنین بر مبنای ردّ تقابل دوگانه و وابسته به موقعیت زمان  هم

کنندگانی تر در خصوص دوران کودکی، کودکان مشارکتهای جدیدکودک/بزرگسال، در نگاه

فعال هستند که در ساخت فرهنگی و اجتماعی خود مشارکت دارند و مطالعه روابط 

اجتماعی و فرهنگی آنان، مستقل از دیدگاه بزرگسالان، ارزش ویژه خود را دارد )جیمز و 

 (.8، ص. 9990، 1پروت

 نظر موردنی نیز اکنون با نگاه جدیدتری های عقلامسئله توانایی کودکان در مهارت

که  2جان استوارت میل هگیری از این گفت( ضمن بهره2009نظران است. کسیدی )صاحب

نیروهای ذهنی و اخلاقی، همچون نیروی عضلانی، تنها از راه استفاده شدن است »گوید: می

های تواند مهارتیکسی در هر سن و سالی م سازد هرنشان می ، خاطر«یابدکه افزایش می

ا نتیجه بزرگاستدلال تر بودن و آوری خود را با تمرین بهبود بخشد و بلوغ در خردورزی الزاما

تأثیر  تحتکردن نیست. برعکس، گاهی ممکن است تفکر انسان تجربه بیشتر در زندگی 

بهم اش بر آن بنا شده و در آن سنگر گرفته است، مبخشی که زندگیهای آسودگیفرضپیش

(. از منظر توانایی کودکان در درک مسائل فلسفی نیز 963، ص. 2009و تیره شود )کسیدی، 

های گذشته بسیار فاصله دارد. متیوز ضمن مقایسه اندیشمندان با دیدگاه های تازهنگاه

 4«مبتکرانه»و  3«تازگی»های کودکان را دربردارنده دو ویژگی بزرگسالان و کودکان، پرسش

های ورزی ویژگیمعتقد است برای فلسفه وی (. اگرچه97، ص. 9994اند )متیوز، دبودن می

گفته را بسیار مهم اما دو ویژگی پیش ت نظر و نظم ]فکری[ نیز لازم استدیگری همچون دق

گوید کودکان اندیشندگانی شاداب و مبتکر هستند. کودکان نیازی به تعلیق دانسته و می

ا پیشهای خود در زمان ا فرض پیش فرضی ندارند و تلاش ندیشیدن ندارند، چون اساسا

تلاشی است برای  واقع درها )در زمان فلسفیدن( فرضبزرگسالان برای رهایی از این پیش

  آن ازرو متیوز فیلسوؼ بزرگسال را   این (. از98، ص. 9994نزدیک شدن به کودکی )متیوز، 

یابد و به درون خود را می« گررسشکودک پ»داند که به معنی واقعی فیلسوؼ می جهت

 (.40و  37، صص. 9994گردد )متیوز، می دوران کودکی باز« تکلفعمیقِ بی»های پرسش

                                                      
1. James & Prout 

2. Mill 

3. freshness 

4. inventiveness 
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 اساسبر شناسان رشدگرا نیز ضمن چرخش از دیدگاهی که کودکان را امروزه برخی روان

قبال توانمندی ای در فهمند، موضع تازه های موجود نزد بزرگسالان بهنجار میفقدان ظرفیت

ا گوید کودکان ( می2009) 1اند. برای نمونه گوپنیککودکان در پیش گرفته بزرگسالانی  صرفا

 ،آورندمی به دستیا بالغانی ابتدایی که به مرور کمال و پیچیدگی ما ]بزرگسالان[ را  ناتمام

ها نه انسان هستند. آهای متفاوتی از گوننیستند. در عوض کودکان و بزرگسالان شکل

به یک اندازه پیچیده و  حال  نیع درهایی بسیار متفاوت، اما ها، مغزها و خودآگاهی ذهن

)گوپنیک،  اند شده یطراحقدرتمند دارند که برای انجام کارکردهای برآیشی )تکاملی( متفاوت 

بلکه در تفاوت  ک و بزرگسال نه در میزان توانایی(. از این نظر تفاوت کود9، ص. 2009

های آنان در واقع مقایسه کودک و بزرگسال از نظر میزان توانایی های آنان است. درتوانایی

برتری بزرگسال بر کودکان  دییتأنتیجه تمایل ما برای  کند و درقوای مختلف ما را گمراه می

شود. این در حالی است که کودکان در برخی مسائل از بزرگسالان توانمندتر توجیه می

ای در یادگیری العادهه، کودکان به نسبت بزرگسالان توانایی و آمادگی فوؽبرای نمون تند؛هس

دارند و سرعت یادگیری در کودکان در مواردی همچون یادگیری زبان بسیار بالاتر از 

 بزرگسالان است.

ها را به سمت نادرستی تحلیل انتقادی رابطه قدرت میان کودک و بزرگسال نیز توجه

کند. نامتوازنی قدرت به بزرگسالان اجازه های او جلب می مندیتعریف از کودک و توان

اسات ها و احسای از معیارها و استانداردها و نادیده گرفتن کنشدهد با تعریف مجموعه می

نگاه خود تعریف کنند. برای نمونه، نقد رابطه قدرت  اساسبر کودکان مسیر بزرگ شدن را 

رگسالان با تعریف کنش از منظر خود کودک را فاقد دهد که بز میان کودک بزرگسال نشان می

تفاوت  که  یحال در شوند یمرو  هو از این موضع با آنان روب کنند یمکنش و غیرفعال معرفی 

ها فعال نیستند، مسئله اینجا است که آنان با کودکان به این دلیل نیست که آننوع برخورد 

ی در جهان به عبارت ، فعال نیستند؛وندر شمار می ای که بزرگسالان فعال بهگونه به

شود، چون مفهوم شایستگی در شناخته نمی تیبه رسمبزرگسالان، عمل کودکان چندان 

چون این بزرگسالان هستند که از موقعیت برتر شود. ارتباط با عمل بزرگسالان تعریف می

، ص. 2007ی، به نقل از کسید 4، ص. 9994کنند )کیوورتراپ، خود شایستگی را تعریف می

975.) 

                                                      
1. Gopnik 
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عنوان کنشگرانِ   کوشد کودکان را نه به انداز جایگزین در خصوص کودکی، می این چشم

پردازی  واقعیت اجتماعی مفهومعنوان کنشگرانی فعال، معناساز و برسازنده   بلکه به منفعل

ان توان از طریق نسل بزرگسال به یک جه . مطابق این دیدگاه، واقعیت اجتماعی را نمیکند

بلکه واقعیت اجتماعی در درون عمل اجتماعیِ  یافته تقلیل داد اجتماعی از پیش ساختار

 گیرد. می وسیله بزرگسالان و کودکان شکل تعاملی به به طورروزمره قرار دارد که 

الگوی رشد ثابت برای همه کودکان نیز باعث شده در  نقد دیدگاه پیاژه در خصوص

فرد دانسته شود. همچنین  به برای هر کودک منحصر های جدید، فرآیند رشدنظریه

تواند تأثیر عمیقی روی بینند، می دهند روشی که کودکان با آن آموزش میمیتحقیقات نشان 

، 2به نقل از فیشر 9988و دیگران،  1رهای آنان داشته باشد )مورتیمپیشرفت و رشد توانایی

های متکثر بها ها مخالف است و به روایتیت(. از منظر پسامدرن که با فراروا33، ص. 9397

ای آن در حکم یک فراروایت و در قالبی در شکل پیاژه شناسی رشدگرا دهد، روانمی

های زندگی و نیز کودکی در تضاد است. شکل متکثرگرایانه است که با واقعیت  اثبات

محیط، غنی بودن  کنند و میزان و کیفیت تعامل آنان باشرایطی که کودکان در آن رشد می

های رشد و یادگیری کودکان های فرهنگی محیطهای یادگیری و تفاوتمحیط از امکان

 های کودکان و صداهای متنوع آنان است.های مهمی در تفاوت نوع و سطح توانمندی عامل

های شناختی و عقلانی با بندی تواناییعنوان ملاکی در درجه  توجه صرؼ به سن به نیبنابرا

اجتماعی مختلف همخوانی ندارد. همچنین  -های فرهنگی های مختلف کودکی در بافتشکل

 شمول از کودک اهمیت دارد. این مسئله در درک بهتر ما از ناممکن بودن تعریف جهان

عنوان افرادی که دیدگاه و صدای  ارزشمند شمردن کودکان و دوره کودکی و پذیرش آنان به

المللی و ملی کشورها نیز گشوده ود را به اسناد حقوقی بینآنان باید شنیده شود، راه خ

المللی درباره ترین متن حقوقی بینشاخص 3کنوانسیون حقوؽ کودک سازمان مللاست. 

های این معاهده ضمن تأیید توانایی کودکان در پروراندن دیدگاه 95تا  92کودکان است. مواد 

که بر زندگی آنان اثر دارد، صحه  گیرینه تصمیمخویش، بر حق آنان در مشارکت در هرگو

ای کند، حقوؽ ویژه این کنوانسیون که بر آزادی بیان تأکید می 93گذارد. در این میان، ماده می

                                                      
1. Mortimer  

2. Fisher 

3. UNCRC 
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دهد که تا پیش از آن، نخست برای مردان و سپس برای زنان )به عبارتی افراد به کودک می

. بنابر این شده بودبه رسمیت شناخته  ی دموکراتیککشورهابالغ و بزرگسال(، آن هم در 

اطلاعات و نظرات، گونه هر جو، دریافت و بیان دی بیان عبارت است از آزادی جستبند، حق آزا

گفتاری، نوشتاری، چاپی، در قالبی هنری یا هر شیوه  صورت  به ،فارغ از هرگونه مرزبندی

پیشنهادهایی جدید، این  افزوده شدنبا  2005کنند. در سال دیگری که کودکان انتخاب می

های آغازین کودکی نیز تعمیم داده شد و بنا بر آن، حق اظهارنظر آزادانه  حقوؽ به سال

پردازد که در هایی میشامل این دسته از کودکان نیز شد. بخش سوم این سند به بیان نگرانی

ها و ها، سیاستگذاریها در رعایت حقوؽ کودکان در قانوناعتنایی دولت ارتباط با بی

 منشور حقوؽ شهروندی 909شود. در میان اسناد ملی نیز ماده دیده می عملکردهایشان

آموزان در مورد  ( آشکارا بر اهمیت مراجعه به دیدگاه و صدای کودکان و دانش9395)

حق »شود، تأکید دارد و مطابق متن این ماده، ها و مسائلی که به آنان مرتبط می تصمیم

نظرات کودکان در  .احترام قرار گیرد ن موردموزان است که شخصیت و کرامت آناآ دانش

 «.توجه قرار گیرد شان باید شنیده شود و مورد مسائل مربوط به زندگی

 کودکان محمل رجوع به صدای کودکان در اصلاحات آموزشی« با»پژوهش 

جویانی فعال در جریان توانند و باید مشارکتبه دنبال پذیرش این واقعیت که کودکان می

ط با زندگی خود باشند و صدای آنان نیز باید همچون دیگران شنیده شود، این امور مرتب

آید که محمل ورود صدای آنان به فرآیندهای آموزشی و اصلاح روندهای پرسش پیش می

آموزان در آن مغفول مانده چیست؟ پیشنهاد این نوشتار،  جاری که صدای کودکان/دانش

 خواهد شد. ارائهنیز مبنای فلسفی آن  کودکان است که در بخش بعد« با»پژوهش 

محور به کودکی در امر پژوهش در خصوص کودکان و گفتمان نقصان راتیتأثیکی از 

یی است. کودکان برای شناسا  قابلگران پژوهش علاقه موردهای پژوهشی ها و موضوعروش

و بررسی های طبیعی و انسانی موضوعی جالب برای تحقیق بزرگسالان همچون دیگر پدیده

ای غیر از خود، آن دهد انسان در برخورد با هر پدیدهشناسی نشان میاند. تاریخ معرفتبوده

آن را در  عنوان ابژه در نظر گرفته و کوشیده با شناخت آن ابژه بر آن مالکیت بیابد و را به

ا اند، تا جایی که اخودآگاهی خود جذب کند. کودکان نیز از این قضیه برکنار نبوده ساسا

است. از سوی دیگر، موضوع کودکی همچون  باخته  رنگ کلی کودکی در پرتو بزرگسالی به

های طولانی زیر سلطه پارادایم کمیّ بوده و پژوهش از های پژوهشی برای مدتدیگر حوزه

 نظر موردگرفته است. عینیت کودک صورت می« درباره»یا « بر روی»سوی بزرگسال 
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گر و موضوع پژوهش در این پارادایم پژوهشی گذاری میان پژوهشی و فاصلههای کمّ پژوهش

ها انجام ر و کسانی که پژوهش را در مورد آنگدهد ارتباط انسانی زنده میان پژوهشاجازه نمی

محوری و رشدنایافتگی سبب تصور نقصان دیگر، کودکان بهطرؼ شکل بگیرد. از  ،دهدمی

سویه و با نگاه از بالا به پایین ها وجود دارد، در وضعیتی یکنه از آک )شناختی، عقلانی(

ها بدون  اند و این پژوهشگرفتههای تجربی قرار میویژه پژوهش بزرگسالان، مورد پژوهش به

. شکی نیست که بسیاری از اند شده  انجامی کودکان ها یمند علاقهتوجه به خواست، اراده و 

اما مسئله  انددر مورد کودکان و دوران کودکی فراهم ساختهای ها دانش گستردهاین پژوهش

برای  هاست؛جویانه کودکان در این پژوهشنادیده گرفتن نقش فعال و مشارکت ،اینجادر 

شناسان های تجربی که بسیار مورد محبوب روان( مدعی است پژوهش9997) 1نمونه، هیل

ستند، اما توجهی به فرآیند رشد این ها از سوی کودکان متمرکز هاست، بر اکتساب مهارت

دارد که فقط به تولید و  2«تولیدی  خط»ها ندارند. از نظر او این شیوه پژوهش ماهیتی مهارت

 اندیشد.می 3گذاریهدؼ

، تعمیم اند شده  انجامهایی که در مورد کودکان با رویکرد رشدگرایانه ایراد دیگر پژوهش

ها به دلیل برخورد با گونه مطالعه وم انسانی است. اینهای پژوهش علوم تجربی به علروش

 اند گرفته قرارانتقاد  کنندگان در پژوهش مورد های پژوهش و نه مشارکتعنوان ابژه  کودکان به

هایی به همه کودکان تصوری های چنین پژوهش(. همچنین تعمیم یافته2008)بورمن، 

د گرفتار مفاهیمی چون کودک/کودکی شوکند و باعث مینادرست از کودکی ایجاد می

هایی فعال زیر نظر برای نمونه، اگرچه پیاژه کودک را همچون سوژه آل یا بهنجار شویم؛ ایده

های خود را به همه کودکان کند، اما در گام بعد یافتهگیرد و رشد آنان را مشاهده میمی

ای مختلف با هم یکی بافت محیط فرهنگی کودکان در جاه که  یحال دردهد، تعمیم می

 4نیست و گاه حتی متعارض است.

                                                      
1. Hill 

2. Assembly line 

3. Target setting 
ش بػر روی کودکػان جزایػر اتدر مطالعػ (Margaret Mead)شػناس فرهنگػی مارگػارت میػد هػا را در پػژوهش انسػانای از این تفػاوت. نمونه4

ر پیػاژه از نمونػه، میػد نشػان داد  کػه بػرخلاؼ تصػو تػوان دیػد. بػرایمػینو  مراحل رشد در گینه وچون بلوغ در ساموآ اقیانوسیه در آثاری 

 جاندارپنداری اشیا نزد کودکان، چنین تصوری نزد کودکان در جامعه مورد مطالعه او وجود ندارد.
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محور های بومی موجود حکایت از همین تسلط نگاه کمیّ و بزرگسالدر ایران نیز پژوهش

ا ها شود. این پژوهشدارد که باعث نادیده گرفتن خود کودکان می کودکان یا « درباره» معمولا

گران  ها کودکان ابژه پژوهشیشتر این پژوهشبه عبارتی در ب ؛اند شده  انجام کودکان« بر روی»

سویه از  شناختی بزرگسالان مانع بزرگی در فهم عمیق و دواند و غلبه نگاه معرفتبوده

های صورت گرفته در ( ضمن فراتحلیلی از پژوهش9396. ذکایی )بوده استکودکی و کودکان 

ه است. نخستین کاستی این ها را برشمردهای مهم این پژوهشحوزه کودکی در ایران کاستی

ست که حکایت از چیرگی رویکردهای درمانی، ها مربوط به رویکرد آنهاپژوهش

های مختلف کننده به کودکان دارد. همچنین سهم رشتهو کنترل رانهیشگیپشناختی،  آسیب

های سلامت، پزشکی و های با موضوع کودکی و کودکان نیز نامتوازن است و حوزهدر پژوهش

ا یتقر زشکی پیراپ دهند. اشکال دیگر، نیمی از دانش علمی ما درباره کودکان را تشکیل می با

است که اغلب نیز در پارادایم  ویژه با نگاه بومی ها، بهوردهای نظری اندک این پژوهشآدست

و  چنین تحقیقاتی دانش تازه جهت  نیا ازشوند. گرایانه انجام میکمیّ و با رویکردهای اثبات

شناختی در این دهند. ایراد دیگر، غلبه رویکردهای آسیبینی به ما در مورد کودکان نمیبنیاد

عنوان عامل و صاحب قدرت مطرح  ها کودکان کمتر بهی در این پژوهشعبارت  به ؛حوزه است

ها برای مشارکت خود شناختی نیز خلاقیت چندانی در این پژوهششوند. از نظر روشمی

شود و از این نظر صدا و ها دیده نمیپردازش و اعتباریابی نتایج پژوهشکودکان در طراحی، 

گر حوزه مطالعات کودکی، نگاه و شده است. از نگاه این پژوهش  قدرت کودکان نادیده گرفته

 بوده استها از نگاه دولت متأثرها از بالا به پایین است و این خود گفتمان غالب در پژوهش

 شود.یردولتی فرصت تغییر این رابطه فراهم مینهادهای غ درگیر شدنکه با 

- های از حاشیه به متن آوردن صدای کودکان، چرخش از ارتباط سوژهبنابراین یکی از راه

سوژه است که یکی از اصول موضوعه  - ابژه در پژوهش به سمت نگاه مبتنی بر رابطه سوژه

نت پدیدارشناسی دارد و هدؼ آن رود. پارادایم کیفی ریشه در سشمار می پارادایم کیفی به

گر در پارادایم کمیّ یا پوزیتیویستی به دنبال اثبات فهم و کشف است. در مقابل، پژوهش

پرسپکتیوها یا فرضیات خود از موضعی عینی است. همچنین در پژوهش کیفی 

شود گفتگو و مراجعه به گیرند و این باعث میهای کمیّ را میاندازها جای عینیت روش چشم

نگر پژوهشی ی دیگران نقش حیاتی در کار پژوهش پیدا کند. رویکردهای کمیّدیدگاه و صدا

گوی خود، راه شنیده شدن تکمونولوگی یا در موضوع کودکان با توجه به ماهیت اغلب 

جای  دیالوگ ،سوژه – کنند. در ارتباط سوژهصدای کودکان را خواسته یا ناخواسته سد می
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آید. بنابراین آنچه اهمیت دارد هم میسویه فرا گیرد و فرصت شناختی دورا می مونولوگ

و  ورود به گفتگو با کودکان است. پذیرش نقش حیاتی گفتگو بدین معنی است که صدا

بزرگسال ارزشمند و معتبر است و من به آن معترؼ هستم. گوش  نزد منِ  دیدگاه کودکان

بیت، تر و گران حوزه کودکی )از تعلیم دادن فعال به صدای کودکان از سوی پژوهش

تواند شناسی و حقوؽ گرفته تا پزشکی، معماری، شهرسازی و غیره( میشناسی، جامعه روان

گذاری در امور مرتبط با زندگی کودکان گیری و سیاستاولی برای تصمیم های دستیافته

تواند مرجع مناسبی برای ها میفراهم آورد. در خصوص اصلاحات آموزشی نیز این یافته

های کلان حساب آید. بازنگری و اصلاح سیاست های خرد و کلان آموزشی به بازبینی سیاست

های گسترده در تربیت فعلی مبتنی بر پژوهش و آموزشی نیازمند بازنگری در مبانی تعلیم

ها، افکار و احساسات کودکان است. در  ها، باورها، اولویتها، خواسته خصوص ادراکات، ارزش

از  کدام هراسی، معلمان نیز برای شناخت فردیت ویژه های اسکنار این بازنگری

در کلاس درس و  یگدیالوهمین رابطه  بر اساسکودکان نیازمند پژوهش با  شان آموزان دانش

آموزان هستند. البته این کار نیاز به تغییر  مدرسه و بازسازی دانش خود از کودکان و دانش

آموز و رابطه قدرت در کلاس درس در کنار نگرش معلمان نسبت به نوع رابطه معلم و دانش

در پرتو اصلاحات کلان آموزشی با  ی همچون تدریس و ارزشیابی دارد کهاهیممفبازبینی 

 شود. آموزان محقق می تکیه بر اعتبار و جایگاه صدای کودکان و دانش

 مبنایی فلسفی برای اعتباربخشی به پژوهش با کودکان

 و چند دیالوگاش پرداز روس که دغدغه اصلیفکر و نظریه، مت1دیدگاه میخائیل باختین

شناسی فلسفی است، در ارتباط با هایی همچون فلسفه، ادبیات و انسانصدایی در حوزه

برای اعتبار  عنوان مبنایی بهاین دو را توان میکند که  بیان میمفهوم وجود و خودآگاهی 

نگاه باختین، آگاهی و خودآگاهی از اساس با این صداها برگزید. در  دیالوگصدای کودکان و 

برای زندگی و برای وجود  کم دو صدادست» ( و288، ص. 9984وجهی است )باختین،  چند

آگاهی »نتیجه باختین معتقد است:  (. در252، ص. 9984ضروری است )باختین، « داشتن

، ص. 9377، 2ؼ)به نقل از تودورو« شود می انسان در احاطه آگاهی دیگران است که بیدار

را علت اصلی از دست دادن « بریدن از دیگران، جدا کردن خود و حبس کردن خود»( و 983

                                                      
1. M. Bakhtin 

2. Todorov  



 9311  ستانزمو پاییز ، 9، شماره 5سال                                              فلسفه تربیتدوفصلنامه       991

« مندی استگفتگوزندگی در گوهر خود »داند، بنابراین او معتقد است خویشتن خود می

(. بدین ترتیب زنده بودن، برخورداری از خودآگاهی و 984، ص. 9377)به نقل از تودوروؼ، 

لاصه وجود داشتن یعنی بودن در گفتگو با دیگران. بدون دیگران، من هستی خود را خ طورب

 بازد.می

گرایی باختین، آگاهی انسان حاصلِ دیگربودگی و رابطه مبتنی بر تفاوتِ مبتنی بر مکالمه

او معتقد است  رو نیهمیک مرکز با هر چیز دیگری است که غیر از آن مرکز است. از 

. بر این (19-18، صص. 1997 ،1هالکوئیستیی سازنده خود باشد )تنها  بهتواند نمی« خود»

آنچه میان خود و دیگری اهمیت دارد، رابطه یا نسبت آن دو است که اساسش تفاوت  مبنا

یک وجودش را مدیون  وجود ندارند، بلکه هر خود  یخود  بهخود و دیگری( )کدام  است؛ هیچ

تر، وجود داشتن یعنی بودن در عبارت دقیق  به یابد؛دیگری است و خود را در دیگری می

شود و این گرایی باختین، واقعیت همواره تجربه میبنا بر مکالمه . همچنینیدیالوگنسبتی 

نیست، مگر  ادراک  قابل زیچ  چیهعلاوه   افتد. بهتجربه شدن از موضعی مشخص اتفاؽ می

یک رویداد، اگرچه رویداد مشترک  کننده تجربهانداز چیز دیگر. برای دو ناظر یا در چشم

کند، یک از آن دو ناظر، رویداد و دیگری را از مرکزی متفاوت درک می است، اما چون هر

گرایی باختین فرض را بر مکالمه» از این روها از آن رویداد متفاوت است. بنابراین دریافت آن

 )هالکوئیست،« انداز دیگریمنیست، مگر در چش ادراک  قابل زیچ  چیهگذارد که این می

در پرتو ادراکات دیگری  ادراکاتمان مجموع(. بنابراین اگر خودآگاهی را محصولِ 22ص. ، 1997

ی با دیگری دیالوگعبارتی خود در ارتباطی   به ؛بدانیم، خود بدون دیگری امکان وجود ندارد

 شته باشد.وجود دا دیالوگی وجود دارند که به شرطآید؛ خود و دیگری پدید می

کند و با اش در ارتباط با خودآگاهی معرفی میمفهوم دیگری که باختین در منظومه فکری

واقع  بینی یا مازادِ دیدن، دراست. افزون 2بینیموضوع اصلی این نوشتار مناسبت دارد، افزون

 روی یکدیگر هستند و هر یک گیری یا ایستار دو نفر دارد که روبهاشاره به وضعیت، جای

یک از آن دو توانایی  خبر است. هرای را دارد که آن دیگری از آن بیتوانایی دیدن منظره

تواند ببیند. خبر است یا نمیای را پشت سر آن دیگری دارد که او از آن بیدیدن منظره

                                                      
1. Holquist 

2. Surplus of seeing 



 997  ... بررسی نقش کودکان و صداهای آنان                              9311 ، پاییز و زمستان9، شماره 5سال  

چیزی را در « من»کند که در آن، تعریف می 1«تخیل گفتگویی»باختین مسیری را با عنوان 

و تو نیز چیزی در چارچوب دانی بینی/نمیدانم که تو نمیبینم/می خود می چارچوب نگاه

کنم و تو بینی که از ایستار من نادیدنی است. من به کاستی دیدگاه تو اشاره مینگاه خود می

 به سویه، فهمی پیوسته رو رسانی و انتقادی دو به کاستی دیدگاه من. در این مسیر کمک

که باختین  نجاستیا(. 327-326، صص. 2002، 2آید )ناگلگ میفزونی از واقعیت به چن

های یک از طرؼ بزنیم، یعنی هر« فهم خلاؽ»ی همدلی، دست به جا  بهکند پیشنهاد می

درگیر در گفتگویی انتقادی، با حفظ نظرگاه و هویت ویژه خویش، در جریان گفتگو از دیگری 

 به خویش را ندارد.آن چیزی را بیاموزد که خود توانایی آموختنش 

ناپذیری و فروکاهش« دیگری»به دلیل تأکیدش بر  باختین نیز نظر موردچندصدایی 

کرد و  توان تعریف های اخلاقی دارد. از نگاه او وجود انسان را نمیدلالت« دیگری»هستی 

، 9984)باختین، « تواند ابراز و افشا شود وسیله او می همواره چیزی وجود دارد که به»

3کند و جدابودگینشدنی تأکید می بر تفاوتی برطرؼ نیباخت همچنین (.58:ص
را شرط  

(. این جدابودگی ناظر به فاصله 20-99، صص. 9997داند )هالکوئیست، ضروری وجود می

 همانی و تبدیل دیگری به خود، یا سنتز هرپرنشدنی میان خود و دیگری است که مانعِ این

 انندم . از این نگاه، خود و دیگری همواره جدا از یکدیگر باقی میشوددر یک کل می هاآندوی 

پیوسته برای شناخت و  دیالوگاخت هستند. این دیدگاه لزوم اما نیازمند گفتگو برای شن

 شوندهگر خود را فرادست و پژوهششود. در کار پژوهش نیز اگر پژوهشپژوهش را یادآور می

انداز بازتاب چشم شیها افتهیو شود د متمرکز مید، بیشتر بر نظر خورا فرودست بدان

، ءگر دیگری را نه یک شیدر پژوهش یعنی پژوهش یدیالوگ رابطه شونده نخواهد بود.پژوهش

سویه، پویا و حتی  ای دوداند و با او وارد رابطهبلکه همچون افرادی صاحب آگاهی می

گذارند و پژوهش بر یکدیگر اثر می شود. در این نوع پژوهش، هر دو سویناپذیر میبینی پیش

هستند؛ شناخت نیز ماهیتی فرآیندی، پیدایشی و همواره وابسته به  به هموابسته 

 دارد.« دیگری»

                                                      
1. Dialogical imagination 

2. Naugle 

3. Separateness 
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آموزان هستند،  که در بحث ما، کودکان و دانش دیگران بر این نگاه فلسفی، شناخت بنا

مشارکت  ،سالان درباره خودشود که ایشان در ساخت دانش بزرگتر میتر و کاملدقیق زمانی

فعال و موضعی توانمند داشته باشند. این رویکرد از منظر اخلاقی نیز نسبت به دیگر 

 چراهایی دارد، گیرد، مزیت رویکردها که در آن پژوهش بر کودکان یا درباره کودکان انجام می

ها انداز آن ه چشمدانند کداند. در این رویکرد کودکان میهایی آگاه میکودکان را سوژه که

و همچنین از مقصود پژوهش آگاه هستند، بنابراین ترغیب  است شده  شمردهمعتبر 

 شوند صدای خود را بازتاب دهند. می

هایی بس انواع بس متنوعی چشم وجود دارد. پس حقیقت»از نیچه  ایبنا بر استعاره

های مختلف و متفاوتِ زندگی بر واقع شکل (. در299، ص. 9968)نیچه، « دارد متنوع وجود

آید. می به وجودهای متنوعی نتیجه خودآگاهی گذارند و درها اثر میساختار شناختی انسان

شوند و ها، رفتارها و تعاملات افراد با یکدیگر می ها پیوسته مبنای کنشاین خودآگاهی

های کودکان حکایت از تلاش و اشتیاؽ ها و پرسشها، کنجکاوییباز  یابند.پیوسته تحول می

 کودکان دارد و سازنده خودآگاهی آنان است. رامونشانیپآنان برای یادگیری و شناخت جهان 

ها را هستند. بخشی از این کنجکاوی شانهایفعالی در کار معنا دادن به تجربه به شکل

دهد، چون آگاهی خ با همسالان و بزرگسالان انجام میکودک در قالب گفتگو و پرسش و پاس

ا چشم از دیدگاه ما برای آنان مهم است. انداز کودکان برای ما امری جدی تلقی اما معمولا

جهان خود تفسیر شود. این در حالی است که دستیابی به آنچه کودک از زیستنمی

خش باشد. گفتگوی کودک و بزرگسال بو الهام روشنگرتواند بسیار  کند، برای بزرگسال می می

های ما در خصوص کودکان را پاسخ دهد و معنای موجود نزد تواند بخشی از کنجکاویمی

توان ادعا کرد شان را برای ما مکشوؼ کند. بر این اساس میآنان درباره خود، دیگران و جهان

 سو  کی شناسی چیزی نیست جز جستجوی حقیقت نزد دیگران. این جستجو ازمعرفت

 کند سازد، از حصار خویش آزاد میدیگران می درگیرای اخلاقی و انسانی است که ما را وظیفه

افزاید. بازگشت به صدای کودکان و از سوی دیگر، بر شناخت ما از خود، دیگران و جهان می

 و نه وسیله آن، وظیفه است. مسئولیت اخلاقی و انسانی تعلیم و تربیتعنوان هدؼ   به

، یا همان کودکان، پاسخگویی است و گام اول در «دیگری»بزرگسال در قبال صدایِ « منِ »

 پاسخگویی، خوب شنیدن یا شنیدن فعال است.
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های سنتی اندیشیدن به مسائل تربیتی، دیگر توانایی اقناع و راه( 2009) 1هیِتینگ به نظر

 ترکیبِ عدم ل جدید در عمل تربیتی وبر مسائ تأمل و اند داده  دست ازمشروعیت خود را 

های جدید و خلاقانه را برانگیزد حل  تواند جستجوی راه شناسانه، میقطعیت عملی و معرفت

لازم است  تعلیم و تربیتهای مربوط به (. برای خلاقیت در پژوهش8، ص. 2009)هیتینگ، 

های برآمده از این یافته آنان برویم. اول  دستآموزان و دانش  دانش سراغ خود کودکان/

فریند آهای جدیدی بیتواند بینشها در ارتباط با دانش برآمده از تجربه بزرگسالان می پژوهش

های گذشته به ها و سیاستو بازبینی و اصلاح راه تعلیم و تربیتبرای مسائل  های نوو پاسخ

تربیت را نیز  و تعلیم تواند فلسفههمراه داشته باشد. همچنین این رویکرد پژوهشی می

 تر کند. پژوهش با کودکان با معتبر دانستن آگاهی موجود نزد کودکان/تر و شادابچالاک

تواند به کشف و فهم بهتر دنیای آنان بینجامد آموزان و معتبر دانستن صدای آنان می دانش

های علمی و شپژوه افزون بر. ردیقرار گهای آموزشی و تربیتی ملاک عمل گیریو در تصمیم

جهان تری از زیستتواند درک عمیقآکادمیک، توانمندی معلمان در این رویکرد نیز می

های خود را بازبینی و دهد تا به کمک آن فعالیت آموزان در اختیار ایشان قرار کودکان و دانش

 دهی دوباره کنند.سامان
 آموزان انشگرایی در رجوع به صدای کودکان و دگرایی و خاصدوگانه عام

شمول برای کودکان به میان آمد، اما با توجه به کثرت جوامع  اگرچه سخن از حقوؽ جهان

های فرهنگی از کشوری دست داد. تفاوت شمول از کودک به جهان یتوان تعریفانسانی نمی

شمول از کودک را ناممکن  ای به منطقه دیگر، تعریفی جهانبه کشور و حتی از منطقه

شمول از رشد  های جهانها و روایت( سه ایراد بر تعریف88، ص. 2005) 2ودهدسازد. و می

گرفتن،  جمله تنوع در روش یاد های کودکان ازتنوع تجربه گرفتن دهینادشمرد: کودک برمی

شمول ساختن نوع خاصی از  بازی کردن و ارتباط برقرار کردن؛ خطر بهنجارسازی و جهان

ها از کودکی که باعث ها و تعریفدن؛ نسبی بودن این روایتالگوهای فرهنگی رشد و بارآور 

( کودکی را 9990) 3برگیرند. جیمز و پروت های متنوع کودکی را درشود نتوانند همه شکلمی

توان آن را از متغیرهای دیگری  دانند که هرگز نمییکی از متغیرهای تحلیل اجتماعی می

فرهنگی نشان  ای و بین های مقایسهتحلیلهمچون طبقه، جنسیت و قومیت تفکیک کرد و 

                                                      
1. Heyting 

2. Woodhead 
3. James & Prout  
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ای واحد و جهانی. پروت  رو هستیم نه پدیده هها روب اند که ما با طیف متنوعی از کودکی داده

شمول است،  ای جهانکه کودکی پدیده فرض( نیز با تأکید بر لزوم بازنگری در این پیش2005)

مشهود بودن این تنوع انگشت  های کودکی و نیز افزایشبر تنوع رو به گسترش شکل

شدن عبارتی با وجود همه فرآیندهایی که زیر چتر روند جهانی  به ؛(3ص. ، 2005گذارد ) می

انی دیگر، ادن هستند، تنوع و تکثر کودکی، همچون هر پدیده و مفهوم انسد در حال رخ

 ی کودکی سخن بگوییم.جا  بهها تر آن است که از کودکیرستانکارناپذیر است و د

های کودکی از بعُد فرهنگی و اجتماعی، در بحث آموزش و در فزون بر تنوع شکلا

های چندگانه، تنوع نیز با آن آگاهی که از مفاهیمی همچون هوش ،های آموزشی محیط

ایم، واقعیت تکثر و آورده دست بهسواد و تکثر  گرایی شناختیهای یادگیری، تکثر سبک

تنی بر این نگاه کودکان جدا از نماید. مبتر میآموزان روشن های کودکان و دانشتفاوت

های متفاوت و متکثری نیز برای ابراز ، شیوهشان رامونیپهای به پدیده متفاوتشانهای  نگاه

های تنوع و واسطه این سرچشمه گزینند. بنابراین کودکان بهمی دیدگاه و صدای خود بر

گذرانند و این از سر می های متفاوتی از یکدیگر را بیرون و درون محیط آموزشتفاوت، تجربه

 به شان رامونیپها را تفسیرگرانی شبیه به هم از جهان اور نادرستی است که بتوان همه آنب

توجه به این تکثر و اعتبار و  شرط  بهشمار آورد. محیط آموزشی )کلاس درس و مدرسه( 

ها و به آنصداها، گوش سپردن  تواند محل تجلی و بازنمایی ایناهمیت صداهای متفاوت می

آموزان با یکدیگر و با  اصلاح رویکردهای آموزشی خرد و کلان باشد. از راه تعامل دانش

ویژه برای بزرگسالان، پدید  شوند و فهم جدیدی، بههایی نو ساخته میبزرگسالان تجربه

 آید. می

ازن گرایی نوعی تناسب و توگرایی و خاصبنابراین لازم است بین این دو بعُد اساسی عام

ی و فراگیری حقوؽ کودکان و عدالت در حق آنان در شمول جهانگرایی،  ایجاد شود. در بعُد عام

تواند متضمن توجه به صداهای آنان باشد و در تربیت و تعهد به این حقوؽ می و امر تعلیم

تواند به ما در ی کودکان می(هاصدا)های کودکی و گرایی پذیرش تکثر و تنوع شکلبعُد خاص

ها کمک کند. با درک این جهان آنها و در یک کلام زیستهم بهتر جهان، نیازها، برداشتف

های ها و سیاستهایمان معطوؼ به برنامهآل، باید تلاشدو بعُد و ردّ مفهوم کودک ایده

در سطح خرد و کلان، با حضور  صورت گرفته های فراوانآموزشی باشد که مبتنی بر پژوهش

هایی که موضوعش . چنین پژوهشباشدکنندگان پژوهش عنوان مشارکت خود کودکان به

شود صدای است، باعث می آموزان و زندگی آنان با رجوع به صدای خود آنان کودکان و دانش
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عنوان کسانی که در ساخت خود و اجتماع نقشی فعال دارند و بسته به  آنان، به

زندگی  گر کنشهای مختلف سوژه فعال و در دوران مختلف زندگی، در درجه شانیها ییتوانا

ها و ها، توانایی، ویژگیها یمند علاقههایی خود هستند، بیشتر شنیده شود. چنین پژوهش

 کنند و جای تکآموزان را بر ما به شکل معنادارتری پدیدار می جهان کودکان و دانشزیست

 گیرد.محور را گفتگو میگویی و اقتدار بزرگسال

و  هیحاش درهای آموزان باید توجه داشت که گروه صدای کودکان و دانشدر رجوع به 

ی از کودکان توجه  قابلجمله بخش  قرار گیرند. از توجه موردکمتر برخوردار نیز لازم است 

های آموزشی وجود دارند که به دلایل مختلف از آموزش سسهها و مؤخارج از برنامه

گیرند که صدای  وزشی زمانی رنگ واقعیت به خود میاند و اصلاحات و تحولات آم بازمانده

نیز شنیده شود. کودکانی که به سبب  شده  فراموشاین کودکان در حاشیه مانده و حتی 

مند بسیار کمی برای بهره شانسهای اقتصادی انواع معلولیت جسمی و ذهنی، یا محرومیت

ت، کودکان مهاجر، کودکان مثل کودکان کار، کودکان بدسرپرس اند؛شدن از آموزش داشته

هایشان به دلایل فرهنگی از تحصیل آنان جلوگیری بدون شناسنامه، دخترانی که خانواده

ا هایی از تکثر شکلکنند، همگی نمونهمی در اصلاحات  های کودکی هستند که معمولا

 شوند.شود و نادیده گرفته میها نمیآموزشی توجهی به آن

 یر یگ جهینت
آن، باید فرصت « ابزار»و نه  تعلیم و تربیت« هدؼ»عنوان  موزان بهآ دانش کودکان/

گذار باشند. این  داشته باشند صدای خود را ابراز کنند و در مسائل مربوط به زندگی خود اثر

بزرگسال است.  - کار نیازمند پذیرش این حق از سوی بزرگسالان و تعدیل رابطه کودک

تلزم تغییر ( در آغاز بحث مطرح شد، این کار مسb 2004چنانکه با ارجاع به نظر فیلدینگ )

حال از قدرت بسیار کمتری در  هر آموزان به چون کودکان و دانش ساختاری و فرهنگی است؛

مقایسه با بزرگسالان برخوردارند و مسئولیت اخلاقی بزرگسالان فراهم آوردن شرایط 

و  سرنوشت آنان است. نفی کودکی های خرد و کلان مرتبط باگیریمشارکت آنان در تصمیم

و اختلالِ تعریف بزرگسالان از  و دوران کودکی محور از کودکهای آن، تلقی نقصانارزش

ا  ها که یکی از دلایل این به دلیل نادیده گرفتن خود کودکان در این تعریف کودکی عمدتا

ک را واجد ارزش انگاری تاریخی است، باید جای خود را به رویکردی بدهد که کودنادیده

داند. بازنگری انتقادیِ نظری در ، فعال و دیدگاهش را شایسته رجوع میگر کنشذاتی، 

شمول از کودک و دوران کودکی، پذیرش  گرا به کودکی، ردّ انگاره جهانرویکردهای بزرگسال
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های فرهنگی جهان و اقلیمزیست برحسبهای کودکی و صداهای کودکان تکثر و تنوع شکل

و باور به برخورداری کودکان از حقوقی برابر با دیگر  و کنار جهان وت کودکان در گوشهمتفا

شمار  نیاز رجوع به صدای کودکان بهها پیشدر مورد امور مرتبط با زندگی آن افراد جامعه

 روند. می

عنوان راهبردی گفتگویی و مبتنی بر پارادایم کیفی در پژوهش،  کودکان، به« با»پژوهش 

گذاری صدای کودکان در اصلاحات  شرایط اثر فراهم کردنتواند محمل مناسبی برای می

اول از کودکان و امور  در دستیابی به دانشی بدیع و دست تواندآموزشی باشد. این راهبرد می

سویه و گفتگویی میان کودک  ای دومرتبط با زندگی آنان کمک کند؛ دانشی که در رابطه

های ما برای اصلاح، است. آنچه در جریان تلاش شده جادیامشارکتی صورت  بزرگسال و به

تربیت ضروری و دارای اهمیت  و زمینه تعلیم نوسازی، بازبینی یا هر کنش بازنگرانه در

بنیادین است، مشارکت دادن صدای کودکان در این فرآیندهاست. یک بعُد این مشارکت و 

است که بزرگسال از جهان کودکان و مسائل آن  گذاری مربوط به شناخت و دانش نوینی اثر

 موردهای آموزشی گذاریریزی و سیاستتواند در برنامهآورد و این دانش میمی به دست

قرار گیرد. بعُد دیگر مربوط به عرصه عمل تربیتی است که در آن کودکان و  استفاده

و اینجا نیز صدای آنان  دحضور دارنآموزان در کنار مربیان و مسئولان دیگر تربیتی  دانش

توان و به مشارکت گرفته شود. پژوهش با کودکان را می شده  دهیشنباید در مسیر تربیت 

پرورش با هدؼ دخالت دادن  و ی تغییرات اصلاحی در قلمرو آموزشها رانه شیپیکی از 

کرد. ها و اسناد بالادستی آموزشی قلمداد آموزان در تدوین سیاست صدای کودکان و دانش

نتیجه تکثر  دهی به صدای کودکان و درهای شکلدر این میان، دقت در خاص بودن موقعیت

 صداها، در کنار عام بودن حقوؽ کودکان در بازنمایی صدای خود به یک اندازه اهمیت دارد.
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