
 

 

 

 

 
 شیوع عصر خودآفرین در برنامه درسی (.9399) علیرضا ،هوشمند و بختیار ،شعبانی ورکی

 27-7 .(، صص2)5 ،یتدوفصلنامه فلسفه ترب. کرونازیستی و 99-کووید جهانی

  پژوهشی ػ علمی دوفصلنامه

 

 1کرونازیستی و 91 -کووید جهانی شیوع عصر خودآفرین در برنامه درسی
  3علیرضا هوشمند و 2بختیار شعبانی ورکی

 چکیده

جمله آموزش تحت تأثیر قرار گرفتند. دغدغه  های مختلفی ازو بیماری کرونا، حوزه 99-زمان با شیوع ویروس کووید  هم

کرونا دو نظام عمده ادامه جریان آموزش در چنین شرایطی به همراه احتمال مزمن شدن یا تأثیرات آن در دوران پسا

افزاری ن داشت تا به ادامه کار در بستر فضای مجازی و نرمو آموزش عالی را بر آ آموزش و پرورشآموزشی کشور در 

؛ ها عبارتند از نشان داده شده است که این ویژگی های آنمتداول با نظر به ویژگی رویکرد ،بپردازند. در این مقاله

هنده ماهیتی د  ، مبتنی بر روابط خطی و ثابت شکلشده  نیتدوای، از پیش ، متمرکز، رشتهشده استانداردنگر،  بخشی

های منتظره را ندارد. در ادامه، به زمینه که یارای مواجهه با شرایط غیر« مرداب برنامه درسی»با عنوان  برنامه درسیبرای 

گی، آشوبناکی، الساعهکنونی از قبیل عدم توجه به موقعیت، پیچیدگی، خلق برنامه درسیهای مربوط به دشواری

های نابسنده افراد برای کافی، مهارتهای ضعیف یا ناساختسائلی از قبیل شرایط و زیرای در کنار می و شبکهز یمرکزگر 

های ناظر بر فضای از قبیل ابزارها، اینترنت و محدودیت ازین مورداقدام در چنین شرایطی، مسئله دسترسی به وسایل 

مثابه   خودآفرین به برنامه درسییدارشناسی، پد  ی عصبها مفروضه. در پایان، با نظر به است  پرداختهها مجازی و رسانه

ای و تراپیوسته برای مواجهه با مسائل شبکه های جهان پیچیده، نامتعین،تلزامنگار و متناسب با اس ردی تمامرویک

 است. شده  ارائهآموزشی مرتبط در دوره کرونازیستی 

 

 کرونازیستی ،رشناسیپدیدا  عصب ،آفرینخود برنامه درسی برنامه درسی، واژگان کلیدی:
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 مقدمه
و  نیست بنیادی و همواره ثابتی اصل جهان بر پایه کمیّ از ند که تلقیای بر این باور  عده

 قرار تشکیک مورد 2اندیشمندان مانند گودل برخی از سوی ریاضی 1قطعیت سرشت یحت

برخی بر این چند که امور قطعی انکارناپذیر وجود دارند.  هر (،2099، 3گرفته است )بارو

تواند در بستری از مثابه فعالیت و کنشی اجتماعی نمی  به آموزش و پرورشند که اعتقاد

زندگی با  برنامه درسیقطعیت یا نظر و عملِ همواره یکسان پیگیری شود. در حقیقت 

، 5گیالساعه، خلق4یادگیری و یادگیری با زندگی است و جهان در مواردی دارای عدم قطعیت

اندازهای جدیدی را برای کلی سیلان زندگی واقعی، چشم به طورای و های فرارشتههمکاری

 6دندان شمشیری ببرهای برنامه درسیرا از  آموزش و پرورشسازد و نمایان می برنامه درسی

به  9ویکم در ووهان قرن بیست 8( تا شیوع کرونا ویروس9939، 7سنگی )بنجامین دوران پارینه

تواند همواره در نمی آموزش و پرورشرساند. بنابراین گشتی و زایندگی میطریقی پویا به فر 

های جدید برآمده از حلحالتی ثابت به کار خود ادامه دهد و مستلزم روی آوردن به راه

( که لزوم گذر از تعهد 9، ص. 9976، 10تحولات در مواجهه با موانع و مشکلات است )وبستر

 دهد.را نشان می آموزش و پرورشدر  های ثابتبه برخی از پارادایم

به  11آورد ویروسی گذراند که رهنظیری را از سر میزیسته بی در روزگار حاضر، بشر تجربه

 های از قبل مشخصبینی، معادلات و پیش13است. با شیوع بیماری کرونا 9912-نام کووید

ست، پزشکی و ریختگی شد. اقتصاد، سیا  همهای مختلف دچار بحران و بعرصه شده در

و  اند گرفته قرارهایی هستند که بیش از بقیه تحت تأثیر این بحران جمله حوزه آموزش از

ا در آینده نیز ادامه خواهد داشت. برای هر یک از این حوزه پیامدها و عواقب آن ها احتمالا

                                                      
1. certainty 

2. Kurt Godel 

3. Barrow 

4. uncertainty 

5. emergency 

6. Saber tooth curriculum 

7. Harold Benjamin 

8. Coronavirus 

9. Wuhan 

10. Webster 

11. virus 
 مخفف ویروس کرونا است. covمخفف نو و  nاست که در آن  nCov-2019گرفته از بر  99 -وویدک.  12

13. Coronavirus disease 
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ایی ج  گذشته کار را بهناشناخته بودن ویروس کرونا نسبت به اسلاؼ خود، از زمستان سال 

، 1است. قرنطینه داشته  نگهکه آن را همچنان در برابر تمام هیمنه انسانی، غالب  رسانده

هایی چون تعطیلی مراکز مختلف اقتصادی، آموزشی، لغو گذاری اجتماعی و پدیدهفاصله

دیگر در دوره کرونازیستی  مشابه ی و صدها پدیدهررسمیغسفرها و تعطیلی کارهای رسمی و 

تعطیلی  99-جمله پیامدهای شیوع ویروس کووید هستند. از درک  قابلنیا در سرتاسر د

 منظوره بهای تجمع افراد انسانی و عنوان کانونه ارس، مراکز آموزشی و دانشگاهی بمد

جلوگیری از شیوع بیشتر این بیماری بوده است. در چنین شرایطی ضمن اینکه هیچ ادعایی 

و آموزش عالی  آموزش و پرورشهای درسی جاری رنامهبینی چنین شرایطی در بمبنی بر پیش

وجود ندارد، ترس از واگیری و سرایت بیماری گریزی جز در خانه ماندن و بستن مدارس و 

 مراکز آموزشی باقی نگذاشت.

در دوره شیوع، قرنطینگی و  برنامه درسیدر این مقاله، ضمن بررسی وضعیت 

 3پدیدارشناسی های عصبابتنای به مفروضهبا  2خودآفرین برنامه درسیکرونازیستی، 

و نظام اداری با  پیشینی ی تعینِّ جابپیشنهادی،  برنامه درسیاست.  شده شنهادیپ

است. روش در این  5انگاریو تمامیت 4مبتنی بر فراگیری ویکردهای از بالا به پایین و خطی،ر 

 ای اززنجیره به ناظر است و گرفته قرارموسّع آن مدنظر  مقاله با توجه به مفهوم

نمایان است. بر این اساس،  هاگزاره بیان نحوه و هاسبک استدلال هاست و در استدلال

خودآفرین در دوران  برنامه درسیی اصلی مقاله در مورد ادعاهای طرح نخست زمینه

است و ضمن بیان  شده  مطرحدر دوران شیوع کرونا  برنامه درسیبا بررسی  کرونازیستی

و آموزش عالی، با نظر به نقش موقعیت،  آموزش و پرورشو نقد عملکرد رایج در  هادشواری

نگار ، رویکرد خودآفرین و تمامبرنامه درسیبودن عوامل مربوط به  فردبه  منحصرشرایط و 

 در دوران کرونازیستی پیشنهاد و توجیه شده است. برنامه درسی

 

 

                                                      
1. quarantine 

2. autopoietic 

3. Neuro-phenomenology 

4. ecumenical 

5. Holographic 
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 در دوره بحران برنامه درسی
و توسعه آن، شرایط  آموزش و پرورشها و اسناد جهانی مربوط به وهشکلی در پژ  به طور

ها برای تعلیم و تربیت دلیل موانع اساسی که در خلال آن به ای مانند جنگ یا بیماریهویژ 

ناظر به شرایطی است که  آموزش و پرورشبحران در »شوند. تلقی می 1شود، بحرانایجاد می

مواردی از قبیل مسائل سیاسی، اقتصادی، تهدیدهای در آن دسترسی به آموزش بر اثر 

(. 2009، 3نقل از هاروود و انیس ، به2)بورد« شودسلامت و عوارض محیطی دچار اختلال می

 4گیرهای همه به علت بیماری تعلیم و تربیتیل یا قطع دسترسی افراد به محرومیت از تحص

ش از شیوع بیماری کرونا، ویروس شوند. پینیز در زمره موارد مشخص بحرانی قلمداد می

کننده سلامت در کشورهای  ترین بحران و تهدیدعنوان اصلی  و بیماری ایدز به 5یو یآ اچ

 هرگونهقطع یا  ،وجود نیا با(. 2005های درسی را متأثر ساخته بود )بورد، برنامه ،مشخصی

 مواقع کدام از  د در هیچعنوان یکی از حقوؽ مسلم افرا  به آموزش و پرورشاختلال در جریان 

 (.2008، 6پذیرفته نیست )کنوانسیون حقوؽ کودک بحرانی

موجب شیوع بیماری کرونا و در حین سال   العاده بهدر ابتدای اعلان وضعیت فوؽ

عمومی و آموزش عالی  آموزش و پرورش، نظام آموزشی کشور در دو سطح 9398-99 یلیتحص

های درسی دچار اختلالات و تغییراتی شد. تجربه برنامهیند معمول را تجربه نمود و آقطع فر 

توان در چهار سطح در نظر گرفت که برگرفته از راهبردهای مواجهه با چنین شرایطی را می

با  برنامه درسیدر مرحله نخست،  در بحران است؛ آموزش و پرورشهه با کلان مواج

دوم و  شود. مرحلهمی رو روبهنی گی مربوط به شرایط جدید یا بحراالساعه نوظهوری و خلق

و جریان آموزش در حین بحران است و در  برنامه درسی 8و احیای 7سوم مربوط به بازیابی

 - 928، صص. 2002، 10گیرد )میلر و آفولترمدنظر قرار می برنامه درسی 9مرحله آخر، بازسازی

                                                      
1. crisis 

2. Burde 

3. Harwood & Anis 

4. epidemics 

5. HIV 

6. Convention on the Rights of the Child (CRC) 

7. recovery 

8. rehabilitation 

9. reconstruction 

10. Miller & Affolter 
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لی مطلق جریان آموزش در کشور، تعطی 99-زمان با اعلان خطر شیوع ویروس کووید  (. هم923

موکول  آن از بعدهای جایگزین به  حل در حداقل زمان ممکن انجام گرفت و اندیشیدن به راه

 آموزش و پرورشهای رسمی که مسئول اصلی و مستقیم ها و سازمانی دولتکل به طورشد. 

طی های بحرانی هستند از انجام نقش و تعهد خود به صورت مطلوب در چنین شرای در دوره

(. توجه ناکافی در پرداختن به بعضی از شرایط در اسناد کلان از قبیل 2005قاصرند )بورد، 

گیر شدن توسط آن، تا نار گستردگی بیماری کرونا و غافلها در کهای محیطی و بحرانآسیب

ترین راهکار مدیریت متمرکز بحران عنوان ساده  به برنامه درسیحدی منجر به منزوی شدن 

رحله شد. این دستور از طرؼ ستاد ملی پیشگیری از شیوع کرونا ابلاغ و توسط هر در این م

 دو نظام آموزشی اجرا گردید.

با پشت سر گذاشتن مرحله نخست و آگاهی از تداوم شرایط قرنطینگی بر احیای جریان 

  بهزده در مسیر تطابق با شرایط موجود، بازیابی و  بحران برنامه درسیآموزش تمرکز شد و 

اصلاح و احیا شد. فراهم شدن مقدمات اولیه برای استفاده از شبکه آموزشی  جیتدر 

آموزان )شاد(، استفاده از بستر فضای مجازی، تهیه محتوای الکترونیکی، معرفی  دانش

های دیداری و شنیداری برای ادامه روند ی مختلف آموزشی و استفاده از رسانهافزارها نرم

 و  چیپهای درسی با اهبردهای این مرحله دانست. بر این اساس، برنامهتوان از ر آموزش را می

برنامه های مکرر محتواهای شدن ادیز  و  کم اوان در این مدت ادامه داشته است؛ی فر ها خم

، روشن نبودن چگونگی ارزشیابی و عدم اطمینان از کیفیت و اجرای صواب آن در درسی

ا اضع های کلان و اعلام نظرات و موبرنامه ی و روزرسان  بهمتفاوت و متضاد در کنار  بعضا

های ضمن خدمت های آموزشی، توجه به آموزشی فنی شبکهها رساختیز تجدیدنظر در 

یند آموزش و توجه بیشتر به کمبودهای آدر فر  ءبرای معلمان، مشارکت دادن اولیا

، بر مبنای تحلیل بیترت  نیا  بههای این دوره است. افزاری بخشی از فراز و نشیب سخت

و با ابتنا  99-در ایام شیوع ویروس کووید برنامه درسیدر تجربه  شده  مشاهدههای دشواری

مثابه   خودآفرین به برنامه درسی، آموزش و پرورشپدیدارشناسی  در عصب متأخربه تحولات 

لی این عنوان کانون اص  دوران کرونازیستی به برنامه درسیبدیلی برای بازسازی و نوسازی 

 است. گرفته قراری بررس موردمقاله 

 در دوره شیوع و قرنطینگی برنامه درسیهای دشواری
یی به دلیل گراو تعینِّ پیشینی در همه موارد و بخشی هایی از قبیل قطعیتویژگی

یی لازم دور آرا از انعطاؼ و کار  برنامه درسینابسندگی در انطباؽ با شرایط ویژه و بحرانی، 
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های کوانتومی صدور احکام کلی مربوط به رخدادهای جهان . امروزه در پی دیدگاهندک می

برنامه است.  گرفته قرار دیترد موردتا حدی توسط برخی  خارج حتی در علوم طبیعی نیز

توان با استعاره های محدود از کلیت حیات انسانی را میانگاری و ساحت مبتنی بر ذره درسی

اما چون دیگران  ی نیستتوصیف نمود. اگرچه عنوان خوب و مناسب« 1مرداب برنامه درسی»

تواند مورد استفاده باشد و جایگزین دیگری برایش یافت  اند و تا حدی می برده به کارآن را 

چنانکه در معنا و مفهوم  برنامه درسیشود. این نوع  به ناچار از آن استفاده می است نشده

و چسبندگی به  آموزش و پرورشیند آکردن افراد و فر   ولاین واژه نهفته است، در پرتو مشغ

 شود. ها میکشیدن آن ریز به  منجر تینها درشود که ابعاد خاصی را سبب می

 اما اغلب  منفعل شودکلاسیک حفظ می برنامه درسیی چند چارچوب و عناصر شکل هر

ت و چسبندگی به اه ثبابه همر  جاری هایموقعیت و شرایط برابر در انعطاؼ عدم و بودن

ا عاد معین، زمینهبرخی از اب بستری برای سوداگری آموزشی محسوب  ای برای رکود و بعضا

آموزان،  یی از راه تهییج دانشسودجودار، عنوان معضلی ریشه  شود. سوداگری آموزشی بهمی

 برنامه درسیکه نتیجه استحاله در اهداؼ است های آموزشی مثال برای خرید بسته به طور

نگر که بر ماهیت انسان اقتصادی، انسان اجتماعی و حتی های درسی بخشی. برنامهاست

سلسبیلی، به نقل از  9987، 2هسکنند )جداگانه تأکید می صورت  بهشکوفا انسان خود

دانست. در آموزش  برنامه درسیهایی از این نوع توان تا حدی مثال( را می42، ص. 9382

انسانی  حیات از خاص بعدی به با چسبندگی نیکارآفر قبیل دانشگاه  هایی ازعالی نیز مثال

 – گرا و موضوعیهای علمی یا تهدید آن و همچنین رویکردهای نخبهو غفلت از جنبه

توانند های اساسی برای کار و زندگی، تا حدی هر یک میای با غفلت از مهارت رشته

 باشند.  برنامه درسیمصادیقی از این نوع 

های های تجربی، جنبهمختلف از قبیل آزمایش و داده 3هایناپذیری نگاره ترکیب

شهود فردی، کارکردهای عالی مغز و محیط و  و  های دیجیتال، کشفپدیدارشناختی، فناوری

کند که منجر به را مشخص می برنامه درسیای دیگر از مفهوم این نوع جنبه ،موقعیت

 از بیگانگی جهینت درهای زیسته و تکیه صرؼ بر تجربهتجربی یا  علوم به انحصاری ابتنای

شود. خواست اجتماعی می برنامه درسی در علمی دقت گرفتن یا نادیده زندگی ژرؼ معنای

                                                      
1. Swamp 

2. Glen Hass 

3. Holons 



 9311، پاییز و زمستان 9، شماره 5سال                                                 تفلسفه تربیدوفصلنامه       93

اندیشی لازم ارکان مختلف با عدم برای ادامه آموزش در دوران کرونازیستی، مصلحت

چنین شرایطی و اصرار بر استفاده های لازم برای یی زیرساختآاطمینان کافی از وجود یا کار 

حسب ضرورت اما بدون توجه از قبیل تلویزیون، با فوریت و بر هایی از فضای مجازی و رسانه

را به فضای مجازی احاله نمود. در  برنامه درسی، ازین موردها و الزامات مطلوب به محدودیت

چهره به   به  زش چهرهفوری و بدیل آمو حل  راهعنوان یک  نظر داشتن آموزش مجازی به

بیشتر در  رفتن فروزدن و  پا و  دست منزله  بههای ناکافی، شاید تا حدی  همراه زیرساخت

. تجربه زیسته )یکی از نویسندگان مقاله( در اوائل 1مردابی با عنوان آموزش مجازی است

ای از  ی افتادن عدهسخت  بهسردرگمی و  آموز )شاد( زمان استفاده از شبکه آموزشی دانش

فردی  دهد. روابط میانندیده و ناورزیده در این عرصه را نشان می  معلمان و مدرسان آموزش

ا در تدریس، کنش و واکنش به چیزی بیش از  های عاطفی و هدایت و راهنمایی درسی معمولا

شود و میدان عمل معلم تا حدی آموزان ختم نمی تدریس و برخط بودن معلمان و دانش

دهند که نقش و جایگاه معلم و توجه به ها نشان میپژوهش که  یحال درمحدود است، 

، 2098، 2یند آموزش دارد )ماکوویکآآن تأثیر بسزایی در فر  دهنده  توسعهعوامل سازنده و 

تواند کمبودهایی از قبیل مواد آموزشی را نیز در چنین شرایطی جبران ( و می33-43صص. 

 (.2003، 3نماید )دبِری و همکاران

( در پژوهش خود به پایین آمدن عملکرد و حتی ایجاد 2003) 4گرینگلاس و بروک 

ای از معلمان به سبب وجود استرس اشاره دارند که در کنار عدم  های منفی در عده نگرش

است. توجه به نیازهای  توجه  قابلآشنایی و مهارت آموزش در فضای مجازی، موضوعی 

های ها موجب به حداقل رسیدن چالشمعلمان در بحرانآموزان و  روانی و عاطفی دانش

را از  برنامه درسی( و در صورت غفلت از آن 2002، 5شود )سومرزتدریس و یادگیری می

ها، کلیتِ وجود انسان و جهان را مدنظر قرار ای که با پرداختن به چراشناسانه مفهوم غایت

ی آزمایش و خطای آموزش مجازی، دور نموده و به بستری برا ،(2096، 6دهد )نالمی

                                                      
در به دلیل دسترسی پیدا کردن به فضای مجػازی بػرای یػادگیری دروس مدرسػه، عػلاوه بػر بػروز برخػی از مشػکلات آموزشػی، که چرا   . 9

  اند. های نامناسب هم مراجعه کرده سایتبرخی از به  ، گاهآن ها علاوه بر فراگیری دروس ای از عدهحاشیه 
2. Makovec 

3. de Berry & et al 
4. Greenglass & Burke 

5. Sommers 

6. Null 
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افزارهایی ای توسط معلمان یا ارائه نرمهای تلویزیونی و رسانهافزارهای آموزشی، نمایش نرم

ا با تأکید بر جنبه مواردی چیزی جز تغییر  درشود که های فنی و زیباشناختی تبدیل میصرفا

ا  یافته ابزار  تنزل تر و ص و مجالی رسمیمحملی برای چسبندگی به بعُدی خا و بعضا

ای از سوداگران کالای  های آموزشی در این دوره نیست تا عده مخاطب برای برخی سوداگریپر 

 پیش تبلیغ و عرضه نمایند. از  خود را بیش

کید بر اصل قطعیت در موارد زیادی است که در این دوره، تأ برنامه درسیدیگر دشواری 

حساب  های جدی برای آن بهها چالشالی پدیدهالساعه و تضادهای احتمهای خلقموقعیت

همچنان نیازمند تحول با  برنامه درسیدهد که آیند. تجربه دوران کرونازیستی نشان میمی

آن و ضمن  بر اساس( که 2098، 1خلق زبانی جدید از مفاهیم است )ارنشتاین و هانکینز

 ود.توضیح مبانی متضاد و موضوعات ناسازگار به هدؼ خود نائل ش

عنوان یکی از  به برنامه درسیها در ی پدیدارها و حذر از توجه به پیچیدگیساز  ساده

( در پژوهش خود 2011) 2وردشواری دیگری است. گی و وی برنامه درسیهای این نوع ویژگی

 توجه موردها های محدودی از پدیدهشود فقط جنبهی باعث میساز  سادهکه  اند کرده  اشاره

آموز، محیط و فضا، معلم، فناوری و میزان دسترسی به  میان دانش. بدین ترتیب قرار گیرند

ساز خود را  کدام هرشود و به عبارتی لحاظ نمی ها یدگیتن  درهمی و منطقهای آن، وابستگی

ا آموز  دانش که  یحال درکنند. کوک می های آموزشی نیست که باید یک اپراتور شبکه صرفا

فضای مجازی  فردی در بستر های بینتگاه سپری کند و ارتباطمدت زمانی را پشت دس

 نادیده گرفته شود.

های آن، واقعیت بر اساسمحدودیتِ مبتنی بر تفکیک، زمینه دشواری دیگری است که 

شوند و کلیت حیات انسانی از طریق عناصر مجزا از قبیل مربوط به حیات انسانی مثُله می

ی قرار بررس مورد هم با ارتباط یبجداگانه و اغلب  به طورنگ ن، مغز، روان و محیط یا فرهبد

های مختلف واقعیات مربوط به انسان منجر به دشواری عدم گیرند. تفکیک میان جنبهمی

های ، درک برخی از پدیده3عنوان دیگری  فراگیری شده است. توجه به جهان یادگیرنده به

ای محدود عوامل مناسبی در سازگار نمودن ه بینی ناوابسته به نظم پیشین و گذر از پیش

 افراد با شرایط و موقعیت هستند.

                                                      
1. Ornstein and Hunkins 

2. Gay & Weaver 
3. other 
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 برنامه درسیشوند تا باعث می 2و کارکردگرایی 1گرایی های فلسفی از قبیل عینیتمفروضه

 برنامه درسیگیرند و عینی و قابل تبیین تلقی شود. بنابراین هدؼ و محتوا در رأس قرار می

 موردشود. منطق آموز ارائه می محتوا، نتایج و ارزشیابی به دانش ای شامل اهداؼ،در بسته

است.  برنامه درسیترین راه برای صرفه در چنین رویکرد صفر و یکی و مسیر خطی به نظر

 است که ییرفتارگرامبتنی بر  برنامه درسیدر دوران شیوع، یادآور  برنامه درسیاین رویکرد به 

دانند. های قطعی و لایتغیر میآن را دارای مفروضه (278، ص. 1987) 3دابسون و دابسون

سازی گرا در قالب پیادهدهد که تفکر عینیمی دوره کرونازیستی نشان برنامه درسیتجربه 

  بهای به روال سابق دنبال شده است؛ تا جایی که  در موارد قابل ملاحظه برنامه درسی

ابی، اهداؼ و کارکرد آن در دوره کرونازیستی یا هنوز ساختار مناسبی برای ارزشی مثال  عنوان

ی خوب  بهبرای این دوره  برنامه درسیبدنی و هدؼ از آن در مواجهه با دروسی مانند تربیت

 تبیین نشده است.

های درسی با رویکرد های خاص با بروندادهای مشخص در برنامهتأکید بر یادگیری

وسیله  -تنی بر پارادایم هدؼ هایی مبظر است. چنین نمونهنفنی مد -علمی

شود تر باشند، احتمال محقق شدن اهداؼ بیشتر میهستند و هر چه ابزارها دقیق

ا چنین  شود. فشارها در جهت چنین قابل ارزیابی فرض می برنامه درسیو اساسا

های علمی از قبیل زیست، فیزیک و باعث افزایش توجه به حوزه برنامه درسی

برنامه مربوط به حوزه صنعت در  4تفاده از نظریه ماشیناس جهینت درشیمی و 

 (.210 -211، صص. 2018هانکینز،  و )ارنشتاین شده است درسی

آموزش های در آموزش مجازی نیز الگوهای آموزشی رایج بیش از اینکه معطوؼ به اصالت

ها اغلب شوند که در آنی اینترنتی میکارها و  کسبباشند، مربوط به  و پرورش

کننده   یینتع وضوح  بهفایده مدنظر است و  -ستانداردسازی و بهبود مدیریت و هزینه ا

 ی آموزش مجازی فعلی در دوره کرونازیستی است.مش خط

شود به کارکردهای انفکاک از عمل و نادیده گرفتن نقش حضور و بودن انسان باعث می

توجه به نفس و دستگاه  پدیداری که متضمن عنوان  بهعالی شناخت از قبیل یادگیری 

اگر به ابزارهایی که در »تنیدگی با بدن و جهان است، توجه کافی نشود.  همشناختی و در

                                                      
1. Objectivism 
2. Functionalism 

3. Dobson & Dobson 

4. Machine theory 
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های انسانی توجه نشود، اعمال و تجربه ،پیرامون قوای شناخت و قضاوت انسانی وجود دارند

به  (؛57. ، ص9983، 1)گلمن« شودهیجان کامپیوتری فرض نمی های بیچیزی بیش از برنامه

سانه یا شود که قادر است تمام آنچه را که در ر عبارتی انسان موجودی منفعل فرض می

که شناخت به   حالی در تی یاد بگیردبدون هیچ نقش و مشارک شودفضای مجازی ارائه می

؛ 2004، 2است )نوی میتعم  قابلافتد، یندهایی که بین ذهن و بدن و محیط اتفاؽ میآتمام فر 

های فردی در کار با های میان فردی و مهارت(. غفلت از تعامل، ارتباط2096، 3گالاگهر

زلت دوره کرونازیستی را از ارزش و من برنامه درسیهای نوین و ابزارهای دیجیتال  فناوری

آموز یا معلمی که هیچ سابقه یا آگاهی قبلی از  مثال، دانش به طور نماید؛کمتری برخوردار می

ندارد یا حتی به دلایل مختلف امکان  برنامه درسیارهای فضای مجازی برای افز کار با نرم

مکان دسترسی به تاپ، تبلت و ا مندی از وسایل و ابزارهای لازم از قبیل لپبرخورداری و بهره

دوره کرونازیستی دچار بحرانی مضاعف  برنامه درسیبا  در تعامل فعالانه اینترنت را ندارد،

 شود.می

نگری که های مربوط به تعینّ، قطعیت و بخشی، دشواریشده  مطرحه مباحث با توجه ب

اند در و آموزش را تحت تأثیر قرار داده برنامه درسیدر مواردی در دوره شیوع و قرنطینگی 

 آمده است: 9جدول شماره 
 قرنطینگی و شیوع دوره در برنامه درسی هایدشواری -9جدول 

 آموزش و برنامه درسیاثر بر  دشواری

 مرداب برنامه درسی نگریپیشینی، تأکید زیاد بر قطعیت و بخشی تعینّ

ا  چسبندگی به ابعادی خاص  سوداگری آموزشی و رکود استحاله اهداؼ، و بعضا

 برنامه درسی در علمی دقت گرفتن نادیده یا زندگی ژرؼ معنای از فاصله گرفتن های مختلفنگاره نمودن فرض ناپذیر ترکیب

ا ها شواکن  توجه زیاد و گاه انحصاری به تغییر ابزار هیجانی در قبال فضای مجازی ی بعضا

 و معیارهای اصیل تربیتی برنامه درسیهای دور شدن از غایت انفعال زیاد در مقابل فضای مجازی

 عدم توجه کافی به موقعیت و عمل متناسب اقناع عمومی و برخی از اقدامات دستوری

 ناسازگار ها و مبانیگیالساعهخلق توانی در توضیح کم صل قطعیتید زیاد بر اتأک

ای در های شبکهدیده گرفتن وابستگیهای پیچیده و ناغفلت از برخی از  ارتباط هاپیچیدگی کافی به و عدم توجه یساز  ساده

 برنامه درسی

 های انسانیتفکیک و مثُله نمودن واقعیت عدم فراگیری کافی

ی توجه به جاب فایده –گرایی و مدیریت هزینه  توجه قابل ملاحظه به ماشین یاستانداردساز یی و گرا ینیعتوجه به 

 و آموزش عالی آموزش و پرورشاصالت 

 برنامه درسیغفلت از حضور کافی انسان در  کاهش فعالیت و عاملیت در محیط

                                                      
1. Goleman 

2. Noe 

3. Gallagher 
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دارند که  مه درسیبرنای بر راتیتأث 9در جدول شماره  شده مطرحهای هر یک از دشواری

زمان به صُور  شود. در پرتو توجه همهای آموزش در دوران کرونازیستی میمنجر به نابسندگی

های جهان در بستری معنای در نظر داشتن پدیده  مختلف از پدیدارهای متفاوت که به

 گرفت. نگارِ خودآفرین در نظرتوان پدیداری تمامرا می برنامه درسییکپارچه است، 

 دوره کرونازیستی برنامه درسیآفرینی؛ ضرورت دخو
های آموزشی نسبت به استفاده از فضای مجازی و شیوع کرونا واکنش نظام چند هر

های درسی برای موج سازی برنامهحال ضرورت آماده  عین دیجیتال را سرعت بخشید، در

های سنتی و توجه به گیریهای مرسوم، تصمیم. گذر از روشدادنشان نیز چهارم آموزش را 

های کشاورزی، انقلاب  های موج چهارم آموزش هستند که پس از دورهخودآفرینی ویژگی

افکنی آموزش مجازی در  گیرد و بستر مناسبی برای پیصنعتی و عصر الکترونیک قرار می

های هستی، در نظر به پدیده نگار تمام(. با رویکرد 9397ورکی،  عصر دیجیتال است )شعبانی

( 9946-2009) 1های فرانسیس وارلاها و با الهام از اندیشهی آندگیتن درهمداشتن پیچیدگی و 

های خودآفرین را برای شرایط و موقعیت برنامه درسیتوان پدیدارشناسی می در عصب

ی برای موج چهارم آموزش با توجه به کل به طوراز قبیل دوران کرونازیستی و  نشده  ینیب شیپ

 ی حاکم بر جوامع گوناگون در نظر گرفت.شرایط فرهنگ

نگار، طرد ثنویت و بسط عین و شناسی تمامهستی بر اساسخودآفرین  برنامه درسی

گیرد. ( شکل می99، ص. 9999و وارلا،  2پدیدارشناسی )روی، پتیتوت، پاچود  ذهن در عصب

، 2094، 3رکنشینی علوم شناختی از تأکید بر نماد درونی صرؼ پیرامون شناخت )کلا عقب

ا 940ص.  های ذهنی در درون فرد و در نظر گرفتن ریشه ( و ردّ تحقق کارکردهای صرفا

این موضع هستند. از  دیمؤ( 9994، 4ها توسط ویگوتسکی )مولاجتماعی در محیط برای آن

 فقط  نهاندیشد، پدیدارشناختی، در کارکردهایی از قبیل تفکر، آنچه می  دیدگاه عصب

حسی و تعاملات مبتنی بر  موجودِ زنده و شبکه غز، بلکه کلیتی از ارگانیسمعضوی به نام م

                                                      
1. Francisco Varela 

2. Roy & Petitot & Pachoud 

3. Clark 
4. Ian Moll 
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ا باید بر نقش روحانی نفس اینه (. علاوه بر9963، 1اشتراوسآن با جهان زیسته است )

 د.سانی در امر ادراک و شناخت نیز تأکید کر ان

( و 9399، 2گراست )ویلسونضمنی و کل پدیدارشناسی غیرقطعی،  دانش از منظر عصب

گردد. این اصل که مبتنی بر فلسفه شناخت با حضور انسان و پیوند با عمل حاصل می

شود )وارلا، تامپسون شناخته می 4عنوان فعالیت پویای ارگانیسم در محیط  است به 3بدنمند

 و عمل با خورده  مند، گرهموقعیت الاذهانی، بدنمند،آن بین بر اساس( و دانش 9999، 5و راش

(. فعالیت 2096است )گالاگهر،  محیط های جنبه دیگر و ها اوریفن ابزارها، در یافته  یتجل

شناختی  عنوان موجودی زنده از منظر زیست  معنای بودن به  پویای ارگانیسم در محیط نه به

های فیزیکی، زیستی، اجتماعی برآیند جنبه و 6بلکه عاملیت ارگانیسم در موقعیت شناختی

پدیدارشناسی،   واجد جنبه روحانی است. در عصب -از منظر ما  -انی وو حتی فراانس

یادگیری نسبت مستقیمی با عاملیت و فعالیت پویای ارگانیسم در محیط دارد و غفلت از 

 برنامه درسیکنندگان اصلی  عنوان مشارکت  آموز به شود تا به معلم و دانشآن باعث می

ا بهدوره کرونازیستی توجه کافی نشود. تو در  برنامه درسیعنوان کاربر   جه به معلم نه صرفا

ای در کننده گرِ متخصص و مشارکت های دیجیتال، بلکه معلم تسهیلفضای مجازی یا ابزار

 ساخت دانش است.

است که میان شواهد پدیدارشناختی  7پدیدارشناسی تحدید متعامد  شناسی عصبروش

های عینی و ذهنی که جنبه 8با تعادل بازاندیشانه. قائل استو شواهد شناختی اهمیت برابر 

صورت حرکت  9گرایی به سمت شمولیت و انتگرال جانبه دهد، از یکرا در کنار هم قرار می

در  دهیتن  درهمای از عوامل و روابط چندگانه، متعامل و و هر پدیدار شامل شبکه گیرد می

 (.9399قی و مقیمی، خندورکی، امین شود )هوشمند، شعبانینظر گرفته می

                                                      
1. Straus 

2. Edward O. Wilson 

3. embodiment 

4. Enactive 

5. Thompson & Rosch 

6. anactment 

7. methodology of reciprocal constraints 

8. reflective equilibrium 

9. integral 
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 علوم نکردن فرض هایی از قبیل جدابودن و آموزه  اصولی از قبیل غیردیسیپلینی اساسبر 

پدیدارشناسی وجود دارد   که در عصب تجربی طریق از ءاشیا ماهیت یکدیگر و درک از

فع ر ر عنوان استلزامی ب ای بودن به رشته توان به فرا می (98-909 ، صص.2092 ،1لیتزلانگ)

مثال، دشواری تمرکز  به طور برای دوره کرونازیستی اشاره نمود؛ برنامه درسیهای دشواری

صرؼ بر آموزش موضوعات درسی با ادراک پیوند با موقعیت و تجربه زیسته فرد در فضایی 

طرؼ ای بر پیوند با هنر و صنعت رسانهفراتر از کلاس و مدرسه و با محتواهای متنوع از طریق 

 شود. می

ای بودن است که با الگو گرفتن از ساختار و پدیدارشناسی شبکه  استلزام دیگر عصب

ای و شبکه پدیدارشناسی، مغز ساختاری  عصبدر »است.  برداشت  قابلکارکرد مغز 

داخل  از اجزایی توسطشده   ساخته یا مرتبط فقط هاست و ذهن چیزیطی از ارتبارخطیغ

و  2)رودرواؼ« داخلی است و خارجی و همکاری محیط بلکه در پیوند شود،قلمداد نمی

-و نفس روحانی از منظر ما  - تنیدگی مغز و بدن  . با ابتنا به درهم(34، ص. 2003همکاران، 

 ( که به95، ص. 9396، 3دهند )کیناتفاؽ هم، نظام شناختی واحدی را تشکیل می ها به ، آن

د دادن و بازخورد گرفتن و نوسازی خود و آفرینی به آفرینش، به کنترل، بازخور صورت خود

آموز، محتوا، یادگیری و ارزشیابی چیزهایی بیش از  جهان اطراؼ مشغول است. معلم، دانش

ای از هایی دانست که در شبکها را برسازهتوان آنهعین و محدود هستند و میعناصر م

ای را نگارهط و موقعیت تمامعنوان محی  با فضای مجازی به جانبه چندهای ها و تعاملارتباط

 یا دیگر هایویژگی مولد ویژگی هر دهند. برسازه مفهومی ناظر به این است کهشکل می

ها ضمن اینکه منجر به آفرینش کلیتی برسازه .است هاآن بامؤثر  ارتباط درکم   دست

ارتی هم عب  شوند، زاینده و پویا هستند و بهخودآفرین می برنامه درسییکپارچه به نام 

 شوند.سازند و هم ساخته می می

و هیجانی   بدنی -زیستی  یندهایشناختی مثل تنظیمات ارگانیسم، فرآهای زیستجنبه

نقش  گرا در ساختار آگاهی و شناختکاهش غیر ایشیوه به -و نفس روحانی از نگاه ما  -

 یندهایفرآ بر یمشخص تأثیر توانندمی عمومی تأثیرات و سایر خستگی گرسنگی،. دارند

فراگیری استلزام توجه به عوامل مختلف و  .(2096باشند )گالاگهر،  داشته شناختی

                                                      
1. Langlitz 
2. Rudrauf 

3. Cain 
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تنیده ذهن و جسم و   ای است و توجه به تأثیرات درهمهای متکثر در بستر شبکه ارتباط

دهد و البته غفلت از پدیدارشناسی نشان می  توجه به دیگری، محیط و موقعیت را در عصب

 در این دیدگاه امری نامطلوب است.نقش نفس 

پدیدارشناسی   های دیگر عصبو پیچیدگی از استلزام ند که عدم تعینبرخی بر این باور 

دوره  برنامه درسیهای در رفع دشواری 1و سیستم منطق فازی هستند. عدم تعین

ا 2000) 2کرونازیستی به دلیل آنچه اسکات برخی از در  3گرایانهمغالطه تعین عبور از ( بعضا

داند، حائز اهمیت است. سیستم منطق موارد مانند اقداماتی شبیه به تعلیم و تربیت می

برای تجمیع دو حوزه  6دقتو عدم 5بر دقتبا شامل بودن  4فازی یا سیستم منطق عملکردی

برای آن  آموزش و پرورشبه دلیل توسعه رویکرد تجمیعی در »عین و ذهن مناسب است و 

سازد (. منطق فازی این امکان را فراهم می20، ص. 2009، 7)بسی« رسدظر مینیز مناسب به ن

ها در های دیجیتال، کارکردهای آنهای مربوط به موضوعات نو و بدیع از قبیل فناوریکه ویژگی

الساعه از های خلقها در موقعیتپساکرونا و چگونگی مواجهه با آن دوران کرونازیستی و

 قرار گیرد. موردتوجه موزش و پرورشآمنظر اخلاقی و فلسفه 

پیچیدگی نیز که در برخی از موارد با عدم قطعیت در ارتباط  ،هستند برخی بر این اعتقاد

قرار  توجه موردتواند می برنامه درسیعنوان استلزامی برای ساختار و روابط در   بهاست، 

 از دو موضوع یحاکرا  و پیچیدگی تیعدم قطع یاصل امیپ (2005) 8وتینوسگیرد. از جمله 

دیگر  شد ویتصور م نیتر از آن است که سابق بر ادهیچیاینکه جهان پ نخست داند؛می

به  لحاظ علمی درباره آن به  یمنبع  تک یهامحدود و شناخت یهاتوان با نگاه ینماینکه 

های زیادی از زندگی این ساختن جنبه متأثرمعرفت مطلوب رسید. شیوع کرونا، ضمن 

ثباتی در بعضی از مرزهای از قبل فرض بی 9وضوع را نشان داده است. نظریه پیچیدگیم

                                                      
1. Fuzzy Logic System (FLS) 

2. Scott 

3. deterministic fallacy 

4. Operational Logic System (OLS) 

5. precision 

6. imprecision 

7. Bassey 

8. Suteanu 

9. Complexity theory 
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ثباتی در گیر شدن بیماری کرونا این بی( و با عالم2003، 1شده را به همراه دارد )مانسفیلد

 است. شده  مشاهدهویژه در حوزه اجتماعی   به شده  میتنظی از قبل قراردادهای

 به حساس ی،رخطغی گر،جهان سازمان شناختی،هستی حاظبه ل پیچیدگی و منظر از

( و بر همین 2008، 2است )کوهن یزیاد بسیار قواعد مجموعه تأثیر تحت و اولیه شرایط

ا عنوان پدیده اساس، برداشت از دانش به  3به متکثرّ و اقتضایی ای متعینّ و مطلق بعضا

، نظریه 4گیرد که با اطلاعاتند قرار میمی تفکر ماشینی، نگرشی نظامجا  بهیابد و تغییر می

 به طوره های ایجاد شده کو سازمان 6های پویا و سایبرنتیک، نظریه سیستم5هاسیستم

 دهند، آمیخته است.زندگی و حیات انسانی را تحت تأثیر قرار می میرمستقیغمستقیم و 

گیرند و از میانرژی را از محیط پیرامون  ،های بازها، سیستممطابق نظریه سیستم

کنند. این استفاده می 7این انرژی برای رشد و بالندگی و مقابله با آنتروپی

تواند مانند هستند. نظام تعلیم و تربیت می خودکنترلیم و خودتنظها  سیستم

سیستمی تصور شود که با محیط تعامل دارد و توسط انتقال انرژی و تبادل آن 

برنامه را برای  بروندادهاطریق انواع مطلوب  کند و از اینتعادل خود را حفظ می

 (.104 -106، ص. 1383)قادری،  آوردفراهم می درسی

 به طورها شود مواجهه با برسازهخودآفرین موجب می برنامه درسیاستلزام سیستمی در 

ی، توجه یا توجه بهینه را رخطیغعبارتی در مواردی توزیع   متعادل و متناسب دنبال شود و به

دانش  های کسبروش از جملههای مختلف همراه دارد که به معنای توجه به زمینهبه 

شمولیت بخشیدن به  و اطراؼ جهان هایپیچیدگی ابزارهایی برای مواجهه با عنوان  به

گیرند و قرار می توجه موردای و جهانی های محلی، منطقههاست. با چنین نگرشی، خوانشآن

ضمن حساسیت به اتفاقات و  99-همچون شیوع بیماری کوویدهایی در مواجهه با موقعیت

ها و ابزارهای به شیوه 8رخدادهای محیط و عوامل تأثیرگذار بر آن از طریق خودتنظیمی

شود. با خودتنظیمی و استقلال خود، انتخاب و تعامل جایگزین جبر متناسب توجه می

                                                      
1. Mansfield 

2. Kuhn 

3. dispositional knowledge 

4. information 

5. System theory 

6. Cybernetics 

7. Entropy 

8. Self-regulation 
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  تواند بهز در آموزش مجازی میآمو مثال، دانش به طورشود؛ می برنامه درسیتعینّ در م

های او از آشنایی معلم با ابزارها و فضای جدید و عنوان فردی نگریسته شود که قابلیت

تصویر اجمالی این  تواند عامل یاددهی باشد.ها بیشتر باشد و از این لحاظ میتسلط بر آن

، در جدول شماره خود آفرین برنامه درسیهای پدیدارشناختی و استلزام  های عصب مفروضه

 است. شده  ارائه 2
 خودآفرین برنامه درسی هایفلسفی و استلزام هایمفروضه -2جدول 

 خودآفرین برنامه درسیهای استلزام پدیدارشناختی  های عصبمفروضه

 عاملیت در موقعیت شناختی  و طرد ثنویت نگار، پیچیدهشناسی: تمامهستی

 ایفرارشته 

 ایشبکه 

 فراگیری 

 یپیچیدگ 

 عدم قطعیت 

 سیستمی بودن 

 محیط انسان در ارگانیسم فعالیت و عاملیت شناسی:انسان

 مندبدنمند و موقعیت شناسی: غیرقطعی،معرفت

 موقعیت به وابسته و شناسی: تکثرگراارزش

 متعامد شناسی: تحدیدروش

 دارشناسیپدی  های فکری عصبها از بنیانشود این مفروضهطور که مشاهده میهمان

شود. توجه دنبال می برنامه درسیهای ها در قالب استلزامشوند و زمینه کاربست آنناشی می

تواند زمینه متمایزی های خودآفرینی میپدیدارشناختی و استلزام  های عصببه مفروضه

و آموزش عالی در پیوند با بسترهای مجازی و ابزارهای دیجیتال  آموزش و پرورشبرای 

 بر اساسفراهم کند. البته این دیدگاه  های اصلی موج چهارم آموزشان مشخصهعنو  به

توجهی به  توان به بی رد که از آن جمله میمکتب رئالیسم اسلامی قابلیت نقد فراوانی را دا

شناسی و  ش روحانی نفس در ادراکات و معرفتمبدأ الهی در هستی شناسی و عدم بیان نق

و مادی بودن ادراکات و نسبی بودن و موقعیتی دانستن معرفت و قائل بودن به بدنمند بودن 

اشاره کرد که  از این دستها و اموری  و نیز نسبی و متکثر دانستن ارزش عدم قطعیت آن

فاقد پشتوانه استدلالی و برهانی دقیق است و به عنوان مفروضات دیدگاه عصب 

ه بر وجود معرفت ایرانی ک -ی پدیدارشناختی مطرح شده است و با توجه به فرهنگ اسلام

تواند در جامعه و نظام  ها نمی کند، این نوع نگرش های پایدار تأکید می های قطعی و ارزش

تواند به طور وسیع قابلیت کاربرد نیز داشته  ت کشور ما راهگشا باشد و لذا نمیتعلیم و تربی

ای دینی و فرهنگ اسلامی ها و مباحثی استفاده کرد که با آموزه ه باشد. لذا باید از بخش

 ایرانی در تضاد نباشد.   
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 گیری نتیجه
 زده  رقمهای جدیدی را برای نوع بشر همان اندازه که تجربه ،بیماری کرونا و شیوع آن

عمومی و آموزش عالی فراهم کرده است. با  آموزش و پرورشنظیر برای  است، فرصتی بی

برای دوران کرونازیستی و پساکرونا و  امه درسیبرنهای ، دشواریبرنامه درسیبازاندیشی در 

شود. مشخص می برنامه درسیهای دیجیتال و فضای مجازی در ناگزیری از توجه به فناوری

ای بودن، ای، شبکههای عاملیت در موقعیت شناختی، فرارشتهبا استلزام برنامه درسی

ای با شبکه ینی در تعاملخودآفر  به طورفراگیری، پیچیدگی، عدم قطعیت و سیستمی بودن 

برنامه مشترک  به طورها های پویای مبتنی بر آنو برسازه هاگیرد. این استلزامجهان قرار می

 به محدود نه و ارگانیسم به محدود بخشند. برسازه یادگیری نهآفرین را معنا میخود درسی

مختلف و در خارج  1میهای عمو یادگیری در حوزه»مکان، بلکه بر این اساس است که  و زمان

زدایی  (. موضوعی که یادآور ایده مدرسه9983، 2)ژیرو« از مدرسه هم قابل رخ دادن است

داند که منجر به محرومیت است که مدارس به سبک موجود را ابزارهایی می 3ایوان ایلیچ

 درسیبرنامه (. با این تفاوت که 2094، 4شوند )وایلز و باندیافراد از یادگیری واقعی می

گی و عدم قطعیت را با الساعهپذیری در برابر خلقالعمل و انعطاؼخودآفرین ظرفیت عکس

عنوان مکان مشخص، به متن و   گریز از هر نوع تعهدِ پیشینی و چسبندگی به مدرسه به

، به 5عنوان محتوا  زمینه، به فضا و زمان، به منابع معین و به دانش از قبل مشخص به

دارد. در  رمتمرکزیغهای متمرکز و های متعینّ برای ارزشیابی و به افراد و نظاممعیارها و روش

ناپذیری برخی از مسائل زندگی، جایگزین توجه به  بینی پیش ،خودآفرین برنامه درسی

نیز پدیداری غیرقطعی و منعطف است.  برنامه درسیشود و بر این اساس، خود قطعیت می

یت و مشارکت حضور دارند و تفکر، عمل و یادگیری، مکمل جای انفعال با فعال  افراد به

های معینّ دانش به سمت هستند. بدین ترتیب حوزه برنامه درسییکدیگر و متمم 

 برنامه درسیعنوان دیگر برسازه اساسی در   یابند. یادگیری بهای تغییر می فرارشته

را دارد و امری مستمر و خودآفرین، اغلب قابلیت سازگاری میان محتوا، فراگیر و بافت 

                                                      
1. public spheres 

2. Giroux 

3. Ivan Illich 

4. Wiles & Bondi 
های پایػدار و  های ثابت دینی و ارزش در نظر گرفت؛ مانند تاریخ و وقایع تاریخی و آموزه دانشتوان متغیر بودن را برای همه انواع  نمی .5

 مانند اینها.  
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ی است. همچنین، ابیدست  قابلهمکارانه  صورت  بهیی، بلکه تنها  بهزمانمند است که نه 

برنامه های زمان و مکان منعطف هستند و مرزهای زمانی و مکانی برای دسترسی به برسازه

 سیبرنامه در هارت در شود. یادگیری، دانش، ارزش، فهم و مسر گذاشته می  پشت درسی

های . بر این اساس، برسازهرندیگ یم برای کلیت زندگی را در  تنیده  درهم به طورخودآفرین 

 خلاصه نمود. 3توان در جدول خودآفرین را می برنامه درسی
 خودآفرین برنامه درسی اساسی هایبرسازه -3جدول 

 خودآفرین برنامه درسی برسازه

 ایفرا رشته دانش

 بر موقعیت ی و مبتنیرقطعیغ محتوا

 کننده در ساخت و فهم دانش مشارکت آموز دانش

 لگریتسهمتخصصِ  معلم

 یند مستمر و همکارانه شناخت برای حل مسئلهفرآ یادگیری

 منعطف و مبتنی بر فعالیت، همکاری و موقعیت های یادگیریفرصت

 و از پیش تعیین نشده و برآمده از موقعیت شده نییتع شیاز پ مواد آموزشی

 بدون مرز و محدودیت محیط و فضا

 پیوستگی و تکرارپذیری در گستره حیات زمان

 ی و پیچیدهچندبعد ارزشیابی

در موج چهارم و عصر  آموزش و پرورشضرورت  برنامه درسیتغییر در نگرش نسبت به 

ضرورت آن  99-گیر شدن بیماری کوویدحاضر با شیوع و عالم روزگاردیجیتال است که در 

عنوان اصول اساسی   به شده  انیبهای ها و برسازهشود. استلزاماز پیش احساس میبیش 

 مرکزی نوعی آموزش سو  بهدر موج چهارم آموزش و حرکت  برنامه درسیبرای شکل دادن به 

یندهای مربوط به آمرکز تعهد و چسبندگی فر  منزله  بههستند که اغلب نقطه ثابتی  زیگر 

 مرکزیندی آفر  منزله  بهآموزش عالی در آن وجود ندارد. آموزش عمومی و  آموزش و پرورش

، بنا به موقعیت و شرایط، گاهی از مدرسه به محیط بیرون، گاهی از محتوای مشخص زیگر 

نظایر آن و بالعکس  به محتوای نامشخص، از فرد به جمع، از فعالیت به سکوت و مراقبه و

ی حرکت بر محور جا  به برنامه درسیل مرتبط با عبارتی پدیدارها و عوام  به در نوسان است؛

های متفاوت و ها در مدارهای مختلف، در جهتیا مداری مشخص و معینّ، همانند الکترون

ای برای فائق آمدن بر ی زمینهز یگر  مرکزد بود. نخواه وجوش جنبحول مرکزهای گوناگون در 

و  1در آشوبناکی و آموزش عالی عمومی آموزش و پرورش برنامه درسیمربوط به  هایدشواری

                                                      
1. chaos 
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و کرونازیستی  99-گی و متناسب با موج چهارم آموزش است. ظهور ویروس کوویدالساعه خلق

الساعه های نامتعینّ، خلقبرای موقعیت برنامه درسیمجال مناسبی برای بازاندیشی در مورد 

فاوت همراه است، و آشوبناک فراهم ساخته است تا در جهان پس از کرونا که با زیستی مت

 مجهز باشیم. زیگر  مرکزهای خودآفرین و های درسی و آموزشبه برنامه

 داشته عقب به چرخش تواندمی نه و خواهدمی نه )پس از شناسایی کرونا( جهان

ا  که چیزهایی آن به جهان بازگشت باشد،  جهان. کندمی تغییر است، بوده قبلا

 تر،سالم جهان آن در که است کرونا( )پس از 1معمولی-نو  وضعیت یک خواستار

 .(2020 سازمان بهداشت جهانی،) باشد بهتر و ترایمن

عمومی و آموزش عالی متناسب  آموزش و پرورشخودآفرین در  برنامه درسی بیترت  نیا  به

های جهان است. گیالساعهو خلق هاها، ارتباطای از تعاملبا زندگی کنونی و آینده در شبکه

ا  بر اساسابل نقد بودن این دیدگاه را اما ق  مکتب رئالیسم اسلامی باید در نظر داشت که قبلا

ی از این دیدگاه در برنامه های خی از مصادیق آن ذکر شده است. همچنین فقط بخشبر 

 موزه های دینی در تضاد و تقابل نباشد.  آدرسی کشور ما قابلیت اجرا را دارد که با 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                      
1. new normal 
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