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 چکیده
. است گرفته انجاـ اكمانیستی عرفاف آف، مقابل هنقط ك اسلامی عرفاف در سفر تربیتی استعارق تطبیقی بررسی هدؼ با حاضر پژكهش

 عطار اثر «الطیر منطق» اكؿ، مورد در. شد مراجعه اكمانیستی عرفاف قنمایند ك اسلامی عرفاف نمایندق عرفانی متن دك به ،جهت بدین

 راستا، این در. شدند انتخاب مذکور عرفاف دك اصلی قنمایند به عنواف آلمانی، ماف توماس اثر «جادك کوق» دكـ، مورد در ك نیشابوری

 گاـ سه در آف، از حاصل های یافته ك شدق  گرفته بهرق تطبیقی ك استنتاجی تفسیری، ركش از پژكهش، هدؼ به یافتن دست جهت

 سفر، رهركاف یا رهرك شامل ای حوزق میاف نگاشت هفت منظر از) جادك کوق ك الطیر منطق در سفر تربیتی قاستعار  تحلیل شامل اصلی

 استنتاج ،(سفر رهاكرد نیز ك سفر راهبرد سفر، ملزكمات ك مسیریابی توشه، رق سفر، مراحل سفر، نهایی مقصد سفر، راهبراف یا راهبر

 آف از حاکی پژكهش نتایج. شد ارائه قبلی گاـ دك همقایس ك تطبیق ك مذکور اثر دك در( تربیتی راهبردهای ك اصوؿ) تربیتی هایدلالت

ِ  دك اكمانیستی، عرفاف ك اسلامی عرفاف مبنای بر سفر تربیتی قاستعار  که است  كجود با که کندمی تعریف تربیت برای جداگانه مسیر

 سلوک به تواف می دك این میاف اشتراکات جمله از. شود می تصور هاآن برای متفاكتی منتهای مسیر، دك این میاف فراكاف اشتراکات

 غایت ك انساف بودف شناخت خاستگاق یا جایگاق به تواف می دك این میاف تمایزات از ك نگری دركف ك متربی اختیار ك آزادی ای، مرحله

 .نمود اشارق آنها متفاكت

 

 

 اكمانیستی عرفاف اسلامی، عرفاف جادك، کوق الطیر، منطق سفر، تربیتی قاستعار : واژگان کلیدی

 

 

 

 

 

 

 

                                                      
 20/07/1399تاریخ پذیرش:                             08/03/1399. تاریخ دریافت:  1

 rmrahy@gmail.com)نویسندق مسئوؿ(؛   .  عضو هیئت علمی دانشگاق شهید بهشتی2

 F_ vojdani@sbu.ac.ir: یبهشت یددانشگاق شه یاف،ك اد یاتدانشکدق اله یاراستاد.  3

 fatemehbitarafan@yahoo.comدرسی دانشگاق تهراف؛  . دانشجوی دکتری برنامه 4

mailto:rmrahy@gmail.com
mailto:fatemehbitarafan@yahoo.com


 @@:8  ، بهار و تابستان8، شماره >سال                                                فلسفه تربیتفصلنامه دو      9?

 مقدمه
توجه ی جهاف خارج، که امركزق کند؛ یککلی، انساف در دك جهاف بزرگ زندگی می طور به

تر بر آف متمرکز شدق ك عقلانیت ابزاری ك علم مدرف را برای اك به ارمغاف آكردق ك دیگری، بیش

وازف به ابعاد كجودی تر بداف پرداخته شدق است. همین توجه نامتجهاف باطن ك دركف، که کم

های ارزشی ك اخلاقی گوناگونی برای كی شدق است. بر این سبب بركز بحراف انساف معاصر

ای فراموش دكراف مدرف به دنباؿ گمشدق هاس، بدیهی است که انساف سرخوردق ك سرگشتاس

حل معضلات اخلاقی ك حصوؿ تعالی شخصیت خود را  شدق به دركف خویش پناق بردق ك راق

 یابد که رجوع به دركف، بهزكدی درمی یابد. با كجود این، انساف بهدر نوعی شناخت شهودی 

شناختی  هفکری است که ضمن ارائ هنبودق ك اك نیازمند نوعی مکتب ك طریقتنهایی راهگشا 

که این نیز خود، نوعی انحراؼ از توازف  از دركف، به غفلت از جهاف بیركف منجر نشود، چرا

عنواف بستری اساسی، ابعاد كجودی انساف را در پیوندی عمیق  كجودی خواهد بود. آنچه به

ك توجه متوازف به هردك جهاف دركف ك بیركف انساف را به ارمغاف با یکدیگر مدنظر قرار دادق 

 کند. ازمیای است که برای حرکت متعادؿ آدمی معرفی ك مسیر كیژق« عرفاف»آكرد،  می

رك، انساف معاصر برای مبدؿّ شدف به انسانی متوازف ك متعادؿ، نیازمند نوعی از تربیت  این

(. از آنجا که تأملات عرفانی 1388پور،  گیرد )افراسیابخواهد بود که در بستری عرفانی قرار 

ای تواند بیاف شود، تربیت در مکتب عرفانی جنبهجز به زباف رمز ك تمثیل ك استعارق نمی

عبارت دیگر، گستردگی جهاف دركف   (. به1393ك کاملی،  استعاری خواهد یافت )سیدترابی

مفاهیم مختلف را در خود جای دهد ك انساف نیازمند قالبی با ظرفیت بسیار است تا 

گرای سازی خود در عصر عقلاستعارق، آف ظرؼ ك قالبی است که تربیت عرفانی جهت نمایاف

سفر، ظرفیت استنباطی  قرسد که استعار می نظر حاضر، نیازمند آف است. در این میاف، به

د که این استعارق، حرکت شوتربیت دارد. زیرا تصور می قگسترد قای را برای تبیین حوز كیژق

 دركنی ك باطنی انساف را به بهترین كجه بیاف نماید. 

به این  یکی از كجوق مهم شناخت بشری است؛ های شناختی معاصر، استعارقدر نظریه

نگاشت  هكسیل كیژق مفاهیم انتزاعی، تا حدی به معنی که ساختار بسیاری از مفاهیم، به

یک منبع کمتر آشنا شکل  هیک منبع آشنا به دامن هدامن )فرافکنی( استعاری اطلاعات از

(.  طبق نظر لیکاؼ ك 1997، 1؛ گیبز، بوگدانویچ، سایکس ك بار1395گیرد )لیکاؼ ك جانسوف، می
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های مفهومی، این امکاف كجود دارد که نظاـ کاملی از کارگیری استعارق (، با به1395جانسوف )

دهی نمود ك یا یک مفهوـ را به شکلی  ل دیگر سازمافمفاهیم را با توجه به یک نظاـ کام

های مفهومی، از مفهومی استعاری، در چارچوب مفهوـ دیگری سازماف داد. البته استعارق

مثاؿ،  به عنوافها، پیامدهایی در فرهنگ مادی دارند. ركند. این استعارقبودفِ صرؼ فراتر می

سیر »العادق مهم به ناـ  ک سند فوؽ، معنی ی«زندگی هدفمند، مسافرت است» قاستعار 

 هدهد که فرد در مسافرت خود ك نیز در برنامکند. این سند نشاف میرا تعریف می« زندگی

ا در کجا قرار دارد )لیکاؼ ك جانسوف،  علاكق، با  (. به101-103، ص. 1، ج1394سفر خود، دقیقا

دهای اقناعی، انگیزشی، اکتشافی، نگاهی به کارکردهای استعارق در زباف ك تفکر از قبیل کارکر 

(، اهمیت این 1389، كرکی، فتوحی ك مسعودی )زنگویی، شعبانی تأكیلی، شناختی ك غیرق

مفهومی، با هدؼ فهم  ق(، نگاشتِ میاف دك حوز 1395انتقاؿ یا به تعبیر لیکاؼ ك جانسوف )

پیش نمایاف  از  شتر، بیانتزاعی قکردف حوز  الاذهانی ك اشتراک فکری ك همچنین عینی بین

 شود.می

ای انتزاعی است که جهت رسیدف به درک مشترکی از آف باید تربیت، تجربه هتجرب

تربیت را در ظرفی عینی قرار داد. استفادق از ظرفی عینی جهت تببین موضوع انتزاعی 

کارگیری نوعی کیفیت استعاری است. این کیفیت استعاری در پژكهش  تربیت، نیازمند به

ترین کاربرد کیفیت  ملموس«. تربیت، سفر است»گردد: به این صورت بیاف می حاضر

تر مقاصد گویندق در مورد موضوع مورد نظر خواهد بود. آنچه تر ك صریحاستعاری، بیاف دقیق

کار رفته، استفادق از مبنای عرفانی است؛ زیرا سفر  جهت تکمیل این کیفیت استعاری به

نوعی برابر با سلوک عرفانی است )محمدی چابکی، كجدانی ك   عنصر اساسی عرفاف ك به

)لیکاؼ « نگاشت استعاریِ »، حاصل «سفر تربیتی قاستعار »(. بر این اساس، 1399بیطرفاف، 

انتزاعی مقصد(  قعینی مبدأ( ك تربیت )حوز  قسفر )حوز  ق( میاف دك حوز 1395ك جانسوف، 

به تربیت، ترجیح چنین ركیکردی نسبت  هترین شرط لازـ برای ارائاست. نخستین ك ضركری

خوبی  کارگیری موضوع سفر برای تربیت را به  ك انتخاب مبنایی برای تربیت است که لزكـ به

توجیه نماید. این مبنا، مبنایی عرفانی است که برداشت آف از موضوع اصلی تربیت )انساف(، 

ستگاهی برای آف. در این صورت خا صورت جایگاهی برای شناخت است ك یا به یا به

چند هر دك مبنای  پژكهش، مبنای عرفانی مبتنی بر دك عرفاف اسلامی ك اكمانیستی است. هر

نگرانه برای رسیدف به حقیقت تأکید دارند، هریک مسیری متفاكت  مذکور بر نوعی سفر دركف

 هـ برای ارائدهند. همچنین، از دیگر شركط منطقی لاز  جو قرار میركی انساف حقیقت را پیش
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شركع ك پایاف آف، تعیین مشخصات ك  هچنین ركیکردی، تعیین هدؼ نهایی سفر، نقط

ها ك های ارکاف اصلی سفر شامل رهرك ك راهبر ك همچنین، تعیین اصوؿ، ركشكیژگی

 هتربیتی سفر، در قالب هفت مؤلف قكردهای نهایی این سفر است. بر این اساس، استعار آره

تربیت، قابل بررسی است. این هفت مؤلفه  قسفر، جهت تناظر با حوز  قانتخاب شدق از حوز 

( 4نهایی سفر؛  ( مقصد3( راهبر یا راهبراف سفر؛ 2( رهرك یا رهركاف سفر؛ 1اند از:  عبارت

( رهاكرد سفر. این 7( راهبرد سفر ك 6توشه، مسیریابی ك ملزكمات سفر؛  ( رق5مراحل سفر؛ 

اگوف تربیت همچوف متربی یا متربیاف، مربی یا مربیاف، هدؼ ها متناظر با ابعاد گون مؤلفه

کلی ك محتوای تربیت، كضع موجود ك كضع مطلوب در  هغایی تربیت، مراحل تربیت، برنام

باشند تربیت، ایجاد انگیزق ك رفع موانع تربیت، ركش تربیت ك پیامد ك ارزشیابی تربیت می

 (. 1399)محمدی چابکی، كجدانی ك بیطرفاف، 

های تربیتی ك تربیت عرفانی مبتنی بر های متنوعی با موضوع استعارقاکنوف پژكهشت

؛ غفوری، 1396برزك، زادقك عبدالله ؛ ریحانی1385عرفاف اسلامی انجاـ شدق است )شمشیری، 

؛ 1393؛ شمشیری ك فریدكنی، 1393كر، زارعی كمحمدی، ؛ بهرق1395جو ك هاشمی، پیركز، حق

سفر برای  ق(. همچنین، استعار 1392شهپر، صادقی كشهپر ؛ صادقی1392نیا كحیدری، فرخ

مطرح  3(2009ك هانت ) 2(1998، ترنر )1(1967تربیت، در آثار اندیشمنداف مختلفی چوف پیترز )

سفر برای تربیت، در ارتباط با  قشدق است. در این پژكهش، سعی بر این است تا استعار 

ا از منظر عرفاف، تربیت بهمبنایی عرفانی برای تربیت معرف مثابه یک  ی گردد. چراکه اصولا

 سفر است که از مراحل ك منازؿ گوناگوف ك متوالی تشکیل شدق است. هبرنام

بر دك  اساس، در پژكهش حاضر، جهت تبیین نگاق استعاری سفر به تربیت مبتنی این بر

است، به « 1اف اكمانیستیعرف»ك دیگری « 4عرفاف اسلامی»مبنای متفاكت عرفانی، که یکی 

                                                      
 کند.بلکه مسافرتی از منظری متفاكت تلقی می ،یدف به مقصد( تربیت شدف ك فرهیختگی را  نه رسPeters, 1967پیترز  ) . 1
عنواف نوعی سفر، از اطلاعات ك دانش ما در خصوص انواع سفر ك ملزكمات  ( معتقد است فهم ما از زندگی بهTurner, 1998ترنر ) . 2

 گیرد.آف ریشه می
ترجیح من این است که »کند: گونه بیاف می  سفر برای تربیت، این ید خود را در خصوص کاربرد استعارق( عقاHunt, 2009. هانت ) 3

دائمی یا  فرآیندتر به یک  نحوی شایسته  سخن بگویم؛ زیرا این مفهوـ به« فرهیختگی»به اسم تعلیم ك تربیت تن ندادق ك در عوض، از 

 كیژق بدین خاطر که در بردارندق  به مناسب استسفر از بسیاری جهات  کند. استعارق العمر، اشارق می اـ سفر، در كاقع سفری ماد

 «.شود گاق کامل ك تماـ نمی معنایی است که انگار تعلیم ك تربیت فرد هیچ
4 . Islamic Mysticism 
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مراجعه « کوق جادك»عطار نیشابوری ك نیز رماف اكمانیستی « الطیرمنطق »عرفانی  همنظوم

پردازی داستانی، در پی نقد رفتارهای اجتماعی ك سازی ك شخصیتشدق است. عطار با گونه

را در  هاکماؿ ك چگونگی سلامت انساف فرآیندهای شخصیتی افراد اجتماع است ك انگیزش

كر، نیکداراصل ك محمدی، کند )بهرقعرفانی ك سلوک دركنی ایشاف، معرفی ك تبیین می هتجرب

ا آخرین مثنوی عطار « الطیرمنطق»(. شاهکار رمزی ك عرفانی 16، ص. 1394 نیز، که ظاهرا

که  «ركحانی هاكدیس»نشاف. یک است، گزارش یک جستجو است. جستجوی سیمرغی بی

کند ك مراتب ك مدارج این سلوک را در رمز احواؿ سالک را تصویر میسیر در مقامات ك 

 (. 89-90، صص. 1391کوب، آكرد )زرینجستجوی مرغاف به بیاف می

تربیتی )آموزشی( است که  هایای از رمافاثر توماس ماف نیز نمونه رمافِ کوق جادك

شخصیت انساف )هفت ای برای سلوک ك تحوؿ آف، همچوف عطار، اهمیت كیژق قنویسند

سلوک( قائل شدق ك ماجراهای قهرماف اصلی این داستاف نیز در قالب سفری نمادین  همرحل

ای از متوف عرفانی اكمانیستی، نمونه به عنوافبه تصویر کشیدق شدق است. این رماف تربیتی، 

دارد الطیر شامل سفری دركنی ك تربیتی است که تشابه موضوعی ك ساختاری خوبی با منطق 

ای طنزآمیز كاقع اثری پداگوژیک ك سیاسی است که به اذعاف خود نویسندق، دارای شیوق ك در

(. همچنین 35، ص. 2002های فکری اكمانیسم ك رمانتیسم است )کرپَ، از برخورد قطبیت

اثری عرفانی است ك فصل آخر این کتاب « کوق جادك»( معتقد است 118، ص. 1990ریکور )

ا به عرفا  ف اختصاص دارد. صریحا

الطیر ك کوق جادك، به بر این اساس، با نظر به هدؼ اصلی پژكهش، دك اثر تربیتی منطق 

تربیتی سفر ك نیز مبنای عرفانی نهفته در سفر  قهای استعار لحاظ پوشش حداکثری مؤلفه

سفر تربیتی مورد نظر در  قتربیتی )عرفاف اسلامی ك عرفاف اكمانیستی(، بهترین نمایند

دنباؿ یافتن پاسخی جامع برای این سؤاؿ کلی  باشند.  این پژكهش بهكهش حاضر میپژ 

تربیتی سفر با نظر به مبنای عرفانی آف چگونه معرفی شدق ك چه  قکه استعار  است

( 1: استبر این اساس، سه سؤاؿ فرعی مطرح  ؟تربیت خواهد داشت قپیامدهایی برای حوز 

تربیتی سفر در عرفاف چیست؟  ق( استعار 2می چیست؟ تربیتی سفر در عرفاف اسلا قاستعار 

                                                      
1. Humanistic Mysticism: « ای عرفانی از اكمانیسم است که از عقل ك غریزق عدكؿ کردق ك بر تخیل گونه« اكمانیستیعرفاف

تواند در آف تجلی حد ك حصر اك میآزادی بی ترین بخش دركف هر انساف است كاستوار شدق است. چراکه خیاؿ، خصوصیانسانی 

مانند،  عرفانی قشد ك مذهب نیز با ركش تخیل اسطور بادركنی عرفاف می قآید که دارای مادكجود می یابد. از این تخیل، اسطورق به

 (. 1387گیرد )فیاض، نی اكمانیستی ك خیالی انساف است که مبنای نوآكری جهاف امركز غرب قرار میشود.  لذا عرفاتفسیر ك تحلیل می
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ها ك های تربیتی آف در عرفاف اسلامی ك عرفاف چه اشتراکسفر ك دلالت ق( استعار 3

های  هایی خواهد داشت؟ در پاسخ به این سؤالات، این پژكهش با ركیکرد کیفی ك ركش افتراؽ

اـ اكؿ، شامل ركش تفسیری : گشود میتفسیری، استنتاجی ك تطبیقی در سه گاـ انجاـ 

عبارتی با استفادق از لنز  تربیتی سفر در متوف تربیتی ك به قپردازی استعار  است که با مفهوـ

مثابه مبانی تربیتی  نگر، بههای هنجارین ك كاقعسفر به استخراج گزارق قمفهومی استعار 

اصلاح شدق فرانکنا )باقری، پردازد. گاـ دكـ، با استفادق از الگوی استنتاجی  )اهداؼ کلی( می

در گاـ قبلی  1تربیتی سفر قبر فرضیات اكلیه استعار  (، اصوؿ ك راهبردهای تربیتی مبتنی1395

های استخراجی در دك سفر تربیتی دلالت ه. گاـ سوـ، به تطبیق ك مقایسشود میاستخراج  

تربیتی  قستعار های پژكهش در سه بخش کلی تحلیل ا. بر این اساس، یافتهاستپرداخته 

های آف در  تربیتی سفر ك دلالت قاستعار  ههای تربیتی آف ك مقایسسفر، استنتاج دلالت

 گردد.الطیر ك کوق جادك ارائه میمنطق 

 تربیتی سفر هبخش اول: تحلیل استعار 

 الطیر(الف( تحلیل استعاره تربیتی سفر در عرفان اسلامی )منطق 

گانه استعارق تربیتی سفر، به تحلیل سفر  های هفت در این قسمت، با توجه به مؤلفه

 شود.  الطیر عطار نیشابوری پرداخته می تربیتی ك ملزكمات آف در منطق 

اند که یک از پرندگاف نماد طیفی از افراد جامعه در داستاف عطار، هر :رهرو یا رهروان سفر

ترین معنای پرندق در (. مهم1336کنند )منزكی، را بازگو میخود  ههای طبق در كاقع، خواسته

(. بنابراین، 50، ص. 1394است )احمدی، « كجودی هآزادی ركح ك بلندای مرتب»این داستاف، 

شگرؼ  قدر طبیعت این آفرید« عنصر استعلایی»ترین كجه نمادین پرندق، حضور نوعی رایج

برتر كجود هستند )احمدی،  همعنوی ك مرحل بعُدی است ك لذا پرندگاف نماد مراحل ك چند

هایی دارند که در جدكؿ شمارق یک معرفی (. هریک از رهركاف اصلی این داستاف كیژگی1394

مثابه راهبر اصلی این پرندگاف است، شرح  دلیل اینکه هدهد به شدق است. در این میاف، به

 این موضوع، در قسمت بعد ارائه خواهد شد.

 
  

                                                      
 هنگر، در نهایت، نتیج. لازـ به ذکر است که در این ركش، ركند کار به این صورت است که با تمهید مقدمات هنجارین ك كاقع1

 (.1389 گردد )باقری، سجادیه ك توسلی،هنجارین حاصل ك ارائه می
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 هاویژگی نام پرنده

1بلبل
 (. 1384کدکنی، ظاهربینی )شفیعی 

2طوطی
 (.1336ارادق )منزكی، مطیع ك بی 

3طاووس
 (. 1384کدکنی، نگری )شفیعیسطحی 

4بط
 (.1384کدکنی، ؛ شفیعی1336خودپسندی ك غركر)منزكی،   

5کبک
 (. 1384کدکنی، دلبستگی به دنیا )شفیعی 

6هما
 (. 1389نشینی )فركزانفر،نفوذ ك اقتدار از راق زهد ك گوشه هشیفت 

7باز
 (. 1390فخرفركشی )گرجیاف، 

8بوتیمار
 (. 1384کدکنی، نگری )شفیعی( ك افراطی1336ترس، تردید)منزكی،  

9بوف
 (.1390گیری ك انزكا )گرجیاف، گوشه 

10صعوه
 (.1336؛ منزكی، 1384کدکنی، ضعیف ك مأیوس )شفیعی 

 های پرندگاف عطار یا رهركاف سفر تربیتی بر مبنای عرفاف اسلامیكیژگی -1جدكؿ 

ای از پرندگاف )رهركاف راق ای برای راهبری عدقهدهد استعارق: راهبر یا راهبران سفر

کنندق ق( فقط هادی ك هدایتطریقت( در این داستاف است. البته هدهد )پیر یا مرشد را

بعدی که باید بداف  هآید. نکتشمار می جویی( نیز به )انگیزانندق حس حقبلکه داعی نیست 

را در راق طریقت بر كجود اینکه هدایت دیگراف  این است که پیر یا مرشد، با توجه داشت

(. بر این اساس، 1389)لاكژق،  11اما خود نیز هموارق برای امتحاف ك ابتلاء مهیاست عهدق دارد

در کنار هم در مسیر قدـ گذاشته ك به ابتلاء ك امتحاف دچار هم رهركاف ك هم راهبر، 

 شوند.  می

عنواف غایت اصلی مرغاف در این سفر ركحانی ك البته  سیمرغ به: مقصد نهایی سفر

 به»معنی  ناک ك پرُخطر، معرفی شدق است که نمادی از حقیقت مطلق ك در اصل به كهم

ک راق طریقت از هفت كادی گذر کرد ك در هر كاقع، زمانی که سال . در12است« خود رسیدف

                                                      
 «طاقت سیمرغ نارد بلبلی     بلبلی را بس بوُدَ عشق گلی...» .1
  «خضرـ یک آب هچشم ر بر سیمرغ تاب     بس بود ازمن ندارـ د» .2
 «کی بود سیمرغ را پركای من     بس بود فردكس عالی جای من...» .3
  «کاـآب در جوی من است اینجا مداـ     من به خشکی چوف توانم یافت » .4
 «دؿ کی رسم     دست بر سر، پای در گل کی رسم؟من به سیمرغ قوی» .5
  «نشانی کار من کی شود سیمرغ سرکش یار من     بس بود خسرك» .6
  «پایاف شوـسلطاف شوـ     به که در كادی بی همن اگر شایست» .7
 «جز غم دریا نخواهم این زماف     تاب سیمرغم نباشد، الأماف» . 8
  «ایای    عشق گنجم باید ك كیرانهاـ در عشق اك مردانهمن نی» .9

  «من نه پر دارـ نه پا نه هیچ چیز     کی رسم در گرد سیمرغ عزیز» .10
  «شدق     در حقیقت پیک هر كادی شدقمرحبا ای هدهد هادی» .11
 « شک این سی مرغ آف سیمرغ بود چوف نگه کردند آف سی مرغ زكد     بی» .12
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به حقیقت، یا هماف  که با اك هستند آنها هگاق اك ك همادی چیزی را از خود دكر نمود، آنك

 (.  1373زادق، اند )اشرؼیافته جوهر سیمرغ، دست

( 3؛ 2( عشق2؛ 1( طلب1ترتیب شامل هفت كادی  است:  مراحل این سفر به مراحل سفر:

. البته بعد از گذشتن از این 7( فقر ك فنا7ك  6( حیرت6؛ 5( توحید5؛ 4( استغنا4؛ 3معرفت

 جا یکی خواهند شد. ر آنقدر زیاد است که همه دنزدیکی به سیمرغ آن ههفت مرحله، جاذب

سوی بارگاق  حرکت استعلایی پرندگاف بهتوشه سفر، مسیریابی و ملزومات سفر: ره

توشه سفر است. مسیریابی رق هك توصیف غایت سیر ك تهی سیمرغ، نیازمند مسیریابی دقیق

ك همچنین ترسیم كضعیت مطلوب  در این سفر، شامل نگاهی عمیق به كضعیت موجود

ل آیند ك سپس، شور ئباید به خودشناسی دقیقی نایک از مرغاف  به این معنی که هر است؛

انگیزق برای  فع موانع ك نیزد بیابند که این ر ك شوقی كیژق برای حرکت ك شركع سفر در خو

تبع،  اصلی این سفر ك از ضركریات آف است که بدكف آف، شركع ك به هتوششركع حرکت، رق

تواف گفت که هر یک از مسافراف، با توجه به سفر، ممکن نخواهد بود. بنابراین، می هادام

البته این  خاص سفر خود را دارد. هعبارتی، برنام توشه ك یا بهكضع موجود خود، رق

سفر، بدكف كجود یک راهبر اصیل ك دلیل راق  هخودشناسی ك ترغیب برای شركع ك ادام

 ممکن نخواهد بود. 

در « گونهطبیب»مثابه راهبر سفر، ایفای نقشی  نخستین كیژگی هدهد، به راهبرد سفر:

تشخیص »مکمل  همورد پرندگاف ك عملکرد اك در مقاـ پیر ك دلیل راق، شامل دك جنب

رك، راهبرد  این (. از1394است )احمدی، « درماف قشیو هارائ»ك « ها یا هماف موانع راق بیماری

ایجاد انگیزق ك »ك « شناسی مانع»هدهد در این سفر ركحانی، با دك گاـ اصلی ك مکمل 

عبارتی هماف درماف پس از تشخیص بیماری، مشخص ، یا به«ترغیب نسبت به هدؼ غایی

ها ك «تمثیل»ك استفادق از « منطق گفتگویی»كی نیز  قتفادشود. فن مورد اسمی

                                                      
 «هاجا قلب گردد حاؿکه اینها     زافنجات باید ساؿپیشت آید هر زمانی صد تعب... جد ك جهد ای طلب    چوف فركآیی به كادیّ » .1
 «نجا رسیدآبعد ازین كادی عشق آید پدید     غرؽ آتش شد کسی ک» .2
 «بعد از آف بنمایدت پیش نظر     معرفت را كادیی بی پا ك سر» .3
  «كادی استغنا بود     نه درك دعوی ك نه معنی بودبعد ازین ». 4
 « بعد از این كادی توحید آیدت     منزؿ تفرید ك تجرید آیدت» .5
  «بعد ازین كادی حیرت آیدت     کار دایم درد ك حسرت آیدت» .6
 «بعد ازین كادی فقرست ك فنا     کی بود اینجا سخن گفتن ركا» .7
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 ههای متعدد ك فراكاف است. بنابراین، راهبرد اصلی عطار برای رسیدف به نقط «حکایت»

 قیعنی سی پرند شود؛خلاصه می« سیمرغ»ك « سی مرغ» قنهایی، یعنی کوق قاؼ، در دك كاژ 

 حاؿ متحد ك این هماف رمز اصلی سفر است.  مستقل ك در عین

 پیامد نهایی این سفر تربیتی، اتحاد کامل عاشق ك معشوؽ یا به ورد و پیامد سفر:آره

برای این امر مهم « آیینه بودف»عبارتی، فنای عاشق در معشوؽ است که عطار، از تمثیل 

با « دؿ»شباهت مفهوـ عنواف تأکید بیشتری برای  به . نمادگرایی آینه1بهرق گرفته است

ترین علت م(.  عرفا معتقدند که مه323، ص. 1، ج1378است )شوالیه ك گربراف، « فهمیدف»

اساس عشق ك حبّ خداكند به ذات خود بودق است. بر این اساس، آفرینش جهاف هستی، بر 

نشاف حضرت حق است. از سوی دیگر، اگرچه هر بی هجهاف غیب ك شهادت، آیین ههم

، که «انساف کامل»اما  داردخود، پردق از جماؿ اك برمی ظرفیت ك استعداد قانداز  موجودی به

تواند بازتاب جماؿ یوسفی ذات بیش از همه می جهاف غیب ك شهادت است هخود آیین

خود اك ك به خلق اك  حق نیست که جماؿ اك را به هاحدیتّ باشد. البته انساف کامل فقط آیین

عبارت دیگر،   باشد. بهنما برای حق ك برای خود خلق نیز میخلق هبلکه آیین دهدنشاف می

عالم  قبه این معنی، از آف جهت که عصار  نماست؛نما ك خلق کامل، موجودی حقانساف 

باشد، عکسی از آفرینش در برابر حق است ك از آف جهت که به اسرار باطنی آفرینش می

ود را در اك بیابد ك بهتر بشناسد. به تعبیر تواند خهای دیگر آگاهی دارد، هر کس میانساف

گاق اسرار الهی است )حجازی،  چراکه تجلی است« نماجاـ جهاف»انساف کامل،  دیگر، دؿ

البته مراد از  است.« آیینه بودف»( ك این تعبیر، مشابه هماف معنای 35-37، صص. 1390

ك این امر از طرؼ ( هستند عدر فرهنگ اسلامی هماف ائمه معصومین )« انساف کامل»

 خداكند بر آنها افاضه شدق است.

پیامد نهایی این سفر تربیتی، انساف کاملی است که هفت كادی )مرحله( مذکور  رك این از

 هتواف در سه مرحلرا به ترتیب ك با موفقیت به پایاف رسانیدق است. این هفت كادی را می

 هسه مرحل قکنندتداعیتواند ته میخلاصه نمود، که الب« رسیدف»ك « آموختن»، «خواستن»

خواستن )كادی  ه. در مرحلالگوی سفر قهرماف که پیش از این اشارق شد نیز باشد اصلی کهن

دكـ، رهرك كقت خود را صرؼ آموزش  هركد. در مرحلطلب ك عشق(، انساف به راق معرفت می

، استغنا )برزخ( ك توحید کند. این مرحله نیز از نظر عطار، به سه كادی معرفت )علم کثرت( می

                                                      
 «دكست     دؿ بداف کایینه دیدار اكستداری جماؿ یار  گر تو می». 1
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نیز به دك كادی حیرت ك فنا « كصوؿ»رسیدف یا  هاست. مرحل )علم كحدت( تقسیم شدق

کند ك در كادی فنا که عین چیز را فراموش می شود. در كادی حیرت، سالک همهتقسیم می

ساف در ای در دریا، یا فرد انکند ك مانند قطرق بقا نیز هست، رهرك خود را نیز فراموش می

 (. 65-70، ص. 1336کند )منزكی، بشریت، فنای خود را به بقا تبدیل می هجامع

بر این اساس، رهاكرد این سفر تربیتی این است که تمامی رهركاف این سفر، پس از فنای 

یابند ك ی بعد از فنا دست می«بقا»شوند ك در كاقع، به کامل در معشوؽ، دكبارق زندق می

كردهای این سفر را برای دیگر رهركاف این راق در آیندق نیز آآكردها ك رهستشوند تا دملزـ می

ای از حقایق تواند راهی برای بیاف گوشهبازگو کنند. در این میاف، استفادق از قصه ك مثاؿ، می

پایاف خواهد باشد. لذا پایاف این سفر، آغاز شرح زندگی بعد از فنا شدف است که آغازی بی

 بود.

 استعاره تربیتی سفر در عرفان اومانیستی )کوه جادو( ب( تحلیل
 هكاسط کلی ارائه شدق که با اندکی اغماض ك البته به داستاف کوق جادك در هفت بخش

مثابه مراحل  تواند بهکار رفته در آف، می برانگیز به نمادپردازی بسیار غنی ك تحسین

ا به طرح یک پرسش شمار ركد. توماس  سلوک در عرفاف به هگان هفت ماف در آثار خود غالبا

زند: اینکه آیا زندگی معنایی دارد یا نه؟ خصوص معنای زندگی دست می معنوی اساسی در

یک جواف فعاؿ ك هوشمند آلمانی در نخستین  ه، قهرماف این داستاف، نمون1هانس کاستورپ

دق است، پس از مدتی کار تازگی شغلی برای خود پیدا کر  های قرف بیستم است. اك که بهساؿ

گیرد به پزشکاف تصمیم می هکند ك بنابر توصیك فعالیت، احساس خستگی شدید می

کوهستاف آلپ با  هدر دامن« 2برگهف»جا بهتر،  ای خوش آب ك هوا بركد. از همه منطقه

ا پسرعم هتل نیز در آسایشگاق بزرگ آف « 3یوآخیم زیمسن»اك،  ههای فراكاف است. ضمنا

سه هفته  رك، برای مدت این تواند ركزهایی را در مصاحبت با اك بگذراند. از  است ك میبستری 

یابد ك اگر جنگ اما این اقامت کوتاق تا هفت ساؿ متوالی ادامه میکند به آف كادی سفر می

اساس، در  این ماند. برجا باقی میبسا تا پایاف عمر نیز در هماف چه شدغاز نمیجهانی اكؿ آ

                                                      
1. Hans Castorp 

2. Berghof  

3. Joachim Ziemssen 
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گانه  های هفتاساس مؤلفهتربیتی سفر در رماف کوق جادك بر  قمه، به تحلیل استعار ادا

 پردازیم. می

آغاز -هانس جواف -در داستاف کوق جادك، سفر تنها با یک رهرك رهرو یا رهروان سفر:

تر است. هانس فردی بسیار ای از یک جهاف بزرگتنهایی، نمایندق گردد. هر چند اك به می

یابیم که تنها امید موفقیت بورژكاست. در هماف ابتدای داستاف درمی همتعلق به طبقعادی ك 

های آف ك نه بازگشت به سر بردف در کوق جادك ك نبرد با خطرات ك كسوسه این جواف، به

است. چراکه چنین « آموختن». در كاقع، کوق جادك محمل مناسبی برای 1زندگی ركزمرق است

 (. هانس، جواف سادق1383دارد )درسن، انساف را به تفکر ك تحوؿ كامیمحیط غیرمتعارفی، 

تواف تحوؿ دركنی ك های مختلف سرگرداف است. بنابراین، می دلی است که میاف اندیشه

 حساب آكرد.   ركحی هانس جواف را نوعی سفر تربیتی به

ق جادك، رهرك، تنها الطیر، در داستاف کوبرخلاؼ سفر تربیتی منطق راهبر یا راهبران سفر: 

میاف، دك  یک نفر است، اما راهبراف ك مرشداف زیادی در برابر این رهرك كجود دارند. در این

است.  3ك دیگری نافتا 2کنند که یکی ستمبرینیتری در این سفر ایفا میراهبر، نقش اصلی

ا کلیسا ك عرفاف مثابه راهبری اكمانیستی ك فردی ملحد ك پیرك خِردَ است که ب ستمبرینی، به

. 4های عالی است که البته راهی به عمل ندارندها ك اندیشهسركکاری ندارد ك سرشار از ایدق

 هلکن پشتوان اتوری ك فاشیسم است، اهل عمل استدیکت هاما نافتا، که نمادی از اندیش

 کاستورپ( ك در این درگیری با گرایشات مختلف، هانس1383فکری لازـ را ندارد )درسن،

 گیرد.سرانجاـ راق خود را در پیش می

                                                      
پلاتس در ایالت گراكبوندف سوئیس ای به داككستابستاف، از هامبورگ، شهر زادگاهش، برای دیداری سه هفته جوانی سادق، در چله» .1

های بسیار كیژق برای اقامتی چنین کوتاق، از سرزمین راق دكر ك درازی است، بهکرد. كلی از هامبورگ تا آف ایستگاق کوهستانی، سفر می

ها ك دردسرها پیش گردد؛ توقفپارق می گذرد، پست ك بلند... از آف پس، این سفری که تاکنوف چنین راحت ك سرراست بودق، تکهمی

 (. 31-32، ص. 1368)ماف، « آید...می

2. Settembrini 
3. Naphta 

خود را هدایت متربی در لحظات كیژق  هکند ك كظیفاصل یک مربی معرفی می، ستمبرینی خود را در  هایی از داستافدر قسمت .4

ركانی  هكمانیسم ك تعلیم ك تربیت یک رابطتاریخی میاف ا هرگ معلمی داریم... آقایاف، رابط ها همگی یکما اكمانیست»داند.  می

تواند از اك بگیردش، چوف میراث شأف ك زیبایی انساف تنها نزد است؛ کسی حق تعلیم ك تربیت را از اكمانیست نگیرد، کسی نمی

داد که مدعی پیشوایی جواناف بشری به خود این اجازق را می اكست ك بس؛ ركزگاری کشیش را کنار زد که در اعصار تیرق ك ضد

 (. 105 ، ص.1368)ماف، « باشد...
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ك آسایشگاق « 1داككس»رسد که کوهستاف نظر می در نگاق اكؿ، به مقصد نهایی سفر:

صورت، باید مبدأ ك مقصد سفر را  این مستقر در آف، مقصد نهایی سفر قهرماف است. در

ا  تواف پی برد که این کوهستافتر میشکافانه یکی دانست. اما با نگاهی مو رمزآلود صرفا

دست  2)نیركانا(« رهایی»نهایی موعود یعنی  هجایگاهی برای قهرماف سفر است تا به نقط

آف شدق است.  های هندكئیسم یا عرفاف هندك تأکید فراكانی برکه در آموزقپیدا کند؛ چناف

معنای فانی شدف انساف در حقیقت مطلق است که همانا نفس خود ك   جا بهنیركانا در این

تواف این . به همین دلیل است که میاستحقیقت الوهی ك خالق ك منشأ هستی عالم 

تنها  الهی برای غایت سیر، نه هگرایی الهی نامید ك همین ملاحظه به جنبمکتب را انساف

بلکه در  آكردك نیركی پنهاف آف فراتر می غایت این عرفاف را همانند بودیسم از حصار طبیعت

گشاید که به كسعت ای را میهستی ك حقیقت نیز عرصه هسرچشم عالم ركشن كحدت ك

عظمت نفس انسانی است. بنابراین، باید گفت که تنها مشکل این عرفاف، اتماـ سیر در 

حقایق  هبه این معنی که كقتی سالک به فنای در حقیقتِ نفس رسید ك هم است؛نفس 

الاتر رفتن از این مقاـ ندارد. این در کشف کرد، دیگر مجالی برای ب 3برهمن -عالم را در آتمن

های خداگرا، حقیقت الهی غیر از انساف است ك آدمی هموارق حالی است که در عرفاف

گاق یابی كی هیچتواند به سیر معنوی خود، حتی پس از مرگ نیز ادامه دهد ك لذا معرفت می

 (. 126-127، صص. 1389سیف، شود )مظاهریتماـ نمی

مراحل سیر ك سفر تحولی ك تکاملی در داستاف کوق جادك، با مراحل سفر  مراحل سفر:

، «عزیمت»یا « جدایی»کلی  ه(، شامل سه مرحل1394ای کمپبل )تربیتی قهرماناف اسطورق

سفر، هانس جواف  ه، قابل تطبیق است. بر این اساس، در اكلین مرحل«بازگشت»ك « تشرؼ»

شود ك اگرچه در ابتدا به خواست ك ناشناخته می در کماؿ خامی ك ناپختگی، دعوت به سفری

بیند. در مسیر می هشود، اما در ادامه، خود را ناگزیر از ادامخود راهی چنین سفری می قاراد

 هك دؿ بستن به اك، نقط «گرزف كسوسه»مثابه  ، به4این میاف، ملاقات هانس با ماداـ شوشا

                                                      
1. Davos

 

2. Nirvana  
آتمن، ركح انسانی است که به اصل خویش، یعنی برهما بازگشته ك در حقیقت، خودِ فانی شدق است. ركح جزئی كقتی در ركح کلی  .3

، صص. 1388سیف، نهایت سیر عرفانی هندكئیسم است )مظاهریشود، آتمن است. این گردد ك با آف یکی میبرهما جذب ك فانی می

110-109.) 

 

https://en.wikipedia.org/wiki/Davos
https://en.wikipedia.org/wiki/Davos
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تشرؼ  هبودق ك در كاقع، كركد اك را به مرحل  عطفی در سیر دركنی ك تحولی قهرماف این سفر

برای عموـ  جا کس ك همه آسایشگاق، دكر از همه قدهد. دنیای ساکت ك افسردنوید می

كجود شکست در عشق،  اما برای هانس جواف، با فرسا استك طاقتانگیز بیماراف، ملاؿ

جا بركد ك دیگر تواند از آناند که میه اك گفتهکنندق است؛ چراکه پزشکاف معالج ب مشغوؿ

گیرد تا برای مدت شش ماق دیگر نیز کند. با این حاؿ، اك اجازق میمرضی اك را تهدید نمی

ک ، از تر «امتناع از بازگشت»فرعی  ه(. لذا هانس جواف ابتدا در مرحل1368آنجا بماند )ماف، 

رسد ك می« آستاف بازگشتعبور از » هاما در نهایت، به مرحل زندکوهستاف رازآلود سر باز می

 گردد. با ندای جنگ جهانی اكؿ به این جهاف بازمی

اصلی اك برای  هتوشاصلی انساف که رق قجوهر توشه سفر، مسیریابی و ملزومات سفر: ره

سیر ك سفری دركنی است، حرکت ك جنبش آگاهانه است. داستاف کوق جادك نیز سعی در 

تواند زندگی باشد ك این تلاش ك کوشش ك حرکت، نمی القای این موضوع دارد که زندگی بدكف

ها ك سفر ك از ملزكمات اصلی آف است که مستلزـ فاصله گرفتن از شناخته هتوشهماف رق

ها ك حوادث است. از دیگر ملزكمات گذاشتن در مسیر ناشناخته زندگی ك قدـ قمسائل ركزمر 

بر این، برای این سفر، شد. افزكف بانور امید می قچنین سفری، عشق است که دربردارند

های مختلف را دریافته ك به درک ذهنی جستجوگر لازـ است تا تضاد ك تناقض میاف اندیشه

ركشنی از حقیقت شخصی برسد. اما در این نوع سفر، برخلاؼ سفر پرندگاف عطار، 

این سفر،  مسیریابی دقیقی از ابتدا ك انتهای سفر در دست نیست، بلکه تنها مسافر ك رهرك

کند ك به امید رسیدف به رهایی ك آزادی، در كاقع، ای سیر میزمانی ناشناختهدر میاف بی

 کند.نفس خود را طلب می

خود است، راهبرد  قطرز فکر كیژ  قیک نمایند که هر دك راهبر اصلی این سفر راهبرد سفر:

اما  است« فکری اركپا هایزگشت به سنتبا»کنند. ستمبرینی خواهاف ای را معرفی میكیژق

بر تزکیه ك تطهیر( است. ستمبرینی، )مبتنی« کیمیاگونه»نافتا، تربیت پرُ رمز ك راز ك  قشیو

که بدكف آن میرددك، نافتا می مدرنیسم ك نافتا، مظهر سنت است ك در دكئل میاف این قنمایند

ا آف را ه مدآنک بی ستمبرینی اك را کشته باشد لذا سنت محکوـ به زكاؿ است رنیته تعمدا

 (. 1378حذؼ کند )تقوی، 

ای، تحت عنواف تأملی در آخرین مرحله از سفر قهرماف اسطورق: ورد و پیامد سفرآره

تواند در درک رهاكرد این سفر کمک کند. کمپبل در ، می«رها ك آزاد در زندگی» همرحل

اعمالش باشد،  هافِ نتیجدارد که اگر در دنیای عمل، انساف، نگر توضیح این مرحله بیاف می
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ش را در اعمال قدهد، كلی اگر نتیجه ك ثمر ش، ك در اصل، جاكدانگی را از دست میمرکزیت

اساس، (. بر این 1394ها رها خواهد شد )کمپبل، آن هبه كاسط داماف خداكند حیّ بگذارد

 است که در گرك شناخت حقیقت نفس« رهایی»كرد اصلی سفر در داستاف کوق جادك، آره

عبارت دیگر، مقصد ك  انساف است ك لذا تنها مشکل آف، اتماـ سیر در نفس است. به

 . 1كرد نهایی سفر یکی است ك فراتر از آف چیزی كجود نداردآره

 هصورت خلاصه، به تطبیق ك مقایس بنابر مطالب گفته شدق، جدكؿ شمارق دك، به

 پردازد. عینی سفر، در متوف مذکور می قانتزاعی تربیت ك حوز  قهای میاف دك حوز  نگاشت
 کوه جادو الطیرمنطق نام اثر تربیتی

 ها یامؤلفه

 ایحوزههای میاننگاشت

 مبنا

 عرفاف عرفاف اسلامی

 یک رهرك مستقل چند رهرك متحد رهرو یا رهروان سفر

 تک رهبری: راهبر معیار راهبر یا راهبران سفر

از این، مسیر  )راهبر، خود، رهركیی است که پیش

 سفر را پیمودق است(

 چند رهبری

از این، مسیر )راهبراف، رهركانی هستند که پیش

 اند(سفر را نپیمودق

 كحدت كجود: اتحاد با حقیقت برتر مقصد نهایی سفر

 )به خود رسیدف ك در خود نماندف(

 كحدت با خویشتن: اتماـ سیر در نفس

 )شناخت خود( 

 نفسانی ههفت مرحل كجودی ك استعلایی ههفت مرتب مراحل سفر

توشه، مسیریابی و ملزومات ره

 سفر

نهایی  هنگری، خودشناسی ك تعیین دقیق نقطدركف

 سفر

نهایی  هنگری ك مکاشفه، بدكف تعیین نقطدركف

 برای سفر

 اتحاد رهركاف ك راهبر راهبرد سفر

 )گفتگو ك تمثیل(

 استقلاؿ رهرك از راهبراف

 جداؿ میاف عقل ك عشق( )گفتگو، مباحثه ك

حق شدف، رسیدف به مقاـ انساف کامل ك بقای  هآیین رهاورد و پیامد سفر

 بعد از فنا

 رهایی ك آزادی نفس

 الطیر ك کوق جادكتربیتی سفر در منطق قای استعار حوزقهای میافبندی نگاشتجمع -2جدكؿ 

 سفرهای تربیتی استعاره رونده دلالتبخش دوم: استنتاج پیش

ای حوزقهای میافتوجه به نگاشت قسمت، براساس مبنای عرفاف اسلامی ك بادر این 

نظر با مراجعه  اصوؿ ك راهبردهای تربیتی مورد قركندتربیتی سفر، به استنتاج پیش قاستعار 

شود. الطیر ك کوق جادك پرداخته می به دك متن تربیتی با موضوع سفر نمادین، یعنی منطق 

                                                      
باكفای زندگی! داستاف تو  قخداحافظ هانس کاستورپ، نظرکرد: »نویسدگونه می طور که توماس ماف، در سطور پایانی کتاب، اینهماف .1

خاطر  كلی داستاف پرُ رمز ك رازی بود؛ ما آف را به آكرملاؿدگذر بود ك نه دیرگذر ك به پایاف رسید، تا به آخر حکایتش کردیم؛ نه زك

كلی این بالاخرق داستاف تو بود؛ چوف برای تو اتفاؽ افُتاد، باید  ای بیش نبودی، چوف تو جواف سادقخاطر تو نه به ش تعریف کردیمخود

سلامت، اینک  جریاف آف نسبت به تو پیدا کردیم ... بهکنیم که در نحوی در سرشتت نهفته باشد ك این تمایل مربیانه را انکار نمی به

 (.903، ص. 1368)ماف، « ات امید چندانی نیست...رفتن، اینک ماندف! به آیندق
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عنواف مقدمات در قیاسی استدلالی ك  های توصیفی ك تجویزی بهای از گزارقمجموعهابتدا 

ی از مفاهیم تربیتی ها تعریفی هنجار بندی آنهم گذاشته شدق ك با جمع بر متن کنار مبتنی

 گردد. ها ارائه میك خصوصیات آن

 الطیرهای تربیتی استعاره سفر در منطق الف( دلالت

انساف »تربیتی در عرفاف اسلامی درک كحدت كجود ك رسیدف به مقاـ هدؼ غایی سفر 

(. بر این اساس، 1384زادق، است )شمشیری ك نقیب« اللهفیفناء »تعبیر دیگر،   ك به« کامل

 3نگر برای استنتاج اهداؼ ك اصوؿ بعدی در قالب جدكؿ شمارق های هنجارین ك كاقعگزارق

 گردند: ارائه می
 استعاری )استعاره سفر تربیتی(رویکرد تفسیر 

اصول ، راهبردها و  نگرهای هنجارین و واقعمبانی مستخرج  از رویکرد تفسیری شامل گزاره

 9هنجارین هگزار  نگرواقع هگزار  8هنجارین هگزار  ردیف های تربیتیتکنیک

 

1 

انساف باید سپهر کثرت )ظاهر جهاف 

هستی( را درنوردد ك به سپهر كحدت 

 عالم هستی( گاـ نهد.)باطن 

اتصاؿ با سپهر كحدت ك درک كحدت 

اكؿ، در گرك شناخت  هكجود، در مرحل

سپهر کثرت ك پس از آف، مستلزـ 

 نگری ك مکاشفه است.دركف

انساف باید پس از شناخت دقیق ظواهر 

نگری ك مکاشفه جهاف ك هستی، به دركف

 در خود بپردازد. 

 

 «خودشناسی»اصل

 

2 

از شناخت دقیق انساف باید پس 

نگری ظواهر جهاف ك هستی، به دركف

 ك مکاشفه در خود بپردازد.

نگری ك مکاشفه امری شهودی دركف

 است.

مرکز ثقل یادگیری انساف باید از  

محوری تغییر جهت  محوری به قلب عقل

 دهد. 

 

تغییر مرکز ثقل »اصل 

 «یادگیری از عقل به قلب

 

 

3 

 مرکز ثقل یادگیری انساف باید از

محوری تغییر  محوری به قلبعقل

جهت دهد. به این منظور، انساف 

 باید عامل به علم خود باشد.

 هعمل انساف در عرفاف، عبور از مرحل

مثابه سفری طریقت است، که به

شود ك دارای مراحلی دركنی تعبیر می

 است.

تربیت انساف باید شامل مراحل ك منازؿ 

 مشخصی باشد.

 

سیر ك سلوک »اصل 

 «ایهمرحل

 

 

4 

در سیر ك سلوک ك طی مسیر تربیتی، 

انساف باید از مراحل ك منازؿ 

 گوناگونی عبور نماید.

ای است گونهمراحل ك منازؿ سفر، به

ای که با گذر کردف از هریک، لایه

شود جدید بر كجود انسانی گشودق می

 گردند.های قبل حذؼ میك لایه

حذؼ تلقی از تربیت انساف باید مبتنی بر 

 های كجودی باشد.ك جایگزینی لایه

 

 «مراتب كجودی»اصل 

انساف باید به بازنگری ك اصلاح  5

 دائمی در عمل خود بپردازد.

بازنگری ك اصلاح در عمل، نیازمند 

 کاملی از عمل است. هحضور نمون

انساف باید برای طی مسیر راهبر کاملی 

 برگزیند.

 «رهبری»اصل 

 

6 

اجتماعی زندگی خود انساف باید بعُد 

را در کنار بعُد فردی، در تربیت لحاظ 

 کند.

تربیت حیثیتی جمعی داشته ك امری 

 به غایت اجتماعی است.

انساف باید برای طی مسیر ك کامل شدف، 

 همسفرانی مناسب برای خود برگزیند.

 

 «همراهی»اصل 

 

 

7 

انساف باید بعُد اجتماعی زندگی خود 

در تربیت لحاظ را در کنار بعُد فردی، 

 کند.

رسیدگی  هاشتراکی ك کلی، لازم هبرنام

به بعُد اجتماعی سفر تربیتی ك 

های شخصی ك انفرادی نیز، برنامه

رسیدگی به بعُد فردی سفر  هلازم

 تربیتی است.

انساف برای طی مسیر )سفر تربیتی( ك 

اشتراکی  هکامل شدف، باید به هر دك برنام

سنخ با  شخصی ك هم هك کلی ك نیز، برنام

 خود پایبند باشد.

 

های اشتراکی برنامه»اصل 

 «سنخ ك هم

ارزشیابی کلی ك »اصل انساف باید برای طی مسیر )سفر تربیتی( ك کلی، راهبر سفر  همعیار ارزشیابی برنامانساف برای طی مسیر ك کامل شدف،  8
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 استعاری )استعاره سفر تربیتی(رویکرد تفسیر 

اصول ، راهبردها و  نگرهای هنجارین و واقعمبانی مستخرج  از رویکرد تفسیری شامل گزاره

 9هنجارین هگزار  نگرواقع هگزار  8هنجارین هگزار  ردیف های تربیتیتکنیک

اشتراکی ك کلی ك  هباید به هر دك برنام

سنخ خود  شخصی ك هم هنیز، برنام

 پایبند باشد.

است که به مقاـ انساف کامل دست 

های  سنجش برنامه هك لازم یافته

سنخ با خود نیز،  شخصی ك هم

های مکرر توسط هریک از خودارزیابی

 رهركاف است.

کامل شدف، دك نوع ارزشیابی کلی ك نیز، 

 کار ببندد.خودارزیابی را به

 «ارزیابی -خود

 

9 

سفر، با نظارت ك انساف باید در طوؿ 

راهنمایی راهبر سفر، به شناسایی ك 

 برطرؼ کردف موانع اقداـ نماید.

اکثریت موانع سفر، موانعی آنی ك 

 بینی هستند.غیرقابل پیش

های آنی در تربیت باید از اهداؼ ك برنامه

 تری نمود.بیش قاستفاد

 

 «اهداؼ آنی»اصل 

 

 

10 

انساف باید برای شركع سفر ك 

همچنین، رسیدف به هدؼ نهایی آف، 

با نظارت ك راهنمایی راهبر سفر، 

خود اقداـ  قبه ارتقای انگیز نسبت 

 نماید.

هدؼ از انجاـ سفر تربیتی بر مبنای 

عرفاف اسلامی، هدفی نامحدكد ك الهی 

 است.

سفر، باید دارای  هانساف برای آغاز ك ادام

ا ای نامحدانگیزق كد ك الهی باشد که صرفا

 كابسته به مادیات نیست.  

 

 «نامحدكد قانگیز »اصل 

انساف باید با راهنمایی یک راهبر، به  11

 سیر ك سفر دركنی بپردازد.

آغاز سیر ك سفر دركنی در گرك ارتقای 

 شناسی است. سطح انگیزق ك نیز، مانع

انساف باید با نظارت راهبر سفر، به ارتقای 

خود ك نیز شناسایی موانع راق همت  قانگیز 

 گمارد.

افزایش رغبت ك »راهبرد 

­مانع»در کنار « انگیزق

 «شناسی

انساف باید با نظارت راهبر سفر، به  12

خود ك نیز شناسایی  قارتقای انگیز 

 موانع راق همت گمارد.

­ها ك موانع بهدر مورد انگیزق« گفتگو»

ها ك « حکایت»همراق ذکر 

گوناگوف، یکی از های  «تمثیل»

­کارآمدترین فنوف جهت ارتقای انگیزق

 ها ك شناسایی موانع است.

راهبر تربیتی باید به گفتگو با رهركاف 

های  درخصوص موانع راق ك شناسایی انگیزق

ها اصلی آناف بپردازد ك با استفادق از تمثیل

های متناسب، سعی در حذؼ ك حکایت

 موانع ك افزایش رغبت آناف نماید.

در کنار « گفتگو»ن  ف

ها ك تمثیل»استفادق از 

 «های متناسبحکایت

 الطیرمبانی، اصوؿ ك راهبردهای تربیتی استعارق سفر در منطق  -3جدكؿ 

 های تربیتی استعاره سفر در کوه جادودلالت ب(

خود ك  قهدؼ غایی سفر تربیتی در عرفاف اكمانیستی، رهایی انساف از زندگی ركزمر 

نگر برای استنتاج های هنجارین ك كاقعرك، گزارق این بازگشت اك به خویشتن خویش است. از

 گردند: اهداؼ ك اصوؿ بعدی در قالب جدكؿ شمارق چهار ارائه می
 رویکرد تفسیر استعاری )استعاره سفر تربیتی(

اصول ، راهبردها و  نگرهای هنجارین و واقعمبانی مستخرج  از رویکرد تفسیری شامل گزاره

 9هنجارین هگزار  نگرواقع هگزار  8هنجارین هگزار  ردیف فنون تربیتی

انساف برای رسیدف به رهایی، باید  8

سپهر کثرت )ظاهر جهاف هستی( را 

درنوردد ك به سپهر كحدت )باطن عالم 

 هستی( گاـ نهد.

اتصاؿ با سپهر كحدت ك درک كحدت كجود، 

اكؿ، درگرك شناخت سپهر کثرت ك  هدر مرحل

نگری ك مکاشفه پس از آف، مستلزـ دركف

 است.

انساف باید پس از شناخت دقیق ظواهر 

نگری ك مکاشفه جهاف ك هستی، به دركف

 در خود بپردازد.

ك « مکاشفه»اصل 

 «خودشناسی»

انساف باید پس از شناخت دقیق  9

نگری ك  ظواهر جهاف ك هستی، به دركف

 خود بپردازد. مکاشفه در

محور مکاشفه در اكمانیسم بر عقل استوار 

 است.

مرکز ثقل یادگیری انساف باید از قلب 

محوری(  پركری( به مغز )عقل)عشق

 تغییر جهت دهد.

تغییر مرکز »اصل 

ثقل یادگیری از قلب 

 «به مغز
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 رویکرد تفسیر استعاری )استعاره سفر تربیتی(

اصول ، راهبردها و  نگرهای هنجارین و واقعمبانی مستخرج  از رویکرد تفسیری شامل گزاره

 9هنجارین هگزار  نگرواقع هگزار  8هنجارین هگزار  ردیف فنون تربیتی

 

: 

انساف باید بعُد اجتماعی زندگی خود 

را در کنار بعُد فردی، در تربیت لحاظ 

کند. در هر صورت، انساف باید 

 سرنوشت خود را خودش تعیین نماید.

­های فردی نسبت به فعالیتكزف فعالیت

 تر است.های اجتماعی در تربیت بیش

سفر تربیتی انساف باید ضمن در نظر 

تنهایی صورت گرفتن ابعاد اجتماعی، به

 گیرد.

 

استقلاؿ »اصل 

 «رهرك

 

; 

از قلب مرکز ثقل یادگیری انساف باید 

محوری( پركری( به مغز )عقل)عشق

 تغییر جهت دهد.

­تغییر مرکز ثقل یادگیری به سمت عقل

محوری، مستلزـ حضور راهبراف متعددی 

 هطرز فکر ك اندیش قاست که هر کداـ نمایند

 خاصی هستند.

سفر تربیتی انساف باید با حضور 

های فکری( راهبراف )نمایندگاف مکتب

 متعددی صورت گیرد.

 

 «چند رهبری»اصل 

 

< 

انساف برای رسیدف به رهایی، باید با 

های مختلف برخورد افکار ك اندیشه

 کردق ك كاکنشی عقلانی داشته باشد.

های مختلف، در برخورد عقلانی با اندیشه

تسامح ك تساهل  هگرك برخورداری از ركحی

 است.

انساف باید در طوؿ سفر تربیتی خود، 

 تسامح ك تساهل گردد. همجهز به ركحی

 

تسامح ك »اصل 

 «تساهل

 

= 

 

انساف برای رسیدف به رهایی، باید به 

مکاشفه در خود، ك سپس به عمل 

 متناسب با اندیشه دست بزند.

عمل انساف در عرفاف، طی طریق یا عبور از 

مثابه سفری طریقت است، که به همرحل

 شود ك دارای مراحلی است.دركنی تعبیر می

نساف باید شامل مراحل ك تربیت ا

 منازلی چند باشد.

سیر ك سلوک »اصل 

 «ایمرحله

 

> 

انساف برای رسیدف به رهایی، باید به 

مکاشفه در خود ك سفری دركنی 

 بپردازد.

ای آغاز سفر، در گرك ایجاد آمادگی ك انگیزق

 گرایانه در رهرك است.لذت

انساف برای شركع سفر ك رسیدف به 

به ارتقای باید نسبتهدؼ نهایی آف، 

طوری که خود اقداـ نماید، به قانگیز 

 فر ببرد.س نهایت لذت را از این

 

 قانگیز »اصل 

 «گرایانه لذت

انساف باید برای رسیدف به رهایی، با  ?

های گوناگوف برخورد افکار ك اندیشه

 منعطفی داشته باشد.

آغاز سیر ك سفر دركنی در گرك آمادگی رهرك 

گرفتن در میداف تقابل میاف عقل ك برای قرار 

 عشق است.

میداف تقابل عقل ك  هانساف باید از میان

 عشق، راق زندگی خود را بیابد.  

تقابل میاف »راهبرد 

 «اندیشه ك احساس

میداف تقابل عقل  هانساف باید از میان @

 ك عشق، راق زندگی خود را بیابد.

ها ك اعماؿ در مورد اندیشه« گفتگو»

ك مباحثه میاف راهبراف مکاتب  گوناگوف

متعدد فکری، یکی از کارآمدترین فنوف 

جهت كركد به میداف درگیری عقل ك 

 احساس است.

راهبراف تربیتی باید به گفتگو ك مباحثه 

با رهرك ك نیز با یکدیگر، در خصوص 

 های خاص خود بپردازند.افکار ك دیدگاق

ك « گفتگو»فن  

مباحثه میاف آراء »

 «مختلف

 تربیتی استعارق سفر در کوق جادكمبانی، اصوؿ ك راهبردهای  -4كؿ جد

 الطیر و کوه جادوهای آن در منطق تربیتی سفر و دلالت هاستعار  هبخش سوم: مقایس

ای بودف سفر مثابه سفر، مرحله از جمله اشتراکات میاف دك اثر مذکور، در تلقی تربیت به

ای قابل تفسیر است ك هم کلی سفر قهرماف اسطورق هتربیتی است که هم در قالب سه مرحل

سلوکی ك عرفانی. البته با این تفاكت که در سفر تربیتی مطرح شدق  هدر قالب هفت مرحل

ای به کداـ، لایه كاقع هماف مراتب استعلایی كجودند که هر توسط عطار، مراحل سفر، در

شوند. اما در سفر تربیتی بلی میجایگزین مراتب قهای قبلی كجود اضافه کردق ك لذا لایه

ا ناظر بر مراتب كجودی نبودقمطرح شدق توسط توماس ماف، مراحل سفر ا ا  ساسا بلکه صرفا

نهایت،  معمولی ك شناخت خود در سطحی بالاتر ك در مراحلی نفسانی برای گذر از زندگی



 @@:8  ، بهار و تابستان8، شماره >سال                                                فلسفه تربیتفصلنامه دو      ?@

اشارق نمود  ك احساسی نوین است. همچنین باید بازگشت به هماف زندگی قبلی، با اندیشه

 که در هر دك سفر مذکور، رهرك با انواع متنوعی از موانع تربیتی مواجه است که باید بتواند به

 قها فائق آید. بنابراین، راهکار رفع موانع به انداز درستی با آنها مواجه شدق ك با موفقیت بر آن

تراکات هر دك سفر ربیتی از اشحضور موانع ت ،خود موانع اهمیت خواهد یافت. بر این اساس

گرفته شدق توسط  کار اما شاید بتواف تمایز ظریفی میاف نوع موانع ك راهکارهای به است

رسد این تفاكت نظر می رهرك/رهركاف ك یا راهبر/راهبراف میاف  دك سفر تربیتی قائل شد. به

ِ ر  یر، تربیت الطبه این معنی که در منطق  گردد؛فع موانع بیشتر آشکار میدر نوع راهکار

حیثیتی جمعی داشته ك لذا تلاش برای رفع موانع تربیت نیز امری اجتماعی خواهد بود. 

( که فائق آمدف 1گرچه باید گفت موانع تربیت در ابتدا موانعی فردی هستند )جدكؿ شمارق 

اما باید توجه داشت  است« خودشناسی»گیری از اصل بهرقاكؿ نیازمند  هها نیز در درجبر آن

کامل بر  هتنهایی ك بدكف حضور ك راهنمایی راهبر )هدهد(، قادر به غلب ر این راق فرد بهکه د

شود که خود توانسته در گذشته رك، مقاـ راهبر به کسی اطلاؽ می این موانع نخواهد بود. از

)سفر قبلی خود( با موفقیت بر موانع فائق آمدق ك به نهایت کماؿ رسیدق باشد. این در حالی 

ه  سفر هانس کاستورپ سفری به غایت فردی است ك حتی با حضور چندین راهبر، است ک

ه ك بر موانعی همچوف این خودِ فرد است که باید مسئولیت نهایی سفر خویش را پذیرفت

های دركنی، بیماری های متناقض راهبراف، ملاقات با كسوسه ها ك اندیشه کثرت دیدگاق

خلاؼ سفر پرندگاف، سفر پرُتلاطم هانس جواف، آید. بر موانعی از این دست فائق  جسمانی ك

ا بلکه نیازمند بررسی ك انتخاب از میاف دیدگاق یر چندانی از راهبر سفر نپذیرفتهتأث های بعضا

متناقضی است که شاید تا این زماف، شخص راهبر، خود نیز نتوانسته باشد در حل برخی از 

 این تناقضات موفق عمل کند. 

نگری ك رسیدف به خودشناسی است. گرچه اشتراک میاف این دك سفر، دركف از دیگر نقاط

اسلامی، آف نوع خودشناسی است که در نهایت به اتحاد  -خودشناسی از منظر سفر عرفانی

نماید؛ اما خودشناسی از كجودی می انجامد ك رهرك را قادر به درک كحدتكجود برتر می با

ذا حرکتی استعلایی یابد، ل تماـ سیر در نفس پایاف میاكمانیستی، با ا -دیدگاق عرفانی

تری گردد، اما حد بیشایی كی منجر میگرچه به شناخت خود در رهرك ك رها نخواهد داشت.

رسد که نظر می برای آف متصور نبودق ك محدكد به نفس انسانی است. از سوی دیگر، به

نوعی باكر  قدهند ن طریقت، نشافكیژق مفهوـ خودشناسی در آیی  مفهوـ انساف کامل ك به

مدارانه یا هماف نگاق اكمانیستی در عرفاف اسلامی است. در كاقع، شاید بتواف چنین انساف
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اما  نداستدلاؿ کرد که در مکتب عرفاف اسلامی، انساف ك معرفت اك نقش مرکزی ك بنیادی دار 

بلکه بنابر  باشد با مبدأ جهاف هستی قطع کردقنه انسانی که پیوند ركحانی خود را 

های عرفاف اسلامی، محوریت انساف در پیوند با مبدأ جهاف هستی یعنی مقاـ ربوبی  اندیشه

داند،  که خود را ركنوشتی از جهاف هستی میکند. چراکه چنین انسانی ضمن آنیمعنا پیدا م

ا به جستجوی مبدأ ك ریش بلکه برای یافتن ك  پردازددر خارج از كجود خویش نمیخود  هصرفا

تواف ادعا نمود که کند. در كاقع، میاتصاؿ با اك، به خود ك دركف كجود خویش رجوع می

تر انساف با اعماؽ كجود راف مدرنیته، موجب دكری هرچه بیشهای اكمانیستی دكاندیشه

تر چه بیش باعث نزدیکی هر انیستی عرفاف اسلامیاكم هخویش شدق، در حالی که اندیش

(. بر این 279، ص. 1385شود )شمشیری، با اصل كجود ك گوهر دركنی خویش می انساف

های مادی در ، موجب رفع حجاب«سفر در خود»شناسی ك در اصطلاح، اساس، خویشتن

ا همین شناخت خویشتن، خودِ انساف شدق ك صعود به حقیقت را آساف می کند ك ظاهرا

ترین پیامدهای ركیکرد رك، یکی از مهم این (. از178، ص. 1394حقیقت است )شریفیاف، 

تعلیم ك تربیت، تحقق انسجاـ ك یکپارچگی شخصیتی، در  قكیژق در حوز  عرفاف اسلامی، به

خودشناسی، به كحدت ك انسجاـ  فرآیندتعبیر دیگر،  است. به« خودشناسی» هسای

 مرکزی خود ك هطوری که در صورت رسیدف به هست بهشود  میشخصیت سالک منجر 

، 1385د )شمشیری، گرداتصاؿ با آف، شخصیت انساف به تمامیت ك انسجاـ کامل نایل می

 (.278ص. 

یکی دیگر از كجوق اشتراک میاف این دك نوع سفر تربیتی، استفادق از راهبردهای گفتگو ك 

مبنای عرفاف اسلامی، این گفتگو ك  دیالوگ میاف رهرك ك راهبر است. البته در سفر تربیتی بر

اما در سفر تربیتی  مسیر است هبر شناخت موانع كجودی رهركاف برای ادام لوگ مبتنیدیا

ا جاـ میمبنای عرفاف، با هدؼ پیركزی در مباحثات از سوی راهبراف سفر ان بر شود تا نهایتا

پسندد، بکشاند. لذا در این مورد، موضوع رهرك اصلی سفر را به راهی که خود می یکی از آنها

 ح شدق، مانع كجودی رهرك نخواهد بود.گفتگوی مطر

اما از جمله تمایزات بارز میاف این دك سفر تربیتی، تعداد رهركاف ك راهبراف موجود در دك 

بلکه نیازمند  تنهایی قابل انجاـ نیست مبنای عرفاف اسلامی، به سفر است. سفر تربیتی بر

رهبری از میاف همین رهركاف علاكق، انتخاب ك گزینش  همراهی تنی چند از همسفراف ك به

مبنای عرفاف اكمانیستی، تأکید اصلی بر تنهایی رهرك ك مسافر ك  است. اما در سفر تربیتی بر

طرز فکر ك اعتقاد خاصی است.  قیک نمایند به تبع، كجود تنی چند از راهبرانی است که هر
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ی رسیدف به مقاـ یک از این سفرهاست که در عرفاف اسلام كرد متفاكت هرآتمایز دیگر، ره

تماـ ك کماؿ حق شدف ك در عرفاف اكمانیستی، رهایی از  هانساف کامل ك در نتیجه، آیین

 تعلقات نفسانی است. 

نگرانه که هر  تواف گفت که تربیت، در هر صورت، سفری است دركفبر این اساس، می

اما این سفر،  نمایدتواند آف را آغاز خود، می رهركیی برای رسیدف به مقصد ك هدؼ نهایی

تواف سفرهای تربیتی را در قالب طیفی تصور نمود که نیازمند نوعی مبنا خواهد بود. لذا می

گرایانه قرار دارند های انسافهای خداگرایانه ك در سر دیگر آف، دیدگاقدر یک سر آف، دیدگاق

ی رسیدف به هدؼ گونگی تربیت، مسیرهای متفاكتی را براكجود اشتراک در عنصر سفر که با

 کنند. نهایی انساف معرفی می

 گیری بحث و نتیجه
 های فردی در متربیاف ك نیزتفاكتشامل توجه به  آمددست الطیر بهآنچه از بررسی منطق 

دارد  اهمیت ك لزكـ حضور مربی در کنار متربیاف است. اگرچه مربی مقامی بالاتر از متربیاف

گمارد. کند ك به پركرش مداكـِ خود همت می کنار آناف طی می اما خود نیز راق تربیت را در

صورت جمعی،  ای كاحد، بهکند که متربیاف، برای رسیدف به نتیجهتربیت زمانی معنا پیدا می

گر حیثیت اجتماعی تربیت است. از سوی قدـ در راق تربیت بگذارند که این خود، نمایاف

نظر گرفتن مراحل مشخصی برای تربیت، تعیین  دردیگر، چنین برداشتی از تربیت، مستلزـ 

مطلوب تربیتی است. لذا تدكین  هشركع ك همچنین مشخص نمودف نقط هدقیق نقط

های مربی ضركری است. در  نگری متربی، البته با راهنماییای مشخص برای دركف برنامه

نماید ارزیابی مینهایت، این متربی است که خود را با معیار کاملی همچوف مربی، سنجیدق ك 

ك پس از طی مسیر تربیت، خود نیز قادر به تربیت کردف دیگراف ك بیاف تجربیات تربیتی 

ها ك خویش برای متربیاف آتی است. باید توجه داشت که نهایت چنین تربیتی، عبور از کثرت

اؼ کسی قادر به رسیدف به آف نخواهد بود، لذا اهد كركد به سپهر توحید است که البته هر

ها دست توانند به آنر مراتب گوناگوف میشماری قابل توصیفند که متربیاف دآنی ك غیرآنی بی

رك، با گذر از مراحل تربیت، مورد محسوسی که بتواف به تعیین دقیق آف  این یابند. از

ا از حالی به حاؿ دیگر كركد پیدا کردق ك پرداخت، به متربی اضافه نمی گردد، بلکه متربی دائما

 ، نهایتی برای تربیت متصور نبودقاساسبخشد ك بر همین كجودی خویش را اعتلا می هرتبم

 العمر خواهد بود. بلکه تربیت، رهسپاری ك دگرگونیِ ماداـ
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میزانی از  قدهند عرفانی کوق جادك نیز نشاف -ربیتیخصوص متن ت نتایج پژكهش در

قلبی ك شهودی بودف آف، هنوز كزف  كجود نگری در جریاف تربیت است که بامکاشفه ك دركف

از مواجهه با بحرانی جسمی قابل توجهی را برای خِردَ انسانی قائل است. قهرماف سفر پس 

دست  درپی، هویت خویش را در این جهاف بههای پیتبع، دگرگونی بحرانی ركحی ك به ك بلکه

یابد آگاهی عمیق دست مینوعی خود های مکرر، بهآكردق است ك در نهایت، پس از این بلوغ

رسد. آنچه از زندگی رها ك به كحدت با خویشتن می هگونکثرت هآف، از جنب هكاسط که به

عنواف عنصری  آید، تأکید بر عقل ك خرد انسانی بهدست می  سفر قهرماف این داستاف به

ا بهاساسی برای پیش عنصر، به  همین هكاسط برُد انساف در طوؿ راق تربیت است تا نهایتا

یافتن به چنین هدفی نیازمند محمل مناسبی برای آموختن  رهایی دست یابد. البته دست

است ك چه جایی بهتر از محیط غیرمتعارؼ کوق جادك که قهرماف داستاف را بیش از هر جای 

بر این نگاق اكمانیستی حاکم  هدارد. لازـ به ذکر است که غلبدیگری به تفکر ك تحوؿ كامی

کثرت به سپهر  تواند گذر از سپهرخود می هنوب تنها بودف رهرك را در پی دارد که به سفر،

خود  های مختلف نیزف متعدد با دیدگاقكحدت را با مشکل همراق سازد که البته حضور مربیا

 افزاید. بر مشکلات این سفر می

ها عبور کند ك آناست که متربی باید از  از طرفی، تربیت در چنین نگاهی، متضمن مراحلی

ا جنبه های پیاپی ك تغییر ك تحولات ناتمامی را ای مادی دارند، شدفالبته این مراحل که عمدتا

كرد نهایی چنین آکه رهنوع ركیکرد به تربیت دربارق این آكرند. اما اینبرای متربی به ارمغاف می

ا چه خواهد بود یا چه ملزكماتی برای ادام ا نقطاین راق نیا هسفری مشخصا  هز است ك اصلا

کند. با كجود این، این طور دقیق کجا خواهد بود، پاسخ كاضحی ارائه نمی مطلوب تربیت به

های مختلف خود را گفتگو، مباحثه ك جداؿ میاف دیدگاق قنوع ركیکرد به تربیت نیز ركش كیژ 

ها را بهترین آند قدرتمند خویش، بر عقل ك خِرَ  دانسته تا بدین كسیله، متربی با تکیه

این گفتگو ك جداؿ را  ههای جدید ك متنوع، دامنها ك دیدگاقبرگزیند. البته ظهور جریاف

طور دقیق ك ركشن، کماؿ تربیتی ك  شود که نتواف بهكسعت بخشیدق ك در نهایت، سبب می

 معیاری برای سنجش صحت ك سلامت آف ارائه کرد. لذا تفاكت بارز این سفر با انواع دیگر،

گویی هنوز این نقشه کامل  کامل شدق برای تربیت است. هیک نقش هدر ناتوانی برای ارائ

 شود. نشدق ك مقصد نهایی مشخصی برای آف تصور نمی

های تربیتی تواند حاكی پیشنهادها ك توصیهبر این، تحلیل این سفرهای تربیتی میعلاكق 

گر فطرت یتی پرندگاف عطار، نمایافای برای نظاـ آموزشی عصر حاضر باشد. سفر تربكیژق
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پركری است که خود مستلزـ در نظر گرفتن تربیت  خداجوی انساف ك تمایل قوی كی به عشق

مثابه حرکتی از دركف به بیركف است؛ امری که در نظاـ آموزشی امركز تا حدی مورد غفلت  به

اف سفر تربیتی ترسیم ك فراموشی كاقع شدق ك نیازمند تأملی جدی است. در كاقع، شاید بتو

 شدق توسط عطار را سنگ محکی برای ارزیابی جریاف امركز نظاـ تعلیم ك تربیت دانست. هر

تربیت، همچوف سند تحوؿ بنیادین، سعی در ایجاد توازف  قچند اسناد بالادستی در حوز 

ا در عمل نتوانسته به طور مطلوب بمیاف ساحت ه های متنوع تربیتی داشته است، اما ظاهرا

اهداؼ مورد نظر دست یابند. ركیکرد استعاری سفر، تربیت را نوعی رهسپاری ك دگرگونیِ 

زد.  متربی، متفاكتی را نسبت به متربی رقم می قکند ك بر این اساس، نگر العمر تلقی میماداـ

بلکه انسانی است که  محصور در دكراف تحصیل رسمی نیست ظرفی برای انباشت دانش ك

تواند دیگر در حاؿ حرکت ك تکامل است ك این مسئله می های به مرتبز مرتبهدر هر لحظه، ا

حاكی پیامدهای مهمی برای نظاـ آموزشی امركز باشد که این خود، نیازمند بررسی جدی 

 مثابه انسانی کامل ك تربیت این سفر تربیتی بر شخص مربی به قاست. همچنین، تأکید كیژ 

رسد که با امركزی است. بنابراین، به نظر می« اـ تربیت معلمنظ»یافته، متضمن بازنگری در 

های تربیتی متنوع، هم نهادف سیر تجربه تواف با کناررجوع به سفرهای تربیتی گوناگوف، می

 ها را برای مسافراف آیندق برگزید. ترین ك مؤثرترین آفجامع
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گرا ك عرفاف اسلامی با تأکید بر ركش تطبیقی. شناسی انساف(. مفهوـ خود از دیدگاق ركاف1393یری، بابک؛ فریدكنی، زهرا )شمش ­

 . 65-84(: 16) 4شناختی، های ركافها ك مدؿ ركش

 .198-161(: 39) 11شناختی، اندازهای اكمانیستی در عرفاف ایرانی. ادبیات عرفانی ك اسطورق(. چشم1394شریفیاف، مهدی ) ­

 12تعلیم ك تربیت با اقتباس از مبانی عرفاف اسلامی. دانشور رفتار،  فرآیند(. 1384زادق، عبدالحسین )شمشیری، بابک؛ نقیب ­

(12 :)89-74 . 

 (. فرهنگ نمادها. جلد سوـ. )سودابه فضائلی، مترجم(. تهراف: جیحوف. 1378شوالیه، ژاف؛ گربراف، آلن ) ­

های پاتنجلی. الطیر عطار ك یوگاسوترق(. بررسی تطبیقی مراحل سلوک در منطق 1392شهپر، رضا )دقیشهپر، علی؛ صاصادقی ­

 . 129-168(: 31) 9ادبیات عرفانی ك اسطورق شناختی، 

مرید ك مراد  ه(. نقش عنصر گفت ك گو در رابط1395جو، سیاكش؛ هاشمی، سهیلا )السادات؛ پیركز، غلامرضا؛ حقغفوری، عفت ­

 . 155-187(: 45) 12شناختی، الطیر عطار. ادبیات عرفانی ك اسطورق گرایی در منطقسازندق های نظریبر مبن

شناسی هنر ك الطیر عطار نیشابوری. جامعههای پیوند ك شکاؼ اجتماعی در منطق (. آستانه1392نیا، رحیم؛ حیدری، زهرا )فرخ ­

 .189-217(: 1) 3ادبیات، 

 .2-4: 240مانیسم عرفانی ك نوآكری. پگاق حوزق، (. اك1387فیاض، ابراهیم ) ­

 (. قهرماف هزارچهرق. )شادی خسركپناق، مترجم(. مشهد: گلِ آفتاب. 1394کمپبل، جوزؼ ) ­

 الطیر به نثر. تهراف: جمهوری. (. کلیات منطق 1390گرجیاف، رحیمه ) ­

 . 54-43(: 2) 8نور،  الطیر ك مثنوی. پیکالحدیقه، منطق (. پیر در حدیقه 1389لاكژق، طاهرق ) ­

 کنیم. )هاجر آقاابراهیمی، مترجم(. تهراف: علم. ها زندگی میهایی که با آف(. استعارق1395لیکاؼ، جرج؛ جانسوف، مارک ) ­

 (. کوق جادك. )حسن نکوركح، مترجم(. تهراف: نگاق. 1368ماف، توماس ) ­
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 8تربیتی از دیدگاق اسلاـ، تربیتی سفر. علوـ ق(. استعار 1399سادات )محمدی چابکی، رضا؛ كجدانی، فاطمه؛ بیطرفاف، فاطمه ­

(14 :)145-160 . 

 های عرفانی در ادیاف. قم: بوستاف کتاب.(. تجربه1388سیف، حمیدرضا )مظاهری ­

 های نوظهور. قم: پژكهشگاق علوـ ك فرهنگ اسلامی.شناسی انتقادی عرفاف(. جریاف1389سیف، حمیدرضا )مظاهری ­

 مرغ ك سیمرغ. تهراف: سحر. (. سی1336) منزكی، علینقی ­
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