
 

 

 

 

 
 ینبر مضام یتأمل(. 1398) میثم ،سفیدخوش ك خسرك ،پرست باقری نوع ؛سعید ،آزادمنش

 ،یتدوفصلنامه فلسفه ترب. ركح یدارشناسیبا نظر به پد یهگل یتك ترب یمدر باب تعل یانتقاد
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  پژكهشی ػ علمی دكفصلنامه

 

 1روح یدارشناسیبا نظر به پد یهگل یتو ترب یمدر باب تعل یانتقاد ینبر مضام یتأمل
 4میثم سفیدخوش ك 3پرست خسرك باقری نوع ،2سعید آزادمنش

 چکیده

تعلیم ك تربیت هگلی  با تمرکز بر مفهوـ تعلیم ك تربیت در  ی ك بررسی انتقادات مطرح شدق دربارقهدؼ این پژكهش نقد 

با استفادق از ركش تحلیل مفهومی ك با مبنا قرار دادف پدیدارشناسی هگل،  پدیدارشناسی هگل است. بدین منظور

تعلیم ك تربیت هنجارین با تأکید بر دك قطب »ابی شد. عناكینی چوف انتقادات كارد بر تعلیم ك تربیت هگلی داكری ك ارزی

از جمله نقاط قوت مطرح شدق است. تعلیم ك تربیت در  «ك تربیتنفی آزادی مطلق در تعلیم »ك « تدریس ك یادگیری

ت. بدین منظور نیل به اهداؼ مطلوب تربیتی استوار اس  پدیدارشناسی هگل بر تعامل دك قطب تدریس ك یادگیری به

دهد.  های تربیتی جای خود را به آزادی ایجابی میجهت آزادی مطلق/ سلبی افراد با رعایت هنجارها ك ارزش

، دك مورد از نقاط ضعفِ «آزادی در تعلیم ك تربیت دكراف کودکی کژتابی در باب»ك « ر تعلیم ك تربیتخواهی د تمامیت»

خواهی در ‎اند. با این تفسیر که تمامیتشناسی ارزیابی انتقادی شدقتعلیم ك تربیت هگلی هستند که با نظر به پدیدار 

است ك در  دقیتن  هم دردیگری  دقیابلکه خرد برای هگل با  دیگری نیستگرفتن  تعلیم ك تربیت نه تنها به معنای نادیدق

در دكراف کودکی برای به حالی است که مفهوـ آزادی  کند. این درها است که تشکل ك تمامیت پیدا میتعامل با دیگری

 شناختن تمامیتِ خرد، نیازمند تفسیری بازسازانه در تعلیم ك تربیت هگلی است.  رسمیت

 

 

 

 گرایی یتغا ی،آزاد یلدكنگ،هگل، ب یدارشناسیپد یت،ك ترب یمتعل واژگان کلیدی:

 

 

 

 

                                                      
 23/06/1398تاریخ پذیرش:                             05/03/1398دریافت: تاریخ  . 1
 Azadmanesh263@yahoo.comتعلیم ك تربیت دانشگاق تهراف)نویسندق مسئوؿ(؛  دانشجوی دكرق دکتری فلسفه . 2
 khbagheri@ut.ac.ir ؛تعلیم ك تربیت دانشگاق تهراف فلسفه استاد . 3
 M_sefidkhosh@sbu.ac.ir؛ شهید بهشتیدانشگاق  لسفهاستادیار ف . 4



      =    ... در باب یانتقاد ینبر مضام یتأمل                                  @@:8بهار و تابستان  ،8شماره ، >سال 

 مقدمه
یکی از فیلسوفاف تأثیرگذار  عنواف  به(، 1770 -1831) 1گئورگ كیلهلم فردریش هگل فلسفه

ی جدیدی را در آنهاامک تواند یمبر دكراف مدرف، متضمن تعریفی از تعلیم ك تربیت است که 

برخی  ،عرصه تعلیم ك تربیت پیش ركی اندیشمنداف این حوزق قرار دهد. هگل در چند اثر

)هگل،  2كحپدیدارشناسی ر ملاحظات تربیتی خود را بیاف کردق است که در این میاف کتاب 

. در این اثر، هگل به دنباؿ آف 4ای دارد‎جایگاق كیژق 3با بیاف منطق تکوین دانش (2013/ 1807

ترین ترین شکل تا پیچیدقعنواف یک فیلسوؼ پدیدارشناس، تجلیّ آگاهی از سادق  است تا به

ی دانش از كضع طبیعی تا كضع ر یگ شکلجویی نحوق كضع آف را بیاف کند. هگل با پی

است.  به عنواف امری تربیتی نشی در پدیدارشناسی به دنباؿ بیاف منطق تکوین دانشدا

تا از منظری دیگر به مفاهیم  کند یمپدیدارشناسی هگل این امکاف را فراهم  رسد یمنظر   به

این،  كجود  با ی آف ك فرهنگ پرداخته شود.ر یگ شکلمهمی چوف ماهیت دانش ك منطق 

فیلسوفاف قرار گرفته است، تعلیم ك تربیت از  توجه موردکه فلسفه هگل تاکنوف  گونه آف

. در (2012، 5جسپ)فیلسوفاف تعلیم ك تربیت بودق است  توجه موردمنظر این فیلسوؼ کمتر 

ی افرادی ها پژكهش به تواف یم اند پرداختهمیاف فیلسوفاف تعلیم ك تربیت که به این مهم 

 (،2008) 9تتشادن ( ك2013) 8(، سمر2012(، جسپ )2018) 7ویانف(، است2008) 6چوف توبز

 اشارق کرد.

یی که در باب تعلیم ك تربیت از منظر ها پژكهششدق ك همچنین سایر  ی یادها پژكهش

؛ زیرا در این اند نابسندق كیدر ترسیم مفهوـ تعلیم ك تربیت از منظر  اند شدقهگل تحریر 

                                                      
1. Georg Wilhelm Friedrich Hegel 
2. Phenomenology of Spirit / Phänomenologie des Geistes 
3. Science / Wissenschaft 

که به بیلدكنگ ك تعلیم ك تربیت هایی ایراد کردق است ك سخنرانی یر دبیرستانی در نورنبرگ بودقمد 1808 -1816های هگل در ساؿ . 4

تواند مبنایی فلسفی برای پژكهش حاضر ها انضمامی ك غیرنظری است نمیمدنظر كی اشارق دارد. با توجه به اینکه این سخنرانی

بیاف  برخی ملاحظات تربیتی خویش را (2001/ 1821ری به ناـ فلسفه حق )دیگ (. علاكق بر این، هگل در اثر1984فراهم نماید )هگل، 

اجتماعی است ك بیشتر ناظر به فلسفه سیاسی هگل است، اثر  -نمودق است؛ كلی با توجه به اینکه زمینه بحث در این اثر سیاسی

مناسبی برای مبنا قرار گرفتن در تعلیم ك تربیت نیست. این در حالی است که هگل در اثر مهم پدیدارشناسی ركح نظریه رشد آگاهی 

 .تواند بنیانی برای تعلیم ك تربیت فراهم آكردکه میکند خویش را بیاف می
5. Jessop 
6. Tubbs 
7. Stojanov 
8. Somr 
9. Odenstedt 
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حالی  تمرکز نشدق است. این در پدیدارشناسی ركحبر اثر  لازـ بودق که  چناف آف ها پژكهش

ك در  پردازد یمتکوین دانش  فرآیندبه بررسی آگاهی ك  پدیدارشناسی ركحاست که هگل در 

 دهد یمار قر ی بررس موردی دانش از كضع طبیعی تا كضع دانشی را ر یگ شکلآف، نحوق 

مطرح  ترین اثر كیعنواف مهمه ب پدیدارشناسی ركح عبارت دیگر  به (؛2013/ 1807)هگل، 

عدـ  تکوین دانش را بیاف کردق است.که هگل در آف نظریه رشد آگاهی ك منطق چرا است 

توجه جدی به منطق تکوین دانش توسط اندیشمنداف تعلیم ك تربیت منجر به بیاف 

 انتقاداتی نسبت به تعلیم ك تربیت هگلی شدق است. مسأله اصلی این پژكهش، داكری در

تکوین دانش در پدیدارشناسی هگل است. ارزیابی  فرآیندباب این انتقادات با مبنا قرار دادف 

ك فهم ما  سازدتواند نقاط قوت ك ضعف نظریه تربیتی هگل را برای ما آشکار این انتقادات می

ی پژكهش با توجه به ها گاـ بنابراینرا كضوح بخشد.  كیهای برای تعامل بهتر با اندیشه

تکوین دانش  فرآیندمفهوـ تعلیم ك تربیت با نظر به  اصلی آف بدین قرارند: نخست لهأمس

. سپس به نقد ك بررسی انتقادات مطرح 1شود یماجمالی بیاف  صورت  بهدر پدیدارشناسی 

. در دشو شدق توسط دیگر اندیشمنداف نسبت به مفهوـ تعلیم ك تربیت هگلی پرداخته می

د ك این نتوسط دیگراف مطرح شو شدق  مطرحنقدهای  ابتداگاـ اخیر سعی شدق است که 

نقدهای این پژكهش نسبت به تعلیم ك تربیت  هاآننقدها مورد ارزیابی قرار گیرند ك در خلاؿ 

 هگلی نیز بیاف شوند.

فلسفی بهرق  -منظور پاسخ به مسأله اصلی پژكهش از ركش تحلیل ك نقد مفهومی  هب

ای از مفاهیم ك مورد یک مفهوـ یا شبکه به فهمی معتبر درگرفته شدق است که از طریق آف 

نقد  ،مسأله اصلی این پژكهش ،با این توضیح که ؛2کنیمارزیابی منطقی آف دست پیدا می

باب تعلیم ك تربیت هگلی است که به نوعی نقدِ نقد است ك به دنباؿ  مضامین انتقادی در

قدهای مطرح شدق توسط دیگراف، تلاش شدق ارزیابی نقدهای بیاف شدق است. برای ارزیابی ن

                                                      
ق ك پژكهش تکوین دانش در پدیدارشناسی هگل مجاؿ تحقی فرآیند. نظر به اینکه بررسی مفهوـ تعلیم ك تربیت با توجه به 1

بررسی شدق است. در  (1398یدخوش ك سجادیه )پرست، سف در پژكهش دیگری توسط آزادمنش، باقری نوع طلبد تری را می گستردق

 شود. استفادقهای پژكهش مذکور در گاـ نخست پژكهش  این پژكهش سعی شدق است از یافته
فلسفی  -تحلیل مفهومی کنیمای از مفاهیم دست پیدا میهتحلیلی که ما از طریق آف به فهمی معتبر در مورد یک مفهوـ یا شبک. 2

تواف انسجاـ تر مجموعه مفاهیم یا ساختارهای مفهومی است که به مدد آف می شود. تحلیل مفهومی به دنباؿ فهم عمیق‎نامیدق می

 جویی پردازی ك ارزیابی ساختار مفهوـ قابل پی منطقی ساختارها را بررسی کرد. این امر در سه نوع پژكهشِ تفسیر مفهوـ، مفهوـ

پردازی برای های قابل دفاع از یک مفهوـ در بافت مورد استفادق اشارق دارد. مفهوـ‎است. تفسیر مفهوـ بر فراهم کردف تفاسیر ك تبیین

شود ك در نهایت، ارزیابی ساختار مفهوـ به دنباؿ ارائه تعریفی موجه از ساختارهای  وـ ك دفاع از آف به کار گرفته میطرح یک مفه

 (. 43 -44، صص. 1392ومبز ك دنیلز، مفهومی است )ک
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تکوین دانش در پدیدارشناسی هگل ك تعلیم ك تربیت  فرآینداست با مبنا ك معیار قرار دادف 

سپس نقدهای برآمدق از این پژكهش نسبت به  دق شود،منتج از آف، اعتبار این نقدها سنجی

، نخست مضامین انتقادی تعلیم ك تربیت هگلی نیز بر همین مبنا بیاف شود. بدین ترتیب

بندی ك نسبت به تعلیم ك تربیت هگلی در قالب دك بخش نقاط قوت ك نقاط ضعف دسته

شود ك داكری این پژكهش در باب آنها با توجه به مبنای اتخاذ شدق بیاف خواهد  شرح دادق می

ن مورد شود. در ای شد. در خلاؿ این ارزیابی ك نقدِ نقد، نقدهای این پژكهش نیز ارائه می

 نظر بودق است. دانسجاـ منطقی بین مفاهیم م

 هگل پدیدارشناسی روحدر  تربیتتعلیم و . 8
هگل  پدیدارشناسی ركحتکوین دانش که اساس پدیدارشناسی هگل است در کتاب  فرآیند

. کند یمرا بیاف  2، منطق رشد آگاهی1است. هگل در پدیدارشناسی گرفته قرار مورد بررسی

تکوین دانش به دنباؿ شکل راستینی است که حقیقت در آف كجود دارد یا  فرآیندهگل در 

در  مند نظاـی صورت  به. منظور از شکل راستین حقیقت دیدف حقیقت شود یمدر آف آشکار 

سخن به میاف  3بستری تاریخی است. هگل برای نیل بدین پاسخ از مفهومی به ناـ بیلدكنگ

(. این 93، ص. 1390است )سفیدخوش،  كاسطه یباكلیه که قرین با خركج از كضعیت  آكرد یم

یی منطقی قرین است که حکایت از تجربه ك تاریخ مفهومی آگاهی دارند ك ها گاـخركج با 

مرحله یعنی  نیتر  نازؿآگاهی از  ،؛ با این توضیح کهزند یمسیر تکوین ك تکامل آگاهی را رقم 

به شناخت ذات خداكند  تواند یم که ركد یمك تا جایی پیش  کند یمیقین حسی شركع 

هگل  نظر ازكاسطه دارد که  (. آگاهی در آغاز شناختی بی85، ص. 1392بپردازد )ذاکرزادق، 

ی اكلیه با شناخت عقلانی متفاكت است. برای نیل به شناخت عقلانی، سوژق كاسطگ یب

از طریق  ندفرآیدهد ك با خویش بیگانه شود. این  از دستی خویش را كاسطگ یبنخست باید 

( با 2013/ 1807(. هگل )85، ص. 1394)استرف،  شود یمی ك استدلاؿ حاصل پرداز  مفهوـ

صورت دانشی مطلق ك مطمئن درآكرد ك اكلین گاـ   قصد دارد که فلسفه را به فرآیندبیاف این 

 . استی آگاهی در مراحل مختلف رشد آگاهی ها جلوقبررسی در این زمینه 

                                                      
گرفته است،  توجه قرار مورد پدیدارشناسی ركحتکوین دانش که اساس پدیدارشناسی هگل است در کتاب  فرآیندبا توجه به اینکه  .1

مطرح  پدیدارشناسی ركحتکوین دانش یا پدیدارشناسی است به معنای آف چیزی است که در کتاب  فرآینددر ادامه هر جا سخن از 

 شدق است.
2. Consciousness / Bewußtsein 

3. Bildung 
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تکوین دانش در پدیدارشناسی، تعلیم ك تربیت در پدیدارشناسی هگل  فرآیندبه  با توجه

ی مفهومی دارد. هدؼ این تعلیم ك  مؤلفهتعریف شدق است که هشت « بیلدكنگ» مثابه  به

ِ »تربیت نیز  است. بیاف تفصیلی این تعریف، هدؼ ك « انهیجو یآشتخردكرزیِ فراگیر

( بیاف شدق است ك در اینجا تنها 1398ی آف در پژكهش آزادمنش ك همکاراف )ها مؤلفه

به نقد ك بررسی مفهوـ  هاآناجمالی بیاف خواهد شد تا در ادامه بتواف به مدد  صورت  به

 تعلیم ك تربیت پرداخت که هدؼ اصلی این پژكهش است.

بیلدكنگ تعریف شدق است. بیلدكنگ در   مثابه  بهتعلیم ك تربیت در پدیدارشناسی 

ی ركح است که سه گاـ ر یگ شکل فرآیندتماـ  مثابه  بهیدارشناسی معنای کلی خود در پد

است؛ در  ابُژقیا  مطالعه موردنخست، دریافت تصوری عمومی از موضوع  اساسی دارد:

ا از طریق استدلاؿ ك مفهوـ با نظر به امر کلی  شود یممرحله دكـ، تلاش  را درک ك  ابُژقصرفا

حیات انضمامی ك تعینّات ك کثرت موجود در  حمایت کند؛ ك در مرحله سوـ، با نظر به

(. در بیلدكنگ، خركج از 4، ص. 2013/ 1807پردازد )هگل،  می ابُژقموضوع به داكری دربارق 

آگاهی برای نیل به كضعیتی مفهومی ك نظركرزانه است. بیلدكنگ  كاسطه یبكضعیت اكلیه ك 

ه شدق است آنچه به كی عرضبداف معنی است که فرد جوهر ركح کلی ك جهانی را از طریق 

(. این بازیابی، به آگاهی فرد 24 -25، صص. 2013/ 1807کند )هگل، بازیابد ك از آفِ خود 

/ 1807که چیزی جز بیگانه شدف با خود طبیعی نیست )هگل،  بخشد یماعتبار ك كاقعیت 

با سرشت طبیعی به معنای از سرشت طبیعی بیركف آمدف ك  1(. بیگانگی432، ص. 2013

 هماف بیلدكنگ است. فرآیندحرکت به سمت درک مفهومی است که این 

تعلیم ك تربیت برآمدق از پدیدارشناسی سه گاـ اساسی دارد که با نظر به مفهوـ  بنابراین

ختیار دارد یا امر در ا آنچه از: نخست، فرد تصوری شود یمتوضیح دادق  گونه نیابیلدكنگ 

تا آنچه در  کند یم. سپس تلاش ابدی یمنحوی خود را در آف   ك به کند یمپیدا  شدق  دادق

درک ك توجیه کند که  شموؿ جهافاختیار دارد را از طریق استدلاؿ مفهومی ك با نظر به امر 

با  تمر کلی شایاف توجه است. در نهایدر این مرحله اهمیت دیگری برای درک ك توجیه ا

به این استدلاؿ ك همچنین فضای انضمامی ك کثرات موجود به آشتیِ مفهومی با امر  توجه

شود. در كاقع، در گاـ آخر، فرد پس از درک  می نائل شموؿ جهافدر صورتی  شدق  دادق

استدلالی ك انتزاعی امر به دنباؿ آف است تا فهم خویش را با امور انضمامی در هم آمیزد ك 

                                                      
1. Alienation / Entfremdung 
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ادامه خواهد  فرآیندع نایل شود که دربردارندق جزئیات ك کلیات است. این به فهمی جام

پیشین را ادامه  فرآیند تواند یماخیر، دكبارق خود در شکل نخستین  شدقداشت ك امر فهم 

پایاف باز ادامه خواهد داشت ك فهم  به صورتدهد. با این توضیح که این سه گاـ بیلدكنگ 

تواند دكبارق مورد تأمل شود؛ زیرا هر فهم جدیدی خود میمیفرد در هیچ موقعیتی متوقف ن

های آف رفع شود. تعلیم ك تربیتی از این جنس به دنباؿ آف نظری كاقع شود ك نابسندگی

را در قالبی مفهومی ك با نظر به دیگری  اش ستهیز از جهاف  آموز دانشخواهد بود تا فهم 

ی خویش كاقف ها آموختههمیشه به نابسندگی افکار ك  آموز دانش که  یطور   بهبسط دهد، 

 بیلدكنگ را در همه افکار ك امور دنباؿ کند. فرآیندباشد ك 

ِ  به دنباؿدر این دیدگاق تعلیم ك تربیت  به را  انهیجو یآشتآف است تا خردكرزیِ فراگیر

/ 1807)تکوین دانش در پدیدارشناسی هگل  فرآیندهدؼ خویش دنباؿ کند؛ نظر به  عنواف

دانستن  مثابه  بهدانستن مطلق است. در این مرحله آگاهی  (، آنچه غایت آگاهی است2013

 1ك با امر مطلق در قالب مفهوـ دهد یممطلق که هماف فلسفه است به فعالیت خویش ادامه 

. رسد یمدر این مرحله که پویا ك زندق است به پایاف  فرآیندی این ها گاـك  کند یمارتباط برقرار 

 ازی که تمامی مراحل قبل، ا فلسفهبهترین راق شناخت امر مطلق، فلسفه است.  برای هگل

دین را نیز در خود دارد ك متضمن کل تاریخ فلسفه است؛ بدین سبب که آگاهی در  جمله

بور به معنای نفی آنها کند ك این عهای ركح ك دین عبور می‎تکوین خویش از گاـ فرآیند

آخرین گاـ خود که دانستن مطلق است تماـ مراحل پیشین ك تجارب  بلکه آگاهی در نیست

تر ك در قالب مفهوـ در خویش دارد. دانستن مطلق که زباف آف  خویش را به صورتی متعالی

ی ك تینها یبمؤلفه آف  نیتر  مهممثابه غایتی مطرح است که   مفهومی ك فلسفی است به

ی است ك آگاهی با تمسک به مفهوـ ك استدلاؿ در فعالیت خویش مستغرؽ است ك کرانگ یب

. نظر به این منطق، هدؼ تعلیم ك دهد یمپایاف باز ادامه  به صورتاین فعالیت خویش را 

 است. انهیجو یآشتتربیت، خردكرزیِ فراگیرِ 

 شود یم صحبتهدؼ تعلیم ك تربیت  مثابه  به انهیجو یآشتزمانی که از خردكرزیِ فراگیرِ 

آید که بتواند تمامی امور ك مسائل تاریخی،  نائلبدین معنا است که متربی به كضعیتی 

خردمندانه ك با تمسک به مفهوـ درک کند ك به  به صورتاجتماعی ك دانشی خویش را 

ه با تلاش داشته باشد ک انهیجو یآشتاز دریچه مفهوـ بنگرد تا بتواند درکی  مسائلتمامی 

                                                      
1. Concept / Begrif 
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 كاقع دری بیاف نماید. الاذهان نیبك  شموؿ جهاف به صورتخود آف را کسب کردق باشد ك آف را 

متربی در پایاف راق قادر خواهد بود که مسائل انضمامی أعم از مسائل ركزمرق، تربیتی ك 

ت در نهایاجتماعی خویش را در سطحی كالاتر از طریق استدلاؿ ك مفاهیم به انتزاع بکشد ك 

خردمندانه ك عاـ  به صورت، مسائل انضمامی را در سطحی كالاتر انهیجو یآشتبا برگشتی 

 ارائه کند.

با نظر به تعریف ك هدؼ تعلیم ك تربیت در پدیدارشناسی، تعلیم ك تربیت دارای 

، ادیبن یآزاد: سازند یمی مختلف آف را نمایاف ها جنبه که بودی خواهد ا گانه هشتی ها مؤلفه

. 1ی، تعاملی، تأییدطلبانه، خطاشکیبفرآیندمفهومی،  كرزانه تجربهد، منیختار بازسازانه، 

های مذکور، نقد ك بررسی تعلیم ك تربیت هگلی بنابراین، با نظر به تعریف، هدؼ ك مؤلفه

 شود. دنباؿ می

 باب تعلیم و تربیت هگلی نقد و بررسی مضامین انتقادی در. 9
تا انتقادات مطرح شدق در باب تعلیم ك تربیت هگلی مورد  دشو یمدر این بخش تلاش 

اشارق خواهد شد ك در ادامه  ها مؤلفهارزیابی نقادانه قرار گیرند. نخست به نقاط قوت این 

به نقاط  ضعف مورد بررسی قرار خواهند گرفت؛ با این توضیح که در هر دك قسمتنقاط 

بحث ك بررسی  آنهاف شدق است ك در باب که توسط سایرین بیا شود یمقوت ك ضعفی اشارق 

. دنشو یمصورت خواهد گرفت. در خلاؿ این نقدها، ارزیابی ك نقدهای این پژكهش نیز بیاف 

تنها به برخی از  .نه فلسفیخواهد بود این بخش بر ركی نقدهای تربیتی  درتمرکز ما عمدق 

نقدهای فلسفی که تأثیر مستقیم بر مفهوـ تعلیم ك تربیت هگلی در پدیدارشناسی دارند، 

 2اشارق خواهد شد.

 نقاط قوت -9-8

ك در نهایت، از  شود یمتوسط دیگراف بیاف  شدق  مطرحدر این بخش، نخست نقدهای 

 به صورتکه نقدها منظر این پژكهش مورد بررسی قرار خواهند گرفت. سعی شدق است 

محتوایی مطرح شوند ك در خلاؿ آف به ناقد نیز اشارق شود. در ادامه، نقدهای منتج از این 

                                                      
اند، با كجود این، تفصیلی بیاف شدق به صورت( 1398ها در پژكهشی دیگر )آزادمنش ك همکاراف،  طور که اشارق شد، این مؤلفههماف.  1

 شوند.مختصر توضیح دادق می به صورتدر ادامه ك بنا به اقتضای بحث در متن ك در مواردی در پاكرقی 
این در آثار سایرین یافت  از  نقدها از آفِ این پژكهش است. آنچه پیش یبندی محتوایی ك شکلی تمام ذکر است که صورت . شایاف 2

 های اجمالی است. دهای احتمالی ك برخی پاسخشد تنها اشاراتی گذرا به نق می
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 تیك ترب متعلی»ك « گشودگی غیرجزمی در تعلیم ك تربیت». شوند یمپژكهش نیز بیاف 

دیگراف هستند ك  شدق مطرح، نقدهای «یر یادگیك  سیبر دك قطب تدر  دیبا تأک نیهنجار 

نقدهای « گرا خیتار تعلیم ك تربیت تاریخمند ك نه »ك « آزادی مطلق در تعلیم ك تربیتنفی »

 منتج از این پژكهش هستند.

 گشودگی غیرجزمی در تعلیم و تربیت -9-8-8

ی بازسازانه ك تعاملی تعریف ها مؤلفهبا  سو کتعلیم ك تربیت در پدیدارشناسی هگل از ی

در  انهیجو یآشتك از سوی دیگر، به سمت هدفی با پایاف باز یعنی خردكرزیِ فراگیرِ  شود یم

که بنیاد آف پویایی ك  نهند یم، تعلیم ك تربیتی را بنیاف ها یژگیكحرکت است. این 

در خود  ركندق شیپیی است. ركح در نظر هگل هرگز آراـ ندارد ك با حرکتی جو قتیحق

( 2008، توبز )رك نیا از(. 9 -10، صص. 2013/ 1807)هگل،  دنباؿ بازسازی خویش است  به

با این اجبار همراق است تا در هر شرایطی که با آف »که تعلیم ك تربیت در هگل  کند یمبیاف 

 تواند ینمی دكبارق بپردازد. تعلیم ك تربیت ر یادگخویش، به ی دربارقاز خویش،  کند یمبرخورد 

یی جو قتیحق(. این پویایی ك 4)ص. « حقیقتِ ناآرامی استآراـ باشد؛ زیرا تعلیم ك تربیت 

یی ك پركردگی دانشِ زدا توهمدنباؿ   مداكـ به به صورتك  شود ینمدر هیچ گامی متوقف 

یی ادامه خواهد داشت که هر گاـ ك تا جاحقیقی است. این حرکت بدكف كقفه برای حقیقت 

اف از موقعیتی را فراهم کند تا بتو تواند یمی موجود، ها یگر یدگرفتن  نظر جایگاق جدید با در

که هدؼ اصلی اندیشه هگل  کند یمبیاف  (1998) 1ست که ككدآف فراتر رفت. از همین رك

 کشیدف دیگری است. در آغوشهمیشه پیداکردف راهی برای 

یک مفهوـ انتقادی در نظر گرفته شدق است  مثابه  به، بیلدكنگ هگلی هموارق سو گریداز 

انتقادی از فضای تعلیم ك تربیت زمانه خویش بپرسند.  سؤالاتتا  سازد یمکه افراد را قادر 

( 2013/ 1807در پدیدارشناسی )هگل،  گانهیب خود ازدر بخش ركح  تواف یماین كیژگی را 

آگاهی ك ركح است. علاكق بر  دفرآینمعنای بیگانه شدف ك نقد   مشاهدق کرد که بیلدكنگ به

این، بازسازانه بودف تعلیم ك تربیت هگلی، بیانگر انتقادی بودف بیلدكنگ ك تعلیم ك تربیت 

 هگلی است.

بردارندق رشد خردكرزی در فرد ی که در فرآیند به عنوافدر این دیدگاق، تعلیم ك تربیت 

ك فهم انتقادی است.  ییجو قتیحقی ك قرین با شیاند جزـمستلزـ دكری جستن از  است

                                                      
1. Wood 
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که تعلیم ك تربیت هگلی به دنباؿ آف است تا با ایجاد فهم  کند یم( بیاف 2019) 1سورنسن

ك  بودف  یانتقاد(. 205پركرش دهد )ص.  آنهاانتقادی در افراد، قوق قضاكت صحیح را در 

جسپ ی ها پژكهشی متفاكت در ها فایبغیرجزمی بودف بیلدكنگ ك تعلیم ك تربیت هگلی با 

بدین ترتیب که  شدق است. اظهار (2018( ك استویانف )2008، توبز )(2006) 2(، لوكلی2012)

که بتواند با دیگری درآمیزد ك با زباف  شود یم نائلتعلیم ك تربیت زمانی به هدؼ خود 

بیاف کرد که  تواف یمآموخته ك تجربه کردق است را بازیابد. پس  هر آنچهاستدلاؿ ك مفهوـ، 

یکی از نقاط قوت تعلیم ك  به عنواف تواند یمیی مداكـ جو قتیحقغیرجزمی ك  گشودگی

 مطرح شود. دگاقیدتربیت در این 

 تعلیم و تربیت هنجارین با تأکید بر دو قطب تدریس و یادگیری -9-8-9

ی تعاملی ك تأییدطلبانه بودف تعلیم ك تربیت در پدیدارشناسی هگل، هر دك ها جنبهنظر به 

. شوند یمرسمیت شناخته   در دیدگاق هگل به آموز دانشك یادگیری/ معلم ك قطب تدریس 

از دیگر سو، لزكـ توجه به دانش ك خردمندی در این دیدگاق ك گذار از مراحل اخلاقی ك دینی، 

که غایت آف  کند یمامری هنجارین تعریف  به عنوافتکوین دانش یا تعلیم ك تربیت را  فرآیند

این  تواند یمدر تعلیم ك تربیت هگلی  ها مؤلفه(. این 2013/ 1807ل، دانستن مطلق است )هگ

بدیلی برای برخی از تعاریف تعلیم ك تربیت معرفی کند؛ زیرا برخی از  به عنوافدیدگاق را 

، طرؼ دیگرك از  دهند یماندیشمنداف از سویی تعلیم ك تربیت را به یادگیری فركکاهش 

. در این بخش به ادعای این دك گركق ك لزكـ دنر یگ یمهنجارین بودف تعلیم ك تربیت را نادیدق 

 .شود یمپرداخته  ها دگاقیدبدیلی برای این  به عنوافتوجه به تعلیم ك تربیت هگلی 

از  دهند یمکسانی که تعلیم ك تربیت را به یادگیری فركکاهش  رقبا( در 2012) 3بیستا

از ناپدیدشدف  تواف یمبیستا،  نظر از . در این بیافردیگ یمبهرق  4ه یادگیریاحاله باصطلاح 

 شود یمتدریس ك معلم در این دیدگاق سخن به میاف آكرد که در آف تدریس به حاشیه راندق 

  بهمعلم ». در این بافت، شود یمگرفته  در نظرگر  یک تسهیل مثابه  بهك نقش معلم نیز 

 مثابه  بهی یادگیری، مدارس ها تیموقعایجاد   مثابه  بهگر یادگیری، تدریس  تسهیل مثابه

                                                      
1. Asger Sørensen 

2. Løvlie 
3. Gert Biesta 
4. Learnification 
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یادگیرندگاف  مثابه  به بزرگسالافیادگیرندگاف ك  مثابه  بهآموزاف  ی یادگیری، دانشها طیمح

 .شود یم( در نظر گرفته 37)ص. « بزرگساؿ

، پدیدارشناسی هگل ددهن یمدر مقابلِ کسانی که تعلیم ك تربیت را به یادگیری فركکاهش 

رسمیت شناخته   که هر دك قطب یادگیری ك تدریس در آف به کند یماز تعلیم ك تربیتی دفاع 

(، بیلدكنگ هگلی در ارتباط دك خودآگاهی با یکدیگر شکل 2018استویانف ) نظر از. شوند یم

ا به تعلیم ك تربیت هگلی كجهی اجتماعی  ردیگ یم ر این د كی نظر از. بخشد یمکه اساسا

دیدگاق با در نظر داشتن دك قطب یادگیری ك تدریس یک تعامل ناهمتراز بین معلم ك 

ی قطب تک(. این تعامل تعلیم ك تربیت را از حالتی 27)ص.  ردیگ یمشکل  آموز دانش

 آف را به یادگیری فركکاهش داد. تواف ینمك دیگر  آكرد یدرم

قطب تدریس ك یادگیری را در تعلیم ك  ( نیز دك2012از دیگر سو، افرادی مانند بیستا )

که باید تدریس به  کند یمی بیاف محور  یر یادگ. بیستا با نفی یاند شناختهرسمیت   تربیت به

(، بعُد 2012(، در دیدگاق بیستا )2018استویانف ) نظر ازاین،  كجود باتعلیم ك تربیت بازگردد. 

که برای بیستا  کند یمیانف بیاف هنجارین تعلیم ك تربیت نادیدق گرفته شدق است. استو

توسط هنجارهایی بیركف از خودش  تواند ینماستاندارهای هنجارین ندارد ك تدریس  ،تدریس

 دهد یمتوضیح  ( پس از بیاف این نقد،2018(. استویانف )8، ص. 2018مورد ارزیابی قرار گیرد )

ا هنجارین است ك تعلیم ك تربیت یا بیلد كنگ هگلی نیز مفهومی که تعلیم ك تربیت اساسا

به دنباؿ برگزیدف اشکاؿ اخلاقی یادگیری ك تدریس در تعلیم ك  سو کهنجارین است که از ی

تربیت است ك از سوی دیگر، در تعلیم ك تربیت به دنباؿ تکامل اخلاقی آگاهی انساف است ك 

لاذهانی به اك بین شموؿ جهافی افراد را در قالبی ها فاآرمبرای نیل بدین هدؼ، نیازها ك 

  با بیستا در به سو ک(. پس استویانف از ی19)ص.  گذارد یممحک معیارهای اخلاقی ك ارزشی 

، معتقد است سوی دیگركلی از  ك قطب تدریس ك یادگیری موافق استرسمیت شناختن د

 دگاقید رك نیا ازنگرفته است ك  در نظرکه بیستا بعُد هنجارین تدریس ك تعلیم ك تربیت را 

 .کند یمبدیل معرفی  به عنوافك بیلدكنگ هگلی را  داند یمكی را قابل نقد 

بیستا به این دلیل  ( قابل تأمل است؛ زیرا2012) ( به دیدگاق بیستا2018نقد استویانف )

تعلیم ك تربیت  انهیگرا تیغاکه به جنبه هنجارین ك  دهد یمی را مورد نقد قرار محور  یر یادگی

نکته  آموز دانشکه در تعلیم ك تربیت تنها یادگیری  کند یمی بیاف ك تدریس نظر دارد. ك

 اد، برای کداـ هدؼ یردیبگ ادچیزی را ی چه آموز دانشکلیدی نیست بلکه این موضوع که 

است. بنابراین ما در تعلیم ك تربیت با  اغماض رقابلیغ، ردیبگ ادك توسط چه کسی ی ردیبگ

مواجه هستیم که در  (36)ص. « توا، هدؼ ك ركابطباب محی تربیتیِ حیاتی در ها پرسش»
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گرفتن قطب تدریس ك فعالیت معلم  در نظریی نیست ك نیازمند جو یپمحوری قابل  یادگیری

ی تربیتی ها تیفعالتمایز اساسی بین یادگیری ك تعلیم ك تربیت این است که »است. 

 تواف یم( ك 38، ص. 2012)بیستا، « شوند یمی بند چارچوبهمیشه از طریق یک هدؼ خاص 

هستند. بنابراین در  انهیگرا تیغایی ها تیفعالی تربیتی، ها تیفعالبیاف کرد که  گونه نیا

رسمیت شناخته   ی تعلیم ك تربیت بهکل طور  بهدیدگاق بیستا هنجارین بودف قطب تدریس ك 

 شدق است.

پراگماتیستی دارد.  1ریشه در موقعیت یی تعلیم ك تربیت برای بیستاگرا تیغاعلاكق بر این، 

، این موقعیت پراگماتیک است که تعریف ما را از امر مطلوب در تعلیم ك تربیت كاقع در

، 2012 )بیستا، شود یمك ما را به اهداؼ ك كسایل تعلیم ك تربیت رهنموف  کند یممشخص 

بیت برای بیستا گفت که هنجارین بودف تعلیم ك تر تواف یم (. از این منظر39 -40صص. 

از هنجارهای عینی ك  تواف ینمناظر به موقعیت انضمامی ك پراگماتیک افراد است ك 

 گونه نیا تواف یم( است سخن به میاف آكرد. بنابراین، 2018که مدنظر استویانف ) شموؿ جهاف

توضیح داد که ادعای استویانف مبنی بر هنجارین نبودف تعلیم ك تربیت در دیدگاق بیستا 

گفت که برای بیستا نیز تدریس ك تعلیم ك تربیت امری  تواف یمسخن دقیقی نیست؛ بلکه 

 شموؿ جهافی کلی ك ها ارزشهنجارین است با این تفاكت که بیستا سخنی از هنجارها ك 

اهداؼ ك هنجارها در تعلیم ك تربیت، هنجارهایی ناظر به موقعیت  ك مراد كی از کند ینم

 گونه نیابرای استویانف یا به زباف بهتر تعلیم ك تربیت هگلی  که ی حال در امی استانضم

در راستای نیل به دانش ك فضیلت سخن به  شموؿ جهافاز اهداؼ کلی ك  تواف یمنیست ك 

 میاف آكرد.

ك  شموؿ جهافرسمیت شناختن هنجارهای عینی ك   ل با بهتعلیم ك تربیت در دیدگاق هگ

ی اخلاقی، تعریفی ها فاآرمهمچنین در نظر گرفتن دك قطب یادگیری ك تدریس برای نیل به 

زش که در آف، ماهیت اساسی تعلیم ك تربیت که تعاملی باار  کند یماز تعلیم ك تربیت ارائه 

دنباؿ کردف یک زندگی  ،زیرا تعلیم ك تربیت ؛شود یمنمایاف  برای نیل به اهداؼ باارزش است

د. در كاقع، تعلیم ك تربیت تلاشی ر خوب است ك اصطلاحی ارزشی است که بار هنجارین دا

(. تعلیم ك تربیت در دیدگاق 2-3، صص. 2013، 2ارزشی برای تغییر ك بهتر شدف است )پرینگ

 نقطه مثابه  بهاین موقعیت  ، منتهاردیگ یم در نظرهگل اگرچه موقعیت انضمامی افراد را 

                                                      
1. Situation 

2. Pring 
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. پس هنجارین بودف تعلیم ك نه موقعیتی شركعی برای نیل به غایات کلی ك عینی است

یکی از نقاط قوت این دیدگاق  به عنوافتربیت ك در نظر گرفتن هر دك قطب یادگیری ك تدریس 

 .شود یمتوسط این پژكهش به رسمیت شناخته 

 تربیت نفی آزادی مطلق در تعلیم و -:-9-8

سلبی است  تعینّ یا هماف آزادیِ  بی مطلق در تعلیم ك تربیت نوعی آزادیِ  منظور از آزادیِ 

که محدكد به هیچ حدی جز خود آزادی نیست. در كاقع، آزادی مطلق، خودآگاهی را بدكف 

(. تعلیم ك تربیت هگلی 469، ص. 2009، 1)راکمور کند یمهرگونه مخالف كاقعی بازنمایی 

. بنیاف این تعلیم ك تربیت بر رهایی ك 2تابد یبرنمبنیاد است اما آزادی مطلق را یاگرچه آزاد

های موجود در هر گاـ از تعلیم ك تربیت، فرد ‎آزاد شدف فرد از بند توهمات است ك نابسندگی

ك اك را از بند توهمات پیشین آزاد  برد یمبه پیش  تر یمتعالرا از دركف به سمت مراحل 

فارغ از هرگونه  - به آزادی ایجابی تعبیر کرد تواف یمکه از آف  -ن آزادی . ایگرداند یم

 شود. ك فضایل موجود محدكد می ها دانشمحدكدیت نیست ك آزادی فرد از طریق 

تعلیم ك تربیت دكراف کودکی این بخش حائز اهمیت است. در  ژقیك  بهدر تعلیم ك تربیت ك 

. شود یمآموزاف نفی  تعینّ به کودکاف ك دانش این دیدگاق، دادف هرگونه آزادی مطلق ك بی

مورد نظر این دیدگاق نخواهد بود )ككد،  آموز دانشی ها رغبتمحوری با تأکید بر امیاؿ ك  کودک

بلکه آنچه اهمیت دارد این است که کودک برای به  (2018؛ استویانف، 2008؛ توبز، 1998

ی انضمامی ك برآمدق از بافت هنجارین ك ها تیمحدكدفعلیت رساندف آزادی خویش با برخی 

الاذهانی ك ‎ارزشی تعلیم ك تربیت مواجه شود ك از این طریق آزادی خویش را در فضایی بین

 به عنوافك هنجارها،  ها ارزشاز  متناسب با شرایط موجود پیگیری کند؛ زیرا رعایت برخی

رسمیت شمردف آزادی ایجابی ك محقق شدف آف   یک سری قواعد عینی، بستری برای به

یکی از نقاط قوت این دیدگاق در تعلیم ك تربیت مطرح  به عنواف. این كیژگی کند یمفراهم 

ن است که به ارزشی ك هنجاری فرآیندکه بیاف شد، تعلیم ك تربیت یک  طور همافاست؛ زیرا 

                                                      
1. Rockmore 

خیزد. مقصود از آزادی  کشد ك با آف به مخالفت برمی . هگل در پدیدارشناسی ركح در بخش ركح، بحث آزادی مطلق را پیش می2

ّ  گسیخته ك مخالف با هرگونه قانوف ك انضباط است. هگل معتقد است که آزادی مطلق ك صرؼ، چوف بی مطلق نوعی آزادی مهار ن تعی

ا در خلاؿ اندیشه محقق می که با دیگری ركبرك نشود با جهاف خویش بیگانه است  شود ك مادامی است ك ماهیت انضمامی ندارد، صرفا

راحتی مورد سوءاستفادق كاقع   تواند به که آزادی من در دیگری ك جهاف بیركف قرار نگیرد می . هنگامی(175، ص.  2013/ 1807)هگل، 

 تواف در آزادی موجود در انقلاب فرانسه رصد کرد. شود ك در نهایت به كحشت ختم شود. نمونه بارز چنین كحشتی را می
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ك چنانچه اساس تعلیم ك  (2-3، صص. 2013حرکت است )پرینگ، سمت هدفی مطلوب در 

  هم دری فردی استوار شود از هدؼ خود که ها ارزشتربیت بر آزادی مطلق/ سلبی، نیازها ك 

 دكر خواهد شد. با دانش ك فضیلت است دقیتن

 گرا خیتار تعلیم و تربیت تاریخمند و نه  -;-9-8

 گرا خیتار معنای   ك تربیت در هگل تاریخمند است. تاریخمندی تعلیم ك تربیت به تعلیم

تعلیم ك تربیت را  فرآیندگرا نیست؛ زیرا  بودف هگل در تعلیم ك تربیت نیست. هگل تاریخ

ی ا ندقیآی باشد ك به نیب شیپی تاریخی قابل ها مؤلفهکه توسط  ندیب ینمی فرآیندچوناف 

بلکه تاریخمند است؛ زیرا با فهم گذشته ك تاریخِ دانش ك تعلیم ك تربیت،  شود نائلمحتوـ 

ی آیندق ها فاامکدنباؿ آف است تا فهمی انضمامی ك صحیح از كضع موجود کسب کند ك   به

ی ها گاـنیست که  گونه نیاك كضع مطلوب را با نظر به كضع موجود ترسیم کند. بنابراین، 

ی را پشت سر ا شدق  نییتع شیپیت الگوهای تاریخی از موجود در دانش ك تعلیم ك ترب

ی ها فاامکی تعلیم ك تربیت نقطه شركعی دارند که این نقطه شركع توسط ها گاـگذارند بلکه 

به عوامل مفهومی، انتخابی ك حتی  آنهاتاریخی ك فرهنگی متعین شدق است كلی تکامل 

 ق شود.در آیندق محق تواند یمتصادفی زیادی كابسته است که 

/ 1807ك تربیت، نظریه دانش هگل در پدیدارشناسی ) میدر تعلچنین نظری  فرض شیپ

ی است ز یآف چهگل، دانش امری تاریخی است ك فلسفه فهم  نظر از، كاقع در( است. 2013

که كجود دارد. تصور اینکه فلسفه بتواند از جهاف معاصر خویش فراتر ركد، فهمی مخدكش 

(. در نظر گرفتن این تمایز که تعلیم ك تربیت در پدیدارشناسی 19، ص. 1396است )هگل، 

یکی از نقاط قوت این دیدگاق مطرح  به عنواف تواند یم ،گرا خیتار نه  هگل تاریخمند است

تاریخِ است، ضركرت دارد كضع موجود ارتقا امری که به دنباؿ  به عنوافشود. تعلیم ك تربیت 

نقطه شركع، كضع موجود ك مسائل انضمامی خویش را بشناسد ك متناسب با این مسائل ك 

ی کند. البته داشتن این گذار  هدؼمطلوب خویش  ندقیآ، برای شدق  گذاشتهتاریخ پشت سر 

ك  ها تیمحدكدی چرا ك  چوف یبمعنای پذیرش   دیدگاق دربارق تاریخِ دانش، فرهنگ ك تربیت به

 .ستآنهابرای فراتر رفتن از  آنهابلکه به معنی شناخت بهتر  نیست كضع موجود

 نقاط ضعف -9-9

ی مطرح ها چالشتوسط دیگراف پس از ارائه ك بیاف  شدق رادیادر این بخش نقاط ضعف 

قرار خواهند گرفت. در ادامه، نقدهای منتج از این پژكهش نیز بیاف  مورد بررسی آنهادر 

ك  میدر تعل ییگرا شرفتیك پ ییگرا تیغا»، «تیك ترب میدر تعل یخواه تیتمام. »شوند یم
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 کژتابی در»دیگراف هستند ك  شدق مطرحنقدهای « تیك ترب میدر تعل ییگرا نخبه»ك « تیترب

 ، نقد منتج از این پژكهش است.«باب آزادی در تعلیم ك تربیت دكراف کودکی

 ی در تعلیم و تربیتخواه تیتمام -9-9-8

فلسفه هگل است. مراد از  لاینفکجزء  2یخواه تیتمام مؤلفه(، 2013) 1پوپرکارؿ  نظر از

به سمت  ها تیاقلی در اینجا نوعی نادیدق گرفتن امور جزیی ك شخصی افراد ك خواه تیتمام

است که در آف هر هدفی تنها در راستای اهداؼ کلی معنی پیدا  شموؿ جهافی ها تیکل

با حذؼ ك نفی نظرات مخالف ك هدایت  تواند یم. البته این امر در عرصه سیاسی نیز کند یم

ی ها دكلت شدق  رفتهیپذ. اصل کند یممعنی پیدا  ها دكلتدر جهت اهداؼ مطلوب  آنها

بدكف  ك دكلت همه چیز است ك فرد هیچ چیز خلاصه کرد که گونه نیا تواف یمتوتالیتر را 

توبز  نظر ازركحانی فرد منتفی است. در تعلیم ك تربیت  كجود دكلت، كجود جسمانی ك

این است که آنچه  کنند یمی محکوـ خواه تیتمام(، دلیل مدعیانی که هگل را به 2005)

شاهدی برای غلبه  به عنوافاکنوف  گرفت یم در نظردستاكردهای خرد  به عنوافهگل زمانی 

، با این بیاف که خرد، شود یمگرفته  ظردر نبر دیگر اشکاؿ تفکر، هویت ك نهادهای اجتماعی 

ك  کند یمتفکر را استعمار کردق است. خرد صدای این مستعمرات را سرکوب ك حتی محو 

در  3. در تفکر پسابنیادگراکند یمهمچنین خودش را بر دیگر صداهای محلی ك بومی تحمیل 

ك برتری خرد دكرق معاصر، دكبارق شنیدف این صداها از نو آغاز شدق است ك حاکمیت 

های تربیتی  (. در كاقع، بیشتر نظریه329كاقع شدق است )ص.  سؤاؿتضعیف ك مورد 

ك غیرزمانمند  شموؿ جهافك حقایق  ها ارزشی کلاف از هستی ك ها تیركاپسابنیادگرا با 

ی ك خواه تیتمامکسی که  به عنوافمخالفند. این گركق به دنباؿ آف هستند که هگل را 

(. 366، ص. 2014معرفی کنند ك به كی نقد كارد کنند )توبز،  کند یمیی را بازنمایی گرا مطلق

ی ك خواه تیتمامشدق است به  ارائهی مختلف توسط افرادی ها فایباین مؤلفه که با 

دستاكردهایی که خرد در  جمله از. شود یمیی خرد با توجه به دستاكردهایش تعبیر گرا مطلق

ساختار سیاسی ك نهادهای  فکرات متنوع را استعمار کردقصدای ت مدعیاف زعم  بهپرتو آف 

یی همراق است که در ادامه ها پاسخبا  شدق  مطرحدكلت است. مدعای  جمله ازموجود در آف 

 .شود یماشارق  آنهابه 

                                                      
1. Karl Popper 

2. Totalitarianism 
3. Post-foundational thinking 
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. میکن یماشارق  آنهایی ارائه شدق است که به چند مورد از ها پاسخدر برابر این نقد، 

میت ك اقتدار دارد ك اگرچه خرد در نظر هگل تما کند یم(، در پاسخ بیاف 2005نخست، توبز )

ك دیگری است را به  غیر از خرد هر آنچهبدین معنا نیست که خرد  همه چیز است اما

یی است ها چالشك  ها یدگیچیپبلکه به معنای فهمیدف ك احتراـ گذاشتن به  استعمار بکشد

توبز به دنباؿ آف است تا  در كاقع،(. 330)ص.  شود یمکه از طریق همین ایدق دیگری مطرح 

ا  دقیتن  هم دردیگری  دقیایی خرد با گرا مطلقی ك خواه تیتمامبیاف کند که  است ك اساسا

معنا ندارد. خرد در تعامل با  آنها گرفتن  دقینادك  ها تیجزئتمامیت ك کلیت جدای از این 

بخشیدف  تمامیت فرآیندها د ك بدكف دیگریکنها است که تشکلّ ك تمامیت پیدا میدیگری

مردكد  ( بداف اشارق کردق است2012) 1پذیرد. دكمین پاسخ که اسلاكی ژیژکصورت نمی

است که  گونه نیاشمردف امر نهایی ك مطلق در پدیدارشناسی هگل است. هگل برای ژیژک 

تر است. ك همیشه از فهم كی فرا ابدی ینمبرای خودش كضوح  گاق چیهحقیقت شخص 

ی خواه تیتمامسومین پاسخ به دنباؿ آف است که نهاد دكلت را از  به عنواف( 2017) 2كایركنن

که برخلاؼ تفسیر برخی، نظر هگل در باب دكلت نظری توتالیتر  کند یمبرکنار کند. كی بیاف 

نیست. برای هگل، دكلت یک نهاد سیاسی است که كظیفه فراهم کردف خیر  خواق تیتمامك 

 ازعهدق دارد ك تعلیم ك تربیت عادلانه تماـ شهركنداف   ك خوبی برای تماـ شهركنداف را به

ك هویت  شناسد یمرسمیت   كظایف دكلت است. دكلت هگلی آزادی افراد را به جمله

نیست ك افراد انسانی را  خواق تیتمامین، دكلت هگلی . بنابراکند یمرا نیز حفظ  آنهامشترک 

 .شناسد یمرسمیت   موجوداتی عقلانی ك آزاد به مثابه  به

تمرکز ما  چنانچهی مطرح شدق بدین شرح است که ها پاسخارزیابی این پژكهش در باب 

یی به نقد كارد شدق بر پدیدارشناسی ك تعلیم ك تربیت برآمدق از آف باشد، گو پاسخدر 

ی مطرح شدق توسط توبز، ژیژک ك كایركنن قابل پذیرش است؛ زیرا در تعلیم ك تربیت ها پاسخ

رسمیت شناخته   تاـ به صورت  بهیی فرد جو قتیحقمنتج از پدیدارشناسی هگل، آزادی ك 

ا  3شدق است ی موجود در تعلیم ك تربیت که خودش را در نهادهای خواه تیتمامك اساسا

                                                      
1. Slavoj Žižek 
2. Kari Väyrynen 

ركندق در خود  بخش هرگز آراـ ندارد ك با حرکتی پیش . حقیقت در فلسفه ك پدیدارشناسی هگل به دلیل داشتن نیركیی دركنی ك آزادی3

کنندق همین حقیقت   بیاف(، آكفهبونگ یا رفع 2008(. از نظر توبز )9 -10، صص. 2013/ 1807به دنباؿ بازسازی خویش است )هگل، 

آگاهی را تغییر های پیشین در خویش است. چنین حرکاتی در تعلیم ك تربیت،  دنباؿ رفع گاـ  ناآراـ در حاؿ تکامل است که مداـ به

ا دهند ك  می  به دنباؿ ایجاد الفت ك آشتی مفهومی برای فرد هستند.دائما



      90    ... در باب یانتقاد ینبر مضام یتأمل                                  @@:8بهار و تابستان  ،8شماره ، >سال 

اعتبار خویش را از کل ك مجموع همین آزادی ك عقلانیت  کند یمایاف جامعه مدنی ك دكلت نم

شدق است ك مطلق ك کلیت، جمع  شناخته  تیرسم  ی بهگر یدفردی گرفته است ك در آف 

ك جمع میاف کلیت ك جزییت است. این در حالی است که در دیگر آثار هگل  ها یگر یدمیاف 

کنندق ك  نحوی بیاف شدق که تأمین  ی بهخواه تیتمامیی ك گرا مطلق، 1«عقل در تاریخ» جمله از

دارد یا در برابرش  خدا را از کارش باز تواند ینمهیچ نیركیی  در راستای مشیت الهی است؛

فلسفه، آنچه  دقیدك خواست خدا باید سرانجاـ بر همگاف ركا شود ... به  عرض كجود کند

ا كاقعی لی در خود ك برای خود، كاقعیت ندارد ك ت ناـ دارد تنها نمودی از آف استمعمولا

 (.82، ص. 1390)هگل، 

ی برای راحت  بهك نیازهای فردی را  ها ارادقبسیاری از  تواند یمی خواه تیتماماز این منظر، 

مصلحتی كالاتر که هماف مصلحت جامعه ك دكلت یا به تعبیر بهتر عقل کل یا ركح مطلق 

، ص. 1390این نکته برای افراد میسر باشد )هگل،  است از میاف بردارد، فارغ از اینکه فهم

خوانش فلسفی هگل در  تواف ینمذکر این نکته حائز اهمیت است که  ،این كجودبا (. 64

عقل در تاریخ را با پدیدارشناسی مقایسه کرد؛ زیرا هگل در پدیدارشناسی، بحث خویش را 

مبنای نظری این  به عنوافك به همین دلیل نیز  ردیگ یم  شیپدقیق ك منسجم  به صورت

ی از ا مجموعهپژكهش برگزیدق شدق است. این در حالی است که عقل در تاریخ، 

ی عمومی كی است ها یسخنرانی فلسفه تاریخ ك گفتارهادرس مقدمهی هگل در ها ادداشتی

ی ك بیشتر با تفسیرها ك شواهد تاریخی برای ایجاد آكر  جمعکه توسط كی ك شاگردانش 

در این مورد بهتر است اصل بر پدیدارشناسی  ،است. بنابراین شدق رادیاماف كحدت در آل

با تفسیر هگل از دكلت ك امر مطلق در پدیدارشناسی  شود یمگذاشته شود ك اگر نقدی كارد 

 است. انهیجو قتیحقبنیاد ك  که آزادی شدق  دادقتوضیح 

 گرایی در تعلیم و تربیت یی و پیشرفتگرا تیغا -9-9-9

است؛  2انهیگرا تیغایی ك ارسطوتاریخ یک ایدق  (، ایدق هگل در مورد2009راکمور ) راز نظ

ی انساف خوب ك عقلانی سو  بهك رك  اند انهیگرا تیغازیرا در فلسفه ارسطو اعماؿ انسانی 

که  عقلانی است چرا نیز، پس تاریخ اند یعقلاندارند. طبق نظر هگل، اگر اعماؿ انسانی 

ی خوبی سو  بهدر تاریخ که رك  انهیگرا تیغااین عقلانیت  .انسانی نیست چیزی غیر از اعماؿ

                                                      
1. Reason in History 

2. Teleological 
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)ص.  کند یمسمت غایت را دنباؿ   به انهیگرا شرفتیپمسیری تکاملی ك  ك خردمندی دارد

در فلسفه هگل از تاریخ خرد  انهیگرا شرفتیپك  انهیگرا تیغا(. در باب همین خوانش 472

که  شوند یممراحلی در نظر گرفته  به عنوافتاریخ غربی  غربی، تمامی رخدادها ك ساختارهای

ی اركپا در ركح مطلق به اكج خود نگر  پساركشنآشکار شدق ك در دكراف  آنهادر  جیتدر   بهخرد 

 گرفته شدق است. در نظر 1«پایاف تاریخ» دقیامسئوؿ  به عنواف، هگل رك نیا ازرسیدق است. 

گرایی از طریق نخست اینکه غایت ؛کند یم( در پاسخ به این نقد چند نکته را بیاف 2005توبز )

بلکه این تعلیم ك  رسد ینمشناخت مسیری که برای پركردگی خویش طی کردق است به پایاف 

. دكـ اینکه تابد یبرنمی ك سکوف را شیاند جزـهیچ شکلی از  فرآیندتربیت ادامه دارد ك این 

بلکه این  طه پایانی مشخص ك متعین نشدق استتاریخی مدنظر هگل توسط هیچ نقتکامل 

)ص.  شود یمپایاف تاریخ فهم  دقیاتکامل تربیتی خودش ك نه  به عنوافتکامل ادامه دارد ك 

که در بخش نقاط قوت بیاف شد، یک گشودگی غیرجزمی برای بیاف  طور هماف(. در كاقع، 330

ی احتمالی در تربیت خویش هموارق مطرح است که فرآیند نوافبه عضركرت تعلیم ك تربیت 

مداكـ به تربیت خویش  به صورتدرس گیرد ك  آنهادر آف اشتباهات خویش را بازشناسد ك از 

 همت گمارد.

یی گرا شرفتیپیی ك گرا تیغا( به انتقادات كاردق به 2005اگرچه این پژكهش با پاسخ توبز )

ی درست  به( 2009نکته را از نظر دكر داشت که در بیاف راکمور ) نباید این هگل همراق است اما

که ارادق ك نیازهای افراد در  شود یمیی منجر به این گرا تیغااشارق شدق است که گاهی این 

ی افراد، نادیدق ها ارادقجهت نیل به غایت نادیدق گرفته شود که بدكف توجیه ك همراق کردف 

هگل در پدیدارشناسی بحث خویش را در ساحتی  دچن هرمطلوب نیست.  آنهاگرفتن 

اشاراتی به نادیدق « عقل در تاریخ»كلی در آثاری چوف  کند یممنطقی در تکامل آگاهی دنباؿ 

، صص. 1390شود )هگل،  گرفتن ارادق برخی از افراد در جهت همراق شدف با غایت دیدق می

103- 101.) 

 یی در تعلیم و تربیتگرا نخبه -:-9-9

( مطرح شدق 2015از بیلدكنگ هگلی توسط سورنسن ) انهیگرا نخبهی ها برداشتیکی از 

است. سورنسن برخلاؼ تفسیر مارکسیستی از بیلدكنگ که آف را ساخت اشیاء مادی در کار 

. این داند یمك با مطالعه فرهنگ برتر یکی  آف را مطالعه دنیای کلاسیک، دانند یمتولیدی 

                                                      
1. The End of History 
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که بگوید بیلدكنگ هگلی شایسته طبقات  دهد یمین جهت سوؽ برداشت، سورنسن را بد

. بنابراین، رندیگ یمبالای جامعه است ك طبقه کارگر خارج از دامنه هدؼ بیلدكنگ هگل قرار 

را  شود یمنقش تاریخی خودشاف که در تفسیر مارکسی از هگل بیاف  توانند ینماین طبقه 

نوعی تناقض در بیلدكنگ هگلی در ارتباط با سورنسن،  از نظردر تغییر جهاف بازی کنند. 

 به عنوافطبقه کارگر كجود دارد؛ زیرا از سویی در تفسیر مارکسیستی از هگل، جامعه کارگر 

یم ك تربیت ك باید داخل دامنه تعل رك نیا ازك  کنند یمعاملاف اساسی تغییر جهاف نقش ایفا 

ی که در تعلیم ك تربیت هگلی برای ندفرآی، محتوا ك سوی دیگركلی از  بیلدكنگ هگلی باشند

. شود ینمگرفته شدق است مختص افراد طبقه بالا است ك شامل طبقه کارگر  در نظرافراد 

 .کند یماز تعلیم ك تربیت را ارائه  انهیگرا نخبهكی، بیلدكنگ هگلی خوانشی  از نظرپس 

( 2018( از تعلیم ك تربیت هگلی، با مخالفت ك پاسخ استویانف )2015این تفسیر سورنسن )

زیادی در نقد مارکسیسم برای  تا حداستویانف، سورنسن  از نظرهمراق شدق است. 

اك تفسیر سورنسن را  ،این حاؿبا فركکاهش دادف بیلدكنگ به کار تولیدی برحق است، 

، برای هگل، تدریسِ کار محافظهیِ گرا نخبه. برخلاؼ فهم داند یم انهیگرا نخبهك  کارانه محافظه

ابزاری  به عنوافبلکه  شود ینمگرفته  در نظر نفسه یفهدفی  به عنواف« فرهنگ کلاسیک»

 از نظر(. بنابراین، 38برای بیلدكنگ یا تکامل ذهن در تعلیم ك تربیت مطرح است )ص. 

 از نظرباشد.  کار محافظهیا  انهیگرا نخبهیت هگلی نیست که تعلیم ك ترب گونه نیااستویانف، 

چند به ابزارها  هر فراد در تعلیم ك تربیت دنباؿ کرددر همه ا تواف یمی را مند ذهنكی تکامل 

 ك كسایل متفاكتی متوسل شد.

متن پدیدارشناسی ك  كپاسخ استویانف به سورنسن درست است  رسد یم به نظر

. در گاـ خودآگاهی اربابی ك بردگی، حتی کند یممایت همچنین سایر آثار هگل آف را ح

هگل نوعی آموزش را به همراق دارد. این آموزش در ادامه  از نظرکارکردف بر ركی مواد 

 برد یممسیر آگاهی است ك تکامل آگاهی را با كارد شدف به مرحله خرد پیش  کنندق  نییتع

لیدی برای طبقه کارگر نیست که هگل تنها بر کار تو گونه نیا(. پس 2013/ 1807)هگل، 

مقدمه آموزش باشد. آنچه سورنسن بر  تواند یمبلکه جدای از آموزش، کار نیز  معتقد باشد

ی هگل در نورنبرگ است که در آف بر مطالعه متوف کلاسیک ها یسخنرانآف تأکید دارد، 

ا ابزاری برای بیگانه کردهگل، این مطالعه  از نظر که  یحال دراشارق شدق است،  ف صرفا

كگرنه صرؼ مطالعه ك حفظ دنیای کلاسیک مدنظر هگل  آموزاف با محیط موجود است دانش

دنباؿ آف   نیست. این بخشی از تعلیم ك تربیت در پدیدارشناسی هگل است که در آف به

ت موجود خود ی آگاهی تاریخی را دكبارق بازیابند ك فهم مناسبی از كضعیها گاـاست تا افراد 
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 ،در نهایتی آیندق داشته باشند. این بازیابی ابتدا با بیگانگی همراق خواهد بود ك ها فاامکك 

ك به فرد کمک  شود یمبا فهم انتقادی از آف در شکلی جدید در ذهن ك ضمیر فرد بازیابی 

ك  دارد همت گمارد. این بیگانگی در تعلیم آنچهتا در جهت ارتقای فهم عقلانی  کند یم

ا به فهم ك مطالعه دنیای  تواند یمتربیت با ابزار ك كسایل مختلفی  محقق شود ك صرفا

ی دیگر ها فرهنگك شامل یادگیری هرگونه زباف جدید ك آشنایی با  شود ینمکلاسیک ختم 

 خواهد بود.

 کژتابی در باب آزادی در تعلیم و تربیت دوران کودکی -;-9-9

. در ارتباط با شخص نه سلبی به آزادی ایجابی اشارق دارد بنیاد بودف تعلیم ك تربیت آزادی

آزادی ایجابی ك  در اك شکل گرفته است، صحبت دربارقفرهیخته ك انسانی که تفکر انتزاعی 

( 2015) 1که ماگری طور هماف. رسد یم به نظرك نیازهای كی معقوؿ  ها خواستهزدف به  قید

 شود ینم، هیچ آزادی تا زمانی که فرد قدرت عقلانی خویش را نشناسد، محقق کند یماشارق 

(. این سخن مؤید این مطلب است که آزادی عقلانی ك ایجابی كابسته به 474)ص. 

. این در حالی است که بخش عظیمی از تعلیم ك استی نوعی عقلانیت در فرد ر یگ شکل

هیچ درک درستی از آزادی عقلانی ك ایجابی  آموز دانشکه  افتد یمتربیت در دكرانی اتفاؽ 

در تربیت  در كاقع،آزادی سلبی ك نوعی رهایی از قیود است.  اكستندارد ك آنچه مدنظر 

بودف تعلیم ك تربیت ك حرکت در مسیر آزادی ایجابی برای  ادیبن یآزاددكراف کودکی درک 

 تحمل است.  قابل آموزاف نوعی تکلیف غیر دانش

وجبات درک در تعلیم ك تربیت دكراف کودکی باید به نحوی عمل کرد تا م رسد یم به نظر

 به عنوافدكراف کودکی  که ییآنجا ازبعدی برای کودک فراهم گردد.  آزادی ایجابی در دكراف

انتظار داشت که در این  تواف ینم کند یمتعلیم ك تربیت نقش ایفا  فرآیندگامی مؤثر در کل 

دكراف به آزادی سلبی کودک بها دادق شود ك در ادامه انتظار پذیرش آزادی ایجابی را توسط 

از نوعی پیوستار آزادی سخن به  تواف یمکه در اینجا  رسد یم به نظرکودک داشت. بنابراین، 

آف آزادی ایجابی آف آزادی بی تعین ك سلبی است ك در طرؼ دیگر  طرؼ  کمیاف آكرد که در ی

قرار دارد. با این توضیح که آزادی سلبی ك ایجابی در تعلیم ك تربیت در کنار هم دیدق شوند، 

از میزاف آزادی سلبی کاسته ك  میرك یم بزرگسالیچه از دكراف کودکی به سمت  هر که ینحو  به

دنباؿ آف است تا به  فرآیندبه آزادی ایجابی افزكدق شود. بنابراین، تعلیم ك تربیت در این 

                                                      
1. Elisa Magri 
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ی ا خلاصهاتفاؽ افتد.  انهیجو یآشتبه نحوی  آموز دانشدرک مفهومی از آزادی ایجابی برای 

 ( آمدق است.1در جدكؿ ) شدق افیباز نقدهای 

 
 نقدهای مطرح شدق درباب تعلیم ك تربیت هگلی - 1جدكؿ 

 یر یگ جهینتی و بند جمع

این پژكهش با هدؼ ارزیابی انتقادات مطرح شدق در باب تعلیم ك تربیت هگلی با نظر به 

 به صورتی مفهومی تعلیم ك تربیت ها مؤلفهپدیدارشناسی هگل تکوین یافت. نخست 

اجمالی ارائه شد سپس به نقد ك بررسی انتقادات مطرح شدق دربارق تعلیم ك تربیت هگلی 

در خلاؿ ارزیابی نقدهای دیگراف به تعلیم ك تربیت هگلی، پرداختیم. با این توضیح که 

که اشارق شد، مبنای بررسی ك ارزیابی  طور همافنقدهای منتج از این پژكهش نیز بیاف شد. 

پژكهش  فرآیندتمامی نقدها، پدیدارشناسی ركح هگل بود ك سعی شد تا با تمرکز بر این اثر، 

تعلیم ك تربیت هنجارین با »ك « تیك ترب میتعلدر  یرجزمیغ گشودگی»عناكینِ  دنباؿ شود.

نفی آزادی »ك ، نقاط قوت مطرح شدق توسط دیگراف «تأکید بر دك قطب تدریس ك یادگیری

 ، نقاط قوت مطرح شدق«گرا خیك نه تار  خمندیتار  تیك ترب متعلی»ك « مطلق در تعلیم ك تربیت

ك  ییگرا تیغا»، «تعلیم ك تربیتخواهی در تمامیت»توسط این پژكهش هستند. از دیگر سو، 

، نقاط ضعف مطرح «تیك ترب میدر تعل ییگرا نخبه»ك « تیك ترب میدر تعل ییگرا شرفتیپ

شدق توسط دیگراف هستند که در این پژكهش مورد ارزیابی قرار گرفتند ك نسبت آنها با 

کژتابی درباب آزادی در تعلیم ك تربیت دكراف »تکوین دانش مشخص شد. در نهایت،  فرآیند

 نقطه ضعفِ تعلیم ك تربیت هگلی توسط این پژكهش بیاف شد.  به عنواف «کودکی

آنچه دربارق نقاط قوت برجسته است، جمع میاف هنجارین بودف تعلیم ك تربیت ك آزادی 

چنانچه تعلیم و تربیت بر مدار  رسد یم به نظر گونه نیااست. در ابتدا  انهیجو قتیحق

به تعلیم  آنهاانتقادی آزادی افراد و نگاه  گرفتن  دقینادمنجر به  رونی سامان یابدهنجارهای بی

در ایدئالیسم هگلی که خرد در حاؿ ساختن ك بازسازی  که ی حال درك تربیت خواهد شد. 

اهای خویش است. آنچه فضیلتی خویش است، خرد پذیرای هرگونه انتقاد در باب خط
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ا خردكرزیِ فراگیرِ  است که هدفی پایاف باز برای تعلیم  انهیجو یآشتبیركنی ك نهایی است صرفا

تعلیم ك  فرآیندك تربیت است. در این تعلیم ك تربیت با تعامل دك قطب تدریس ك یادگیری، 

ی ك متربی مصوف از ك در این مسیر مرب کند یمحرکت  ها ارزشتربیت به سمت هنجارها ك 

تعلیم ك تربیت با شركع کردف از  فرآیندهمین دلیل،   به ؛شوند ینمگرفته  در نظرخطا ك نقد 

نقطه تاریخی که در آف كجود دارد ك با توسل به آزادی انتقاد ك تفکر در جهت اهداؼ مطلوب 

 تعلیم ك تربیت پیش خواهد رفت.

اکثر نقدهایی که به هگل  اهمیت است؛ضعف، ذکر یک نکته حائز در ارتباط با نقاط 

نسبت دادق شدق است تحت تأثیر فضای اجتماعی ك سیاسی قرف نوزدق ك نیمه نخست قرف 

از هگل ك مخالف دانستن كی با آزادی فردی که  گرا تیغاك  گرا مطلقبیستم است. خوانش 

لی است که ست. این در حا( بیاف شدق تحت تأثیر همین فضا2013توسط افرادی چوف پوپر )

ی از آثار هگل هستیم که كی را مدافع آزادی تر  قیدقدر نیمه دكـ قرف بیستم شاهد خوانش 

( اشارق کرد. از دیگر سو، 2000) 1به جاف رالز تواف یماز آف جمله  ك کند یمك لیبرالیسم معرفی 

ای مبنا قرار دادف آثاری چوف عقل در تاریخ که بیشتر نوعی سخنرانی ك گفتار عمومی بر 

در کنار اثری اصیل ك فلسفی چوف پدیدارشناسی ركح مورد  تواند ینمكحدت آلماف است 

نسبت دادق شدق است، ناشی از  در قالب نقد به كی آنچه ازتوجه قرار گیرد. بنابراین برخی 

نقدها ك  با كجود این،تفصیلی بداف پرداخته شد.  به صورتفهم است که در متن سوء

 اشارق شد. آنهالیم ك تربیت در پدیدارشناسی كجود دارد که در متن به با تع مرتبط ابهاماتی
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