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 چکیده
بر شناختی رویکرد ترکیبی ناروائز در تربیت اخلاقی است. برای این منظور  نخست  هدف اصلی این پژوهش نقد روش

این الگو، هدف   بر اساسشناختی  ترکیب راهبردها  مد نظر قرار گرفت.  سپس  های  روش الگوی معینی  استلزام اساس

کار رفته در رویکرد ناروائز و صطلاحات بدأ، سطح و نوع ترکیب، ساختار و معانی او روند گزینش رویکردهای مب

رویکردهای مبدأ و وجود یا فقدان فرازبان در رویکرد ناروائز ارزیابی و نقد شده است. نتایج حاکی از این است که ساختار 

یا ساخت فرازبان یا زبان مشترکی اقدام  ناروائز به کشف این حالرویکردهای مبدأ به لحاظ مبنایی متعارض هستند، با 

رسد که برخلاف   نکرده است و فقط اصطلاحاتی از دو رویکرد را به طور افقی در کنار هم قرار داده است؛ به نظر می

کار رفته در دیدگاه بررسی محتوا و معانی اصطلاحات ب نیبر اادعای او، در عمل، ترکیبی صورت نگرفته است. علاوه 

اقل حددهند یا  منش را ارائه می لاحات در واقع همان رویکرد تربیتدهد که این اصط رویکردهای مبدأ نشان می ناروائز و

منش ارائه شده است. بنابراین ترکیب ارائه شده توسط ناروائز از لحاظ سازواری با چالش  تقریر دیگری از رویکرد تربیت

 جدی مواجه است و ترکیبی التقاطی دارد.

 

 شناختی، رویکرد ترکیبی، ناروائز، تربیت اخلاقی نقد روش یدی:واژگان کل
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 مقدمه
پردازان  تربیت اخلاقی توسط نظریه ههای مهمی که در حال حاضر در حوز  یکی از تلاش

های مختلف با  غربی این حوزه صورت گرفته است، تلاش برای ترکیب رویکردها یا نظریه

،  2006 ناروائز، ،2004 ،4زیو لا 3کوتیاند ،2بوک ،1ائزنارو)ها است آن هگیری از همهدف بهره

 ،6ثیه ؛1997 ،1995  ،5تزیبرکوئ ب؛ 2014و  الف 2014و بوک،  ناروائز ب، 2010الف و  2010

2001.)  

ها یا رویکردهای مختلف به تنهایی  طرفداران این نوع نگاه این است که نظریه همفروض

ها نیز نیاز است. لذا نگاه های هریک از آن یافته حال به  عین محدود و ناقص هستند و در

های  اند که میان نظریه کار را در آن دیده هکنند و چار  بعدی به تربیت اخلاقی را نقد می تک

برای « به طور مشترک»مختلف ترکیبی صورت دهند و از رویکردهای نظری متفاوت 

ای برکنار  های هر نظریه محدودیتای جامع استفاده کنند تا بتوانند از  یابی به نظریه دست

 هها برای رفع نیازهای نظری و عملی در حیطهای خاص آن حال از یافته  عین باشند و در

 پذیر نیز هست. ربیت اخلاقی استفاده کنند که نقدت

شود  رویکرد ترکیبی در تربیت اخلاقی ناظر به نوعی تلاش است که در آن سعی می

 و هیسجاد ،ی نوع پرستباقر ) ا یا رویکردهای مختلف فراهم آیده ترکیبی  سازوار میان نظریه

  بهچنین ترکیبی  هنتیج (. 1987 ،8ساندرسونو  2006ناروائز ؛ 2001 ،7نگزیتل؛ 1389 ،یتوسل

که با زبان  استو درک جامع و کاملی  9«بزرگ هکلان نظریه یا نظری»یابی به  دست هاآن زعم

ها را  ترین یافته تر دو یا چند نظریه یا رویکرد را دربرگیرد و مفیدترین و کامل نو ساختاری کلا

  .(2007 ، 1و ترنر 12یبوز  آنوگِ ،11 جانسون،  1996 ،10)دالفراهم کند 

                                                      
1. Narvaez, D 
2
. bock, T 

3. Endicott, L 
4. Lies, J 
5. Berkowitz, M 
6.

 Jonathan Haidt 
7. Tellings, A 
8. Sanderson, S 
9. grand theory 
10.

 Dahl  
11

. Johnson, B 
12 . Onwuegbuzie 
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مهم در چنین تدبیری این است که  بپرسیم آیا به هم آمیختن کل یا بخشی از  هنکت

است؟ در نتیجه  «3یالتقاط یبیترک» اباشد ی «2زوارسا یبیترک»تواند  ها می رویکردها یا نظریه

 خطر التقاط و ناسازواری ترکیب نیز ههایی دربار  ها، دغدغه ترکیب دیدگاه هزمان با دغدغ هم

 ،پرست ی نوعباقر (، 1996) 4تربیت اخلاقی پژوهشگرانی مانند کار هدر حوز . وجود دارد

طر پیش روی ترکیب و به هم آمیختن ( نسبت به خ2001) (، تلینگز1389ی )توسل و هیسجاد

و گرفتاری  طور خاصبکلی و تربیت اخلاقی  طوروتربیت ب تعلیم ههای مختلف در حوز  نظریه

 یهمت« )ها مخالف نظریه بسا  چههای مختلف و  برآمیختن ناهمگن پاره»و « التقاط»در دام 

اند. زیرا ترکیب  ادهها هشدار داصلاح و تکمیل آن ه( به بهان27. ، ص1392، انیآهنچو  فر

مبنایی  به لحاظها یا رویکردهایی که  ها و فنون نظریه عملی و روش های نظری و یافته

های ناموزون و متعارض خواهد شد و محل ظهور  آمیز هستند، منجر به ساخت پیکره تعارض

ها و  ها یا روش آموزی است که در معرض اعمال این یافته ها موجودیت دانش این تعارض

ها و رویکردهای  توان گفت که ترکیب نظریه ذالک با این توضیح می گیرد. مع نون قرار میف

طلبد، لذا لازم است که  پذیر نیست و سازوکارهای خاص خود را می سادگی امکان  مختلف به

یزان ترکیب رویکردهای مختلف را دارند با دقت ارزیابی شوند و م هکه داعی ییها هینظر چنین 

 ها روشن شود. التقاطی بودن آن سازواری یا

( 2001) تلینگز هتوان به مقال هایی که به این منظور صورت گرفته است، می از جمله پژوهش

شناختی ترکیب سازوار تا حد  استلزامات روش هاشاره کرد که ابتدا سعی کرده است با ارائ

شن نمودن هرچه بهتر امکان مرز ترکیب سازوار و التقاطی را روشن کند و در پایان برای رو

های  عنوان مثالبرا  5های ترکیبی برکوئیتز و توماس مرز ترکیب التقاطی و ترکیب سازوار دیدگاه

ها بحث کرده سازواری یا التقاطی بودن آن هعینی از رویکردهای ترکیبی تحلیل کرده و دربار 

 است. 

                                                      
1
. Turner 

2
. integration 

3
. eclecticism 

4
. David Carr  

5.
 Murray Thomas  
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اند و سپس  رفی کرده( ابتدا انواع التقاط را مع1389همچنین باقری، سجادیه و توسلی )

نهایت  اند و در ای از رویکردهای ترکیبی بررسی کرده عنوان نمونه(  را ب1995) رویکرد برکوئیتز

 اند. ها را شرح داده استلزامات و مراحل رسیدن به یک ترکیب سازوار از نظریه

، ( با الهام از الگوهای باقری1392و آهنچیان ) فر یهمت ،های مذکور علاوه بر پژوهش

ترکیبی در  ه( الگویی برای ارزیابی سازواری نظری2001( و تلینگز ) 1389) سجادیه و توسلی

تحول بنیادین اند و سپس طبق الگوی پیشنهادی خود سند  وتربیت ارائه کرده تعلیم هفلسف

اند و سازواری یا  عنوان شاهد مثالی از یک رویکرد ترکیبی تحلیل کردهوپرورش را ب آموزش

 اند.  ودن آن را به بحث گذاشتهالتقاطی ب

است که آیا  سؤالگویی به این  پاسخ به دنبالبا نظر به آنچه گفته شد، پژوهش حاضر نیز 

تربیت اخلاقی به دنبال ترکیب رویکردهای نظری متفاوت برای  هپردازانی که در حوز  نظریه

ویکردها یا ای جامع هستند، با توجه به روشی که برای ترکیب ر  یابی به نظریه دست

توانند در عمل ترکیبی سازوار ارائه کنند یا  اند یا می اند، توانسته های مختلف طی کرده نظریه

و  1منش تیتربترکیب دو رویکرد  هخیر؟ برای این منظور رویکرد ترکیبی ناروائز را که داعی

ن سازواری شناسی بررسی خواهیم کرد تا میزا را دارد، به لحاظ روش 2یعقلان -یاخلاق تیترب

 یا التقاطی بودن چنین رویکردهایی را  مشخص کنیم. 

ا دلیل انتخاب رویکرد ترکیبی ناروائز این است که  های ترکیبی در  نظریه هبررسی هم اولا

یک پژوهش قابل انجام نیست، لذا لازم است بر یک نظریه که مثال مناسبی از رویکرد 

ا یانثاست، تمرکز شود؛  3ترکیبی در تربیت اخلاقی کران است بسیاری از همفناروائز معتقد  ا

عقلانی  -منش و تربیت اخلاقی  های تربیت ترکیب روش ادعایکه  4او مانند هیث و بیورکلاند

اند ترکیبی سازوار ارائه کنند و لذا سهم اندکی برای استدلال  را دارند، در عمل نتوانسته

پذیری و الگوهای  سنتی، شهود، جامعهمنش  های تربیت اولویت اصلی را به روشو  اند قائل

ای  دانند و تبیین بسیار ساده پذیری یکی می را با فرهنگ 5نوعی فضیلت  اند و بهمحیطی داده

گیرند. بنابراین ادعای  های زندگی را در نظر نمی از اخلاق دارند و پیچیدگی اخلاقی موقعیت

                                                      
1 
. character Education 

2‌. rational moral education 
3 . integrative ethical education 
4 . Bjorklund 
5
 . virtue 
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تربیت  یکردهایروبه هر یک از ناروائز این است که برخلاف هیث و شودر سهم برابری را 

های اخلاقی را در  دهد و پیچیدگی موقعیت منش در ترکیب می عقلانی و تربیت - اخلاقی

 گیرد.  نظر می

 روش
ترکیبی، باید  هشناختی و سازواری یا عدم سازواری یک رویکرد یا نظری برای بررسی روش

 آمده است به دستشناختی  مورد نظر تحت کدام استلزام روش هدید که رویکرد یا نظری

 گر را بررسی و نقد کرد.  سپس روند طی شده توسط ترکیب

شناختی  ( معتقد است برای نقد یک رویکرد ترکیبی باید به استلزامات روش2001تلینگز)

ل ستقی که مدعاهایت به اسبا نر  2رکیبیب تارچوی چتر باید بر  1رگ بترکیزیر توجه کرد: اول، 

ک را شتر ان مبن زمکاد یا اجوگر باید و برکیم، تول کند؛ ددلد، متنسی هصلی ااه هظریاز ن

ه و دف کر ذه حنچه، آذاشتی گاقه بنچی آرایی و چیستید چاگر ب برکیم، تسو؛ هدن دشان

ا ه را که نچاست، همچنین آ ادهیر دغیی تصلهای ا هظریه از ننچآ ن بییت، تسد ادیج کاملا

ی وبل خجات که مفن گوات ت کند، میعایناختی را ر ش روش ستلزاماتگر این ا برکیر تاگ. دکن

( نیز معتقدند 1389) دارد. علاوه بر تلینگز، باقری، سجادیه و توسلی وفقبی مرکیت هرائی اراب

شناختی خاصی صورت بگیرد تا  که ترکیب رویکردهای مختلف باید تحت استلزامات روش

 سازوار باشد. 

یکرد ترکیبی نیازمند الگوی خاصی است تا بتوان با توجه به آنچه گفته شد، بررسی یک رو

آن دست به نقد و بررسی زد؛ لذا در پژوهش حاضر برای بررسی رویکرد ترکیبی  بر اساس

که ( 2001( و تلینگز )1389ناروائز با استنباط از الگوهای پیشنهادی  باقری، سجادیه و توسلی )

شند، الگوی مشخصی برای ارزیابی با شناختی ترکیب سازوار می ناظر به استلزامات روش

الگوهای مذکور اگرچه مراحلی را برای انجام یک  3گرفت.دیدگاه ناروائز مورد استفاده قرار 

 های ترکیبی نیز استفاده شوند.  توانند برای نقد نظریه اند، اما می ترکیب سازوار ارائه کرده

 آمده است.  1مراحل این دو الگو در جدول شماره  هخلاص
 

                                                      
1.  the author of the integration attempt 
2
. integrative framework 

پذیرد و معتقد است جامعیت نه از راه ترکیب  ، امکان ترکیب راهبردها را نمیکیپراگمات(  ضمن نقد رویکرد 2015شعبانی ورکی ) .3

 تواند محقق شود. می ها آنظر به مبانی نظری که با نبل ،راهبردهای موجود
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 (1389ی )توسل و هیسجاد ،یباقر ( و 2001ها علمی تلینگز ) الگوهای ترکیب نظریه -1ول جد

 
با نظر به الگوهای مذکور که بسیار شبیه هم هستند، سعی خواهیم کرد استلزامات 

شناختی رویکرد ترکیبی ناروائز را مشخص کنیم و سپس روندی را که او طی کرده است،  روش

 الگوی زیر برای بررسی دیدگاه ناروائز پیشنهاد شده است: بررسی و نقد کنیم؛ لذا 

 بررسی هدف ترکیب  ـ1

 بررسی روند انتخاب رویکردهای مبدأ  ـ2

 بررسی سطح و نوع ترکیب  ـ3

 آن با ساختار رویکرد ترکیبی هها یا رویکردهای مبدأ و مقایس بررسی ساختار نظریه ـ4

 ترکیبی ناروائز  بررسی معنا و محتوای اصطلاحات رویکردهای مبدأ و رویکرد ـ5

 بررسی وجود یا عدم وجود فرازبان یا زبان مشترک  ـ6

 تعیین میزان سازواری یا التقاطی بودن ترکیب مورد نظر  ـ7

 ناروائز  ترکیبی تبیین رویکرد
ا های اخیر  از دیدگاه ناروائز رویکردها به تربیت اخلاقی در دهه به دو رویکرد متضاد  عموما

های اخیر مربوط به  ای از مباحث مطرح در دهه خش عمدهطوری که ب اند، به تقسیم شده

مزایا یا معایب و همچنین ناسازگاری دو رویکرد تربیتی غالب در تربیت اخلاقی؛ یعنی رویکرد 

عقلانی در رشد و تربیت اخلاقی متمرکز شده  -منش سنتی و رویکرد تربیت اخلاقی تربیت

 نویسد:  باره می (. او در این703  .ص ،2006وائز، و نار  310 .، ص2008است )ناروائز، 

منش  عقلانی و تربیت -رد تربیت اخلاقیناسازگاری بین رویک هبحث دربار »

واقع در یک سطح، دو اردوگاه از  سنتی، اغلب قطبی شده است. در

کنند که تعهدات نظری و ایدئولوژیکی خود  اصطلاحات مرجعی استفاده می
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رسد که تناسبی با هم ندارند یا  می به نظرکنند، لذا  را منعکس می

  .(712. ، ص2006)ناروائز، « کنند. های متفاوتی را ارائه می چارچوب

 گوید:  در جای دیگر می

عنوان هدف مناسب تربیت  به 1مند منش، بر پرورش افراد فضیلت تربیت»

کند،  گیری منش کمک می کرده است و با نیازهای تربیتی که به شکل تأکید

تسهیل رشد  به دنبالعقلانی،  -قی ود. در مقابل، تربیت اخلاش مرتبط می

قضاوت اخلاقی خودمختارانه و توانایی حل مباحث و رسیدن به اجماع و 

لال و توافق عمومی بر طبق قواعد عدالت است و لذا به رشد استد

)یا  هانیاسفانه بحث بر روی کیفیت یکی از شود. متأ خودپیروی مرتبط می

ها رک و امکان ترکیب میان آنمشت هعث شده است که زمیناین یا آن( با

  .(703 .ص، 2006ناروائز، )« پنهان شود.

رویکرد سومی تحت عنوان تربیت اخلاقی  هبا توجه به آنچه گفته شد، ناروائز به دنبال ارائ

 . است 2ترکیبی

این رویکرد برای تربیت اخلاقی رویکرد جامعی است که از » از دیدگاه ناروائز

و تعهد به عدالت را که برای رشد جوامع  3یک طرف پرورش استدلال منطقی

دارد که یک  میکند و از طرف دیگر اذعان  دمکراتیک لازم است، تصدیق می

های  دمکراتیک برای حفظ حقوق شهروندی، نیازمند افرادی با منش هجامع

 ( 2006ناروائز، ) «خاص است.

 بنابراین ناروائز معتقد است: 

دو رویکرد به تربیت اخلاقی، آنها را رغم تناقض ظاهری میان این  علی»

(، لذا 310 ، ص.2008)ناروائز، « در نظر گرفت عنوان مکمل همتوان ب می

که بین   طوری  عنوان یا این یا آن، بهبیت اخلاقی نباید رویکردی باشد بتر»

ب کند. منش یکی را انتخا عقلانی و رویکرد تربیت -رویکرد تربیت اخلاقی 

                                                      
1 . virtuous 
2 . integrative ethical education 
3.

 reflective reasoning 
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)ناروائز و بوک، « ری هستند.هر دو نظام برای عاملیت اخلاقی ضرو

 ( 4 .الف، ص2014

شناسی تکاملی و  شناختی، روان های علوم دل ترکیبی خود از یافتهم هناروائز برای ارائ

بنیادی  هکند که شامل سه اید کند و مدلی را ارائه می می استفادهنیز  1های خبرگی نظریه

مدل در  ه(. خلاص1394گیرند )وجدانی،  بر می ها دو دلالت را در ام از این ایدهاست و هر کد

 آمده است.  2جدول شماره 
 ها  های آن های بنیادین در رویکرد تلفیقی و دلالت ایده -2جدول 

 ها دلالت های بنیادین ایده ردیف

 رشد اخلاقی رشد خبرگی است. 1
 رفتار اخلاقی ههای چهارگان تقویت مهارت

 فضایل و استدلال اخلاقی توأمتقویت 

 کننده و تعاملی است. تربیت دگرگون 2
 تنظیم محیط برای رشد شهودهای مناسب

 آموزان از تازه کار به خبرگی سوق دادن دانش

 طبیعت بشری مبتنی بر همیاری و خودشکوفایی است. 3
 تنظیم اجتماع مدرسه و اجتماع محلی

 آموزان دانشتقویت خودتنظیمی در 

تواند به صورت  ناروائز معتقد است که مدل تربیت اخلاقی ترکیبی، مدلی است که می

برقراری  -1از:  اند عبارتهای این مدل  کار گرفته شود. گامآموزان ب گام برای تربیت دانش به گام

یت آموزش چهار مهارت حساس -3برقراری جو حمایتی؛  -2؛ آموزان ارتباط مراقبتی با دانش

وری  از طریق غوطه  5و عمل اخلاقی 4، قضاوت اخلاقی3، انگیزش اخلاقی2اخلاقی

 -4ها به جزئیات، تمرین و تلفیق دانش و عمل؛ ها، جلب توجه آن آموزان در مثال دانش

مشارکت و هماهنگی اجتماع با مدرسه )وجدانی،  -5آموزان؛  پرورش خودتنظیمی دانش

1394 .) 

                                                      
اخلاقی کسی است  هکند. خبر  منظور ناروائز از خبرگی اخلاقی یک نوع درک تصفیه شده و عمیق است که در عمل انسان ظهور می .1

 کند.  قی، قضاوت اخلاقی، انگیزش اخلاقی و عمل اخلاقی ماهرانه عمل میکه در چهار فرایند حساسیت اخلا

2. Ethical Sensitivity تر وضعیت اخلاقی را دریابد و نقشی را که ممکن  تر و دقیق حساسیت اخلاقی یعنی اینکه فرد خبره سریع؛

 دهد.  قرار می ریتأثاست بازی کند، تعیین کند و درک کند که چه اعمالی، چه کسانی را چگونه تحت 

3.‌ Ethical Motivation انگیزش اخلاقی یعنی اینکه فرد به کاری که بالاترین ارزش را دارد اولویت دهد و به انجام آن تمایل داشته ؛

 باشد. 

4.‌ Ethical Judgment تر است.  اخلاقیگیری در مورد اینکه کدام عمل  یمقضاوت اخلاقی یعنی تصم؛ 
5‌. Ethical action 
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 رویکرد ترکیبی ناروائز در تربیت اخلاقی شناختی بررسی و نقد روش
شناختی، بررسی هدف و ضرورتی است  اولین مرحله از استلزامات روش هدف ترکیب: .1

عنوان ملاکی در تواند ب نی ابراز کرده است و میکه ناروائز برای ترکیب به صورت آشکار یا ضم

ت سؤالاشده است به این تعیین میزان سازواری مطرح شود. بنابراین، در این مرحله سعی 

عقلانی و رویکرد  - ناروائز از ترکیب دو رویکرد تربیت اخلاقیپاسخ داده شود که: انتظار 

منش چیست؟ رویکرد ترکیبی ناروائز قرار است از عهده چه کاری برآید؟ )تلینگز،  تربیت

طور مستدل  (. آیا ناروائز برتری رویکرد ترکیبی خودش را نسبت به رویکردهای مبدأ به2001

 بیان کرده است؟ 

توان گفت که هدف  در بحث تبیین رویکرد ترکیبی ناروائز بیان شد، می آنچهبا توجه به 

های اخلاقی  یابی به رویکردی جامع برای تربیت خبره ناروائز از ارائه مدل ترکیبی خود دست

از عهده چه کاری  که دیدگاه ترکیبی ناروائز قرار است سؤالذالک در پاسخ به این  است؛ مع

شود افرادی تربیت کنیم که هم از  توان گفت که ترکیب این دو رویکرد باعث می بر بیاید می

ها و هم فضایل و ملکات اخلاقی در آنمهارت استدلال و قضاوت اخلاقی برخوردار باشند 

 رشد و پرورش یابد. 

 روند گزینش و ترکیب رویکردهای مبدأ  .2

گزینش رویکردهای مبدأ به این صورت بوده است که ابتدا موضوعات  روند کار ناروائز برای

منش و رویکرد  کند و معتقد است که رویکرد تربیت اصلی دو رویکرد مذکور را مرور می

تراز هستند و فلسفی مرتبط با ارسطو و کانت هم های کولبرگی به ترتیب با مواضع و پارادایم

؛ ناروائز و بوک، 703 .، ص2006کند )ناروائز،  رویکرد میای به مبانی فلسفی این دو  لذا اشاره

 کند:  مقایسه می ها را از حیث مبانی و محتواآنسپس  ( و2 .الف، ص2014

منش سنتی نقاط قوت و   عقلانی و تربیت -هر دو رویکرد تربیت اخلاقی »

گرایی و  سازنده عقلانی -که تربیت اخلاقی   رغم این  ضعفی دارند.  به

استدلال را برای مشارکت مدنی  کند و یی بزرگسالان را اتخاذ میراهنما

گرایی اجتناب  دهد و باعث رشد خودپیروی شده و از نسبی پرورش می

محدودی بر استدلال اخلاقی  تأکیدکند، اما این نقد به آن وارد است که  می

 ناکافی است و هویت اخلاقی افراد را که 1دارد، بنابراین برای عمل اخلاقی

                                                      
 عمل اخلاقی یعنی اینکه فرد مهارت لازم را برای انجام عمل انتخاب شده داشته باشد. .1
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منش سنتی به  گیرد. تربیت قی دارد، نادیده میزیادی در عمل اخلا ریتأث

 ریتأثها را در مورد  کند و برخی از بینش می تأکیددرستی بر اهمیت محتوا 

زیرا  توان به آن انتقاد کرد؛ ن حال، میدهد. با ای ها نشان می محیط

گرایی  بیای باز که آن را در ورطه نس ای متغیر از فضایل هسته مجموعه

و برای یک  داده است، اهمیت کمی به خودپیروی کرده است ه، ارائاندازد یم

 (.712 .، ص2006)ناروائز، « ساز است آموزش پویا مشکل

های تربیتی سنتی موفق از  علاوه بر این رویکرد کولبرگی به علت عدم استفاده از روش

آموزان  دادن قدرت زیاد به دانشقبیل آموزش مستقیم خوب و بد رفتار، عدم محتوای روشن، 

 (710 .، ص2006و قدرت کمتر به معلمان مورد انتقاد قرار گرفته است )ناروائز، 

ا کند که  سپس ناروائز مدل ترکیبی خود را ارائه می طور خلاصه به آن اشاره شد و ب قبلا

اهیم بیشتر به آن خورویکردهای مبدأ و رویکرد ترکیبی همچنین در قسمت بررسی ساختار 

 پرداخت. 

 گرفته شده توسط ناروائز  کارو نوع ترکیب ب سطح .3

، ترکیب 2، سنتز1تواند در سه سطح مبنایی، تبیینی و روشی و از نوع تحویل ترکیب می

(. ترکیب در 2001، تلینگز، 1389ی، توسل و هیسجاد ،یباقر باشد ) 4و ترکیب عمودی 3افقی

روشی در شود و ترکیب در سطح تبیینی و  یهای فلسفی انجام م سطح مبنایی در نظریه

شناسی و ... از آنجا که ناروائز سعی در ترکیب دو رویکرد تربیت  های تربیتی و روان نظریه

                                                      
دیگر مورد  هینظر عنوان اصطلاحات یا بخشی از  هم نامید( به« معیار هینظر »توان آن را  در این صورت از ترکیب، یک نظریه )که می .1

معیار  هینظر شود که یک نظریه بخشی از  گیری می اج شود. درواقع نتیجهدیگر استنت هینظر بازنگری و تعریف مجدد قرار گیرد یا از 

 (. 2011و  2001رسد )تلینگز،  ای واحد می هسته هینظر است و لذا به یک 

های اولیه به قوت خود باقی هستند، اما  شود که عناصر هسته جدیدی می هینظر در این نوع ترکیب، ترکیب نظریات منجر به تولید  .2

هایی به شمار آورد که در اثر ترکیب دو نظریه حاصل  توان میوه های جدید را می . اندیشهاست شدهها اضافه  دیدی هم به آنعناصر ج

 اند )همان(.  شده

اند، با هم ترکیب  معینی از امور انسانی پرداخته عرصهای از  هایی که هریک، به بررسی بعد یا جنبه در این نوع ترکیب نظریه .3

کنند  مورد نظر ارائه می دهیپدهای مهم و مکملی را برای فهم ما از  های مختلف بخش ها این است که نظریه فرض آن شوند و می

 (. 1389و باقری، سجادیه و توسلی،  2011و  2001)تلینگز، 

. به این ترتیب انتظار اند ای از تحول آدمی توجه کرده هایی است که هر یک به مرحله ترکیب میان نظریه یمعنا بهترکیب عمودی  .4

ا های مختلفی از امور آدمی را دربرگیرد.  تری فراهم آید که تبیین عرصه ها، تصویر کامل رود که با ترکیب میان این گونه نظریه می  مثلا

توان  ، لذا میهای بالاتر رشد است کلبرگ متناسب با دوره هینظر کودکی و  دورهرفتارگرایی مناسب  هینظر اند که  بعضی از متفکران گفته

 (. 2011و  2001کاملی در تربیت دست یافت )تلینگز،  هینظر از ترکیب این دو نظریه به 
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ها دارد، این ترکیب در سطح تبیینی و روشی انجام شده است.  های آن اخلاقی و روش

عقلانی را  - بیت اخلاقیمنش و تر های رویکرد تربیت ها و روش تبیینهمچنین از آنجا که  

ن نابرایه و بادش دوشف را پختلابعاد م گریهمده ب اتصال باداند که  ابعاد مکمل یکدیگر می

کنند؛  یم ارائهکه همان شخص اخلاقی یا متربی است،  ظرد نور م هددیی از پتر  املیر کصوت

 ترکیب مذکور نیز از نوع ترکیب افقی است. 

یکی از این رویکردها  قیاز طر تر از آن است که  قی پیچیدهاز دیدگاه ناروائز عملکرد اخلا

یک متغیر خاص مانند استدلال یا  بر اساستوان  ساخته شود؛ یک رفتار خاص را نمی

بینی کرد، بلکه عوامل مختلفی برای انجام یک عمل اخلاقی باید درگیر  عاطفه و ... پیش

 باشند. 

 ایها  نظریه داند و معتقد است می دهیچیپ بسیار یا دهیپدرا  «یشخص اخلاق» ناروائز

 هتوجه کرده و هم یمختلف شخص اخلاق یها صورت ای هیوبه رَ موجود، مختلف  یها روش

وجود  «1یدگیچیپ» دیبای اخلاق تیترب لذااند.  را مدنظر قرار نداده یابعاد شخص اخلاق

 اریبس ینییتب یود انسانجنبه از وج کی ایبعد  کیبر  هیتک مدنظر قرار دهد، زیرارا  یانسان

  (.الف2010ناروائز، ) باشد یم یاخلاق تیانگارانه از ترب ساده

 آن با ساختار رویکرد ترکیبی ناروائز  هساختار رویکردهای مبدأ و مقایس .4

شناختی، بررسی این موضوع است که آیا ساختار  یکی دیگر از استلزامات روش

سازگاری دارند یا خیر؟ اگر این ساختارها با هم  رویکردهای انتخابی از حیث مبانی با هم

متعارض باشند، سازواری رویکرد ترکیبی با چالش مواجه خواهد شد. بنابراین برای بررسی 

منش  عقلانی و رویکرد تربیت -این نکته لازم است ساختار رویکردهای تربیت اخلاقی 

ی و ن ساختار رویکرد ترکیبرویکرد ترکیبی ناروائز و همچنی هعنوان اجزای تشکیل دهندب

 ها بررسی شود. میزان سازگاری آن

 ساختار رویکرد کولبرگ به شرح زیر است:  الف.

است. محور این پارادایم فلسفی در  2قاعده بر یمبتنمبنای فلسفی این رویکرد اخلاق 

شمول برای نوع بشر بوده و تمرکز آن روی  اخلاقی مطلق و جهان 3اخلاق، باور به اصول

                                                      
1
. complexity 

2.
 Rule Ethics 

3.
 principles 
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گیرند و فضایلی  اصول و قواعد تصمیم می بر اساستدلال اخلاقی است. بنابراین افراد اس

و اخلاق قاعده تنها زمانی به  هستندمانند پرورش شجاعت و احتیاط در این نوع اخلاق زائد 

 (. 706 .، ص2006کند که مطابق با قواعد و اصول باشد )ناروائز،  رشد منش توجه می

از عوامل خارجی یا  متأثرهای اخلاقی در رفتارشان، به جز خود،  فاعلدر رویکرد کولبرگی  

 1خودپیروی منزله  به ،اخلاق ،شوند. لذا در مبانی این رویکرد تر از خود واقع نمی عوامل پایین

داوری اخلاقی تعریف شده و عمل اخلاقی برحسب درک، استدلال و انتخاب خود  هدر نتیج

خودپیروی این است که فرد با درک اصول و معیارهای کلی  شود. منظور از فرد تبیین می

یا تبعیت از منبع  2جای اینکه حالت دیگرپیروی  کند، به اخلاق، خود از این اصول پیروی می

اقتدارگرایانه بیرونی داشته باشد. بر این اساس اخلاق مطلوب را در چیزی به جز خودپیروی 

قی را برحسب عامل بیرونی و اقتدار آن تبیین کرد کند و بنابراین نباید عمل اخلا لحاظ نمی

 (. 1394حسنی،  ؛1389، یتوسل و هیسجاد ،یباقر ؛ 1387)حقیقت و مزیدی، 

 های فرضی و بحث و گفتگو در مورد آنروش مطرح در این رویکرد طرح معماهای اخلاق

قی بالاتر مراحل استدلال اخلابرای آموزش استدلال و تفکر و هدف آن رساندن کودکان به 

کرده و معلم را  تأکیدیند آموزش بر محتوای مشخص، بر فرآ تأکیدلذا به جای  است؛

کند،  آموزان تلقین یا تحمیل نمی داند که هیچ ارزش مشخصی را به دانش گری می تسهیل

کند و نگران  بحث، به فراگیران کمک می هبلکه تعارضات یا معماهایی را ارائه داده و در ادام

نیست. او تنها از طریق  ،گیرند گویند یا تصمیماتی که می غلط بودن آنچه می صحیح یا

رساند. بدین  های کلامی و شناختی، فراگیران را به مراحل بالاتر رشد اخلاقی می فعالیت

ا آموز  ترتیب دانش آموز است و به  نقش فعالی داشته و محوریت اصلی کلاس با دانش کاملا

، 2006شود )ناروائز،  خوانده می« پایین به بالا»کرد، رویکرد از همین خاطر است که این روی

  (.1394حسنی،  الف؛2014ناروائز و بوک،  ؛709 .ص

 منش به شرح زیر است: ساختار رویکرد تربیت ب.

گیری رفتار و منش  دگرپیروی تعریف شده و شکل منزله  بهمنش، اخلاق  در رویکرد تربیت

شده  ها و فضایل تعریف قدرتمند سنت اجتماعی، ارزش اخلاقی برحسب پیروی از قواعد

شود و بر حمایت جامعه برای  توسط جامعه، بزرگسالان و مراجع بیرونی )الگوها( تبیین می

                                                      
1  .  autonomy 

2  .  heteronomy 
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کند. در این رویکرد، جامعه برای رشد فضایل یک امر حیاتی  می تأکیدرشد منش اخلاقی 

های جامعه، بزرگسالان، قواعد و  از ارزشاست؛ بنابراین نباید اخلاق را در چیزی به جز پیروی 

ها و فضایل محوری جستجو و تبیین کرد و در  الگوهای بیرونی، پیروی و اطاعت از ارزش

ه پرورش یابند و های جامع ها و ارزش خوان با سنتربی باید رشد عادات و تمایلات هممت

 و هیسجاد ،یباقر ؛ 1387گیرد )حقیت و مزیدی،  یند مورد توجه قرار میمحتوا بیش از فرآ

 (. 710 .ناروائز، ص ؛1389 ی توسل

معلمان و بزرگسالان است و دانش از  هیند و مسئولیت تربیت به عهدآدر این رویکرد، فر 

« بالا به پایین»از این جهت است که این رویکرد، رویکرد از بالا به پایین جریان دارد؛ 

آموزان  های مشخصی را در دانش د ارزشکوش . در این رویکرد معلم میشده استگذاری  نام

 (. 710، ص: 2006)ناروائز، درونی کند 

های آموزشی مانند مثال،  منش بر روش این، اغلب طرفداران رویکرد تربیتعلاوه بر 

هایی برای  توضیح، طراحی محیط مناسب در مدرسه و کلاس درس و فراهم آوردن فرصت

 (. 1387کنند )حقیقت و مزیدی،  می تأکیدتجربه 

 ساختار رویکرد ترکیبی ناروائز  -ج

رشد خبرگی اخلاقی ساخته  یبر مبنااز دیدگاه ناروائز  مدل تربیت اخلاقی ترکیبی 

های  برحسب خبرگی در استدلال و قضاوت و مهارتشود؛ بنابراین تربیت اخلاقی  می

ل اخلاقی را تربیت اخلاقی باید هم فضایل و هم استدلا شود؛ لذا فضیلت اخلاقی تبیین می

 گوید:  بیاموزد. ناروائز در این زمینه می

ا دو رویکرد »  خبره متناقض برای یادگیری و تبدیل شدن به یک شخص ظاهرا

 تأکید و استدلال پیچیده  فضایلبر رشد  که شوند اخلاقی با هم آورده می

 (. 311-312 .، صص2008)ناروائز،  «کنند می

رشد خبرگی است، در  بر یمبتناخلاقی ترکیبی که ناروائز معتقد است که مدل تربیت 

شمار  های بی یند و نمونهآها، فر  وری در مثال غوطه -1 افتد: چهار مرحله به شکل زیر اتفاق می

ها و توضیحات صریح در مورد همان  آموزش -2منش(؛  ربوط به یک حوزه یا مهارت )تربیتم

 عتقد است: مهارت )پرورش استدلال(؛ در این زمینه ناروائز م

هایی است که فضایل را پرورش  وری در محیط رشد خبرگی مستلزم غوطه»

که چطور در مورد   های صریحی را در مورد این که راهنمایی  حالی دهد. در می
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عنوان مثال یک کارگر کنند. ب مربوط دریافت می همشکلات فکر کنند، در حوز 

ها و  ها، راهنمایی مدلکند که  آشپزخانه تحت نظارت یک سرآشپزی کار می

 (.312. ، ص2008)ناروائز، « کند هایی را ارائه می توصیه

منش(. از  کارگیری مهارت در عمل )تربیتب -4منش(؛  تمرین و تکرار مهارت )تربیت -3 

  افتد؛ به آموز در این چرخه قرار بگیرد، مدل ترکیبی اتفاق می دیدگاه ناروائز زمانی که دانش

وری در محیط و جو ساختاریافته که توسط  و فضایل از طریق غوطهها  که منش طوری

گرفته و  گیرند. کودکان در مسیر فضیلت اخلاقی قرار بزرگسالان طراحی شده است، شکل می

کنند  های صریح و نظری تصفیه می آورند، از طریق راهنمایی می به دستفضائلی را که 

 (. 16 .الف، ص2014؛ ناروائز و بوک 721 .، ص2006)ناروائز، 

 رگریتدب. ذهن 2و ذهن شهودی 1ناروائز قائل به دو نوع ذهن در انسان است: ذهن تدبیرگر

الگوهای  طور ضمنی از کند و ذهن شهودی به صورت آگاهانه پردازش می  را به اطلاعات

که ذهن   حالی کند. در طور خودکار و اغلب بدون آگاهی عمل میشود و ب محیطی تغذیه می

منش  ه شامل عاداتی است که برای تربیتدهد ک ای را رشد می های عادتی پاسخ شهودی

دهد که برای تربیت  ارزشمند هستند، ذهن تدبیرگر، استدلال اخلاقی پیچیده را پرورش می

ذهن شهودی از طریق (. 3 .الف، ص2014ناروائز، باشد ) عقلانی ارزشمند می - اخلاقی

عقلانی پرورش  -های تربیت اخلاقی  ر از طریق روشمنش و ذهن تدبیرگ های تربیت روش

 یابند.  می

کار برده شوند. هم ب های مستقیم و غیرمستقیم باید با برای آموزش هر مهارتی، روش

مستقیم، با توضیح و راهنمایی فراشناختی )تربیت اخلاقی عقلانی( و غیرمستقیم با 

 بازخورد مناسب از محیط و دهد هایی که مهارت را پرورش می وری در محیط غوطه

 (. 319 .، ص2008 ؛ ناروائز،721، ص. 2006منش( )ناروائز،  بیت)تر

  دهد: طور خلاصه نشان میبدأ را ب( ساختار رویکرد ترکیبی ناروائز و رویکردهای م3جدول )
 
 

 

 

                                                      
1  .  deliberative mind 

2  .  intuitive mind 
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 مقایسه ساختار رویکرد ترکیبی ناروائز با ساختار رویکردهای مبدأ  -3جدول 

 
دهد که ناروائز به طور افقی یا  رویکردهای مبدأ با رویکرد ناروائز نشان میبررسی ساختار 

. داده استهای هر دو رویکرد مبدأ را در کنار هم قرار  ها و تبیین عرضی اصطلاحات، روش

عنوان مثال پرورش استدلال و توضیحات نظری را در کنار رشد منش، فضایل، الگودهی و ب

ت اخلاقی های تربی که هر کدام از طریق روش داده استها قرار  ها و فرصت وری در مثال غوطه

 ها بیشتر از چند که در قسمت روش یابند. هر منش پرورش می های تربیت عقلانی و روش

 . 1تا رویکرد کولبرگی برده استمنش نام  اصطلاحات مربوط به رویکرد تربیت

و رویکردهای مبدأ در ادامه میزان همخوانی معانی اصطلاحات مطرح در رویکرد ناروائز 

 خواهد آمد.

 

 

                                                      
ا سؤالی که ممکن است در اینجا برای خواننده پیش بیای .1 الگوهای موجود را معرفی و سپس مطالبه  د، این است که: اینکه ناروائز مثلا

گفت اقدام متوالی و ارتباط طولی  توان یم سؤالاز ترکیب عمودی است نه افقی. در پاسخ به این  یا نمونهکند، این اقدام  وری می غوطه

ا در اینجا  ا نی مطرح است که به معنی ترکیب عمودی نیست، زیرا ترکیب عمودی زما لزوما دو رویکرد را در مراحل زمانی  یها روش مثلا

، اما اذعان دهد یمدو رویکرد  را به صورت متوالی انجام  یها روشمختلفی از رشد مورد استفاده قرار دهیم. لذا اگرچه ناروائز این 

ا کند که  نمی ا ر دوره خاصی از مراحل رشد)، دباشند یمرویکرد تربیت منش  یها روشکه از  یور  غوطهالگودهی و  مثلا کودکی( مورد  مثلا

ا نظر قرار دهیم و رشد استدلال و تدبیرگری را در دوره زمانی دیگری از مراحل رشد) نوجوانی(. ناروائز معتقد است همزمان که   مثلا

ئه کنیم. حال این موارد ممکن کنیم، همزمان برای رشد استدلال توضیحات نظری هم ارا می ور غوطه ها مثالالگودهی کرده، کودک را در 

 .ستینو متوالی در یک زمان انجام شوند. لذا این امر به معنای ترکیب عمودی  یدرپ یپاست 
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 محتوا و معانی اصطلاحات رویکرد ناروائز و مقایسه با اصطلاحات رویکردهای مبدأ .5

یک از اصطلاحات در رویکرد ترکیبی ناروائز، با  هر شده استدر این مرحله سعی 

ها زواری آنشود تا میزان ترکیب و سااصطلاحات متناظر در رویکردهای مبدأ تطبیق داده 

 تعیین گردد. 

طبق این شیوه، محتوای اصطلاحات رویکرد ترکیبی با اصطلاحات هریک از رویکردهای 

مبدأ به صورت دقیق تحلیل خواهد شد و سپس با بررسی عنوان و توضیحات هرکدام از 

ها و اصطلاحات، به وجه معنایی هم توجه خواهد  اصطلاحات، علاوه بر شباهت ظاهری واژه

 ا این شیوه سعی خواهد شد موارد نقض یا عدم سازواری نشان داده شود. شد. ب

ذکر شد، در رویکرد ناروائز عمل اخلاقی برحسب خبرگی  3طور که در جدول شماره  همان

منش( تبیین  گ( و فضیلت اخلاقی )رویکرد تربیتدر استدلال، قضاوت )رویکرد کولبر 

 آنچهکند، با  ستدلال و قضاوت اخلاقی ارائه میرسد تعریفی که از ا می به نظرشود. اما  می

 معنای مورد نظر کولبرگ است متفاوت باشد. 

کند،  پرورش ذهن  تدبیرگر رشد می هاز دیدگاه ناروائز مهارت قضاوت اخلاقی که در نتیج

های ممکن در یک موقعیت معین و  اعمال و گزینه هگیری دربار  به معنای استدلال و تصمیم»

واقع  در( 312 .، ص2008  ؛ ناروائز،716 .، ص2006)ناروائز، « ترین عمل است. یتعیین اخلاق

کنیم که کدام  در دیدگاه ناروائز بر اساس شرایط و موقعیت است که استدلال و قضاوت می

 تر است.  عمل اخلاقی

گرایی مطرح است که  در تعریف ناروائز از استدلال و قضاوت اخلاقی نوعی موقعیت

ست و بیشتر بر رویکرد گرا گ، یعنی اخلاق وظیفهمبنای فلسفی رویکرد کولبر متفاوت با 

ارسطو منطبق است.  همیان هنظری بر اساسگرای دیوید کار و نیز عمل حد وسط  موقعیت

اخلاقی  به لحاظاخلاق، قواعدی جهانی که  هخرد عملی معتقد است که دربار  در بابارسطو 

از قاعده است  یرویلت متضمن پیچند اعِمال فض ا هرر ی، ز باشند، وجود ندارد 1خودبسنده

 گر هیها خودتوج لتی، فضیكرد كانتی، برخلاف روعلاوه بر آنست، یلت همان قاعده نیاما فض

 یانسان مؤثرند، دارا یكبختیو ن یابیط كامیت و شرایفیستند، بلكه تا آنجا كه در ارتقای كین

دشوار  یت كاربرد جهانیبا قابل یاخلاق یها شش به ارز یكه گرا نیدیگر ا هارزش هستند؛ نکت

 اصرار د،یآ یبه حساب م یك نقطه ضعف اخلاقی ییچند دروغگو طور مثال، هررا بیز  است؛

                                                      
1. Self justifying 
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ا ) یطیشرا هر در ییراستگو به زمانی که جان انسانی در خطر است(، معادل  مثلا

 یاساس یها دیدگاه ارسطو چنین نیست که ارزش بر اساس. لذا بود خواهد یتیمسئول یب

 ما فیتكل كه باشند آور ر و الزامییبدون تغ یاصول دارند، تأکیدها ها بر آن لتیكه فض یاخلاق

ا یدق را یاخلاق مشكل تیموقع كی در  كه هستند  ییادعاها و ملاحظات بلكه سازند، نیمع قا

 «سیونسفر » ن،یبنابرا. شوند یم دهیسنج و روند یکار مب یا ژهیو یاخلاق میتصم به لین یبرا

 نائل یضرور  یجینتافرد را به ن، یمع یاصول موضوعه و قواعد بر اساسو  1یتمیالگور  طور به

 (. 360-362. ، صص1996)کار،  دینما یعمل م یداور از  یشكل مثابه  بهشتر ید، بلكه بساز  ینم

اصول  بر اساساما هدف نهایی کولبرگ این است که استدلال و قضاوت اخلاقی 

اصول اخلاقی  بر اساسام شود و فرد فارغ از هر موقعیتی که دارد، شمول انج جهان

(، یعنی بتواند استدلال کند که کدام عمل در 2 ، ص.2014شمول عمل کند )ناروائز،  هانج

گرایی و  تر است. بنابراین مطلقاصول عام و جهانی اخلاقی بر اساسهای مختلف  موقعیت

گرایی آن در رویکرد  گرایی و نسبی کولبرگ با موقعیتگرایی معنای استدلال در رویکرد  وظیفه

 اند.  ناروائز متفاوت

توضیحات نظری،  هعلاوه بر این، ناروائز روش پرورش استدلال و قضاوت اخلاقی را ارائ

ت اخلاقی سؤالانقل داستان و حکایت توسط بزرگسالان و پرسیدن  گفتگوی کلاسی، و بحث

خواهید دنیا بهترین مکان برای همه باشد؟ برای آن چه  یتی مانند: چگونه مسؤالاداند.  می

هایی لازم است؟ چگونه امروز به کسی در مدرسه کمک کردید؟ در تعطیلات چه  مهارت

 ( 319 .، ص2008)ناروائز، اعمال مثبتی انجام دادید؟ چه اهداف مثبتی برای امروز دارید؟ 

ت سؤالاماهای اخلاقی فرضی، اما روش پرورش استدلال در رویکرد کولبرگی، طرح مع

آموز در  اخلاقی که جواب مشخصی ندارند و گفتگوی آزاد کلاسی و قرار دادن دانش هگشود

ا های اخلاقی است.  معرض تعارض که آیا شما باید دارو را برای نجات جان  سؤالاین  مثلا

یات اخلاقی است که در آن دو ارزش احترام به ح هگشود سؤالهمسرتان بدزدید، نوعی 

های مختلفی برای آن ممکن  حل  گیرند و راه انسانی و احترام به مالکیت در مقابل هم قرار می

تی مانند سؤالا(. با نظر به این توضیحات، 31 .ص ،1394است پیشنهاد شود )حسنی، 

های مشخصی دارند و به نظر  اخلاقی هستند که جواب هت بستسؤالات ناروائز سؤالا

آموزان در رویکرد کولبرگ جایی  برای پرورش قدرت عقلانی دانش تیسؤالارسد چنین  می

                                                      
1. Algorithmic 
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توضیحات صریح و نقل  هکرده است، اما ارائ تأکیدگفتگوی کلاسی  ندارند و ناروائز اگرچه بر

منش هستند، در پرورش استدلال  های تربیت معلمان را که از ویژگیداستان و حکایت توسط 

(. بنابراین در بحث پرورش 319 .، ص2008د )ناروائز، دان قضاوت اخلاقی مهم می هو در نتیج

 تر است تا رویکرد کولبرگی. منش نمایان ل اخلاقی گرایش ناروائز به تربیتاستدلا

نایی این اصطلاح در بررسی معنای فضیلت در رویکرد ناروائز، حکایت از شباهت مع

به دیدگاه ناروائز فضیلت  اسبر اسکه   طوری  منش و رویکرد ناروائز دارد. به رویکرد تربیت

کرده برتری، الگوی رفتاری است که در اجتماع و با راهنمایی معلمان و بزرگسالان رشد  یمعنا

دیگر یک   عبارت  به ر نیازمند راهنمایی بیرونی نباشد؛که دیگ رفته استو تا آنجا پیش  است

 (. 718 ، ص.2006ی شده در فرد است )ناروائز، برتری و وجه تمایز درون

منش نیز منظور از فضیلت، صفات، کیفیات ممتاز و  در رویکرد تربیت»

و او را به  شده استکمال و برتری است که از طریق جامعه در فرد درونی 

روی و  سازد و مانع افراط و تفریط شده و میانه زندگی خوب قادر و متمایل می

)سلمان « ردگی می شیدر پکند،  گونه که عقل تعیین می اعتدال را آن

 (. 331 .، ص1394ماهینی، 

منش  های مربوط به پرورش ، مهارتکرده است تأکیدها دیگری که ناروائز بر آن هنکت

رفتار متربی است،  همای شده و بن تأکیدهستند. در رویکرد کولبرگی تنها مهارتی که بر آن 

پردازان این حوزه  منش نظریه اخلاقی است. اما در رویکرد تربیتهمان استدلال و قضاوت 

آموزان  اند و معتقدند که این فضایل را باید در دانش ای از فضایل را مطرح کرده مجموعه

درونی کرد. ناروائز نیز چهار مهارت اصلی حساسیت اخلاقی، انگیزش اخلاقی، قضاوت 

های اصلی هفت مهارت  کدام از این مهارت و هر برده استاخلاقی و عمل اخلاقی را نام 

ا برگرفته است که  دیگر را در فرعی شوند و در یک سطح خردتر برای  مهارت می 28 جمعا

ا مهارت فرعی، سه خرده مهارت دیگر را نیز نام برده است که  28هرکدام از   84شامل  جمعا

توان دریافت که  می تأمل(. با کمی 17-18 .ب، صص2014مهارت است )ناروائز و بوک، 

ها از طریق بر درونی کردن آن تأکیدمنش و  ی برای پرورشهای دن مجموعه مهارتفهرست کر 

 نیز معروف است.  1منش است که به رویکرد سبد فضایل ور رویکرد تربیتتمرین، یادآ

                                                      
1  .  Bag of Virtues 
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نیز  شده استهایی که در رویکردهای مبدأ و رویکرد ناروائز مطرح  در بحث روش

منش  ائز به رویکرد تربیتگرایش نارو هدهند رفته در رویکرد ناروائز نشان کاراصطلاحات ب

 هستند. 

اگر چه ناروائز مانند کولبرگ از اصطلاح روش غیرمستقیم در  های غیرمستقیم: روش الف.

، اما مفهوم مورد نظر ناروائز با مفهوم مورد نظر کولبرگ متفاوت برده استتربیت اخلاقی نام 

های مشخص و  ارزش میطور مستقبکه منظور کولبرگ این است که کودکان   طوری  است. به

ها ماهای فرضی و بحث آزاد بر روی آنطرح مع قیاز طر آموزند، بلکه  چگونه عمل کردن را نمی

(. اما منظور 28 .، ص1394یابد )حسنی،  قدرت استدلال و داوری اخلاقی کودک پرورش می

عث رشد باهایی است که  ها و محیط ها، نمونه وری در مثال غوطه ،ناروائز از روش غیرمستقیم

شود. یعنی در این روش اهمیت اصلی به  منش و فضایل میهای اخلاقی و رشد  مهارت

 تأکیدمنش بر آن  ن همان چیزی است که رویکرد تربیتمحیط تربیتی داده شده است؛ ای

 (. 1394دارد )سلمان ماهینی، 

د کرده است، توضیحات نظری در مور  تأکیدروش دیگری که ناروائز بر آن  توضیح: ب.

ها و الگوهای واقعی است و این روش را راهی برای پرورش ذهن تدبیرگر معرفی  ها، نمونه مثال

ا یعمنش  (. در رویکرد تربیت721 .، ص2006کرده است )ناروائز،  شده  تأکیدبر این روش  نا

آموزان  طور صریح و واضح به دانشها و غیره باید ب که محتوا، ارزش شده استو گفته  است

رسد که ناروائز همان روش رویکرد  می به نظراده شوند، لذا در این روش هم آموزش د

 . کرده استمنش را مطرح  تربیت

بر الگوهای اخلاقی است )ناروائز،  تأکیدناروائز  تأکیدهای مورد  یکی از روش الگودهی: ج.

ن منش سنتی است. در ای های اصلی رویکرد تربیت ی از شاخص( این روش یک21 .، ص2006

حل دهد و حد وسط   موارد راه هتواند در هم ینم یز معتقد بود كه عقل عملیزمینه ارسطو ن

گونه كه در  ل است. همانیص رفتار مناسب، مهارت صاحبان فضاینش كند و تشخیرا گز 

م. داشتن یازمندین یاخلاق یز به الگویل نیاز به استاد است، در كسب فضاین یمهارت نجار 

 یاخلاق هاسو یها یژگیبا و یم تا اشخاصیین است كه درصدد برآیا ینابه مع یاخلاق هاسو

كند. در نگاه  یفا میز این یدر تربیت اخلاق ین مسئله، نقش مهمیم. توجه به همیشو

ط مختلف، یها و شرا تیهستند كه در موقع یمیهمان افراد حك یاخلاق ی، الگوهاییارسطو

بنابراین (، 2000آنان صواب است )اسلوت،  صیتشخ یل اخلاقیاز فضا یل برخوردار یبه دل
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منش  تأکیدی است که رویکرد تربیتناروائز بر روش الگودهی در معنا و مفهوم همان  تأکید

 بر این روش دارد. 

را دارد و مسئولیت اصلی تربیت  کننده در این روش معلم نقش تعیین معلم محوری: د.

 .، صص2005)ناروائز، یابد  دارد و دانش از بزرگسالان به کودکان جریان می به عهدهاخلاقی را 

ها دانسته و تشخیص خوب و بد را از وظایف آنان  ناروائز بزرگسالان را منبع ارزش (.33-32

کنند.  آموزان بازی می شداند و معتقد است که معلمان نقش مهمی در رشد اخلاقی دان می

کند تا با برداشتن  از دیدگاه ناروائز مدل تربیت اخلاقی ترکیبی، مربیان را تشویق می

ک، ها شوند )ناروائز و بوهای اخلاقی آن خص باعث رشد مهارتهای مش از گام یا مجموعه

 (. 12-19. الف، صص2014

برده ها نام های آن و زیر مهارتمهارت  28امل ش 1ناروائز خود حتی از اصول بالا به پایین

ها برای وظایف حیاتی هستند و راه رسیدن  ای از راهنمایی و معتقد است که مجموعه است

کنند. او معتقد است که این اصول از بالا؛ یعنی از معلم به  به خبرگی اخلاقی را فراهم می

ها هستند  نیازمند معلم ها آموزان برای رسیدن به این مهارت آموزان جریان دارد و دانش دانش

 (. 91-92. ، صص2004)ناروائز و همکاران، 

منش نیز معتقدند که بزرگسالان باید خوب و بد را تشخیص  پردازان تربیت اغلب نظریه

منش طراحی کنند و تشخیص دهند که کدام  های مناسب را برای تربیت د، محیطدهن

از  (.711 .، ص2006شوند )ناروائز،  ها باعث رشد و کدام محیط باعث زوال منش می محیط

محور و آموزش مستقیم  منش اغلب یک رویکرد معلم این جهت است که دیدگاه تربیت

 شود.  های تلقینی و تحمیلی نیز استفاده می و به دنبال آن از روش شده استگذاری  نام

ا یعناروائز بر این روش  تأکید ش سنتی من ن معنایی است که در رویکرد تربیتبه هما نا

 که در تعارض با رویکرد کولبرگی است.  رفته استکار ب

دارد، روش تمرین و تکرار  تأکیدهایی که ناروائز بر آن  یکی دیگر از روشتمرین و تکرار:  ه.

کنند های اخلاقی شرایطی را فراهم می است که در آن معلم و بزرگسالان، برای پرورش مهارت

او  هطور متمرکز و به تعداد زیاد تمرین کند تا طبیعت ثانویب آموز مهارت مورد نظر را ه دانشک

اند که با انجام و تمرین  منش، فضایل عاداتی (. در رویکرد تربیت150. ، ص2012، شود )ناروائز

ا شوند.  در افراد درونی می بانی،  شویم و با تمرین خویشتن با مهربانی، مهربان می مثلا

                                                      
1
. top-down 
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ش در رویکرد ناروائز همان روش مطرح در رویکرد شویم، لذا این رو بان می خویشتن

 شده است تأکیدست و در آن دیدگاه نیز بر آن ثر از دیدگاه ارسطومتأمنش است که  تربیت

 (. 1991)لایکونا، 

ها با مبانی متفاوت  ترکیب سازوار نظریه وجود یا عدم وجود فرازبان در رویکرد ترکیبی: .6

ا کشف فرازبان یا زبان مشترک دارد. در این زمینه باقری زیادی بستگی به ساخت ی زانیبه م

 معتقد است: 

های مختلف  های نظریه فرازبان نقش مهمی در برقراری سازواری میان پاره»

ها تنها در کنار هم قرار  نظریه کند، در غیر این صورت این پاره بازی می

 هر نظر دربار اظها اساس نیبر اجوشی بیایند.  خواهند گرفت، بدون اینکه هم

عنوان اینکه قابل قیاس هم نیستند، هنگامی میسر دو نظریه، هرچند ب

آن دو  هها نگریست و دربار به آن هیدو نظر ای بیرون از  است که بتوان از نقطه

 ( 220-221 .، صص1389)باقری، سجادیه و توسلی، « به داوری پرداخت.

های مبدأ باید به  ز انتخاب نظریهتلینگز نیز از جمله کسانی است که معتقد است بعد ا

های مبدأ را بر  بررسی این نکته پرداخت که آیا زبان مشترکی وجود دارد که بتوان نظریه

های مبدأ تفاوت بنیادی وجود داشته باشد، امکان  اساس آن توصیف کرد. اگر میان نظریه

در ویژه این وجود دارد که دستیابی به زبان مشترک ممکن نباشد. این مسئله به 

ی با بار ارزشی متفاوت هستند، اهمیت بیشتری دارد و باید با های وتربیت که حاوی واژه تعلیم

 (. 284-288 .، صص2001احتیاط بیشتری صورت گیرد )تلینگز، 

توان گفت از آنجا که ناروائز دو رویکرد با دو مبنای متفاوت را برای ترکیب  بنابراین می

زبان  به دنبالاست فرازبان یا زبان مشترکی را ایجاد کند یا اینکه  ، لذا لازمکرده استانتخاب 

هسته دو  عنوان سختی متفاوت را در خود جای دهد و بمشترکی بگردد که این دو مبنا

رفته در  کارمبدأ از آن استفاده کند. بررسی ساختار و اصطلاحات ب هرویکرد یا نظری

این است که چنین فرازبانی توسط ناروائز بکار  هدرویکردهای مبدأ و رویکرد ناروائز نشان دهن

های  و اگرچه خود به تفاوت در مبانی فلسفی و در نتیجه تفاوت در روش نشده استگرفته 

(، اما زبان مشترکی را که 705-712 .، صص2006)ناروائز، کرده تربیتی رویکردهای مبدأ اذعان 

 . نکرده استکند، ایجاد بتواند نقش مبانی این دو رویکرد متفاوت را بازی 
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 نتیجه: میزان سازواری رویکرد ترکیبی ناروائز

شناختی رویکرد ترکیبی ناروائز بود. برای این منظور از  هدف پژوهش حاضر نقد روش

و الگویی ارائه شد که در آن هدف، روند  گرفته شدالگوهای باقری و همکاران و تلینگز الهام 

ع ترکیب، ساختار رویکردهای مبدأ و رویکرد ترکیبی، گزینش رویکردهای مبدأ، سطح و نو

معانی و اصطلاحات مطرح در رویکردهای مبدأ و رویکرد ترکیبی بررسی شد. از بررسی مذکور 

 آمده است:  به دستنتایج زیر 

ست. وجه التقاطی دیدگاه التقاطی بودن رویکرد او هبررسی رویکرد ناروائز نشان دهند .1

ت که مبانی فلسفی رویکردهای مبدأ و همچنین تبیینی که هر کدام مذکور به این جهت اس

که در مبانی   طوری  کنند، متعارض هستند. به از این رویکردها از عمل اخلاقی ارائه می

 ریتأثو عمل اخلاقی تحت  شده استدگرپیروی تعریف  همنزل  منش، اخلاق به رویکرد تربیت

گیری عادات  بزرگسالان، تمرین و تکرار و شکل های اجتماعی، قواعد قواعد قدرتمند سنت

شده خودپیروی تعریف  همنزل  که در مبانی رویکرد کولبرگ اخلاق به  حالی شود. در تبیین می

 شود.  درک، استدلال و انتخاب خود فرد تبیین می بر اساسو عمل اخلاقی  است

نشدنی  ل مغایرت رفعهای متفاوت از اخلاق و عمل اخلاقی به دلی این دو مبنا و تبیین

توانند با هم  ، نمیکرده است( اشاره 1996) کار همان طور کهشان،  های فلسفی فرض پیش

صص. کند ) ترکیب شوند و چنین کاری جز یک تلاش ناسازگار فلسفی چیز دیگری ارائه نمی

شود که در آن مفاهیمی که بر دو  می« سالاد منطقی»( و باعث فراهم آوردن یک 354-353

صورت اختلاط و التقاط در   رش مختلف، دو منطق و مبنای فلسفی متفاوت استوارند، بهنگ

طوری که در یک موقعیت معین   ( به54. ، ص1386گیرند )باقری و خسروی،  کنار هم قرار می

منش( باشد و هم  گرا )تربیت گرا و نسبی هم موقعیتتواند  یا در مقام عمل، معلم نمی

آموز بخواهد که یک عمل اخلاقی را که  )رویکرد کولبرگ(، هم از دانشگرا  گرا و اصول مطلق

، انجام دهد و در همان زمان انتظار شده استقوانین بزرگسالان تجویز و تحمیل  هوسیل به

 برانگیزی را برگزیند.  های شخصی ملاحظه داشته باشد که او واکنش نشان دهد و انتخاب

اگر در بررسی نظریه یا رویکرد اروائز این است که وجه دیگر التقاطی بودن رویکرد ن .2

ا و  اند ماندهنخورده باقی  ترکیبی به این نتیجه برسیم که رویکردهای مبدأ دست  صرفا

صورت عرضی یا افقی بدون هیچ   ترکیبی به هاصطلاحات و مفاهیم رویکردهای مبدأ در نظری

ا اند، ترکیب  تغییری در کنار هم قرار گرفته ی نداشته است و اگر بررسی صورت ضرورت اصلا

ا های مبدأ  گرفته نشان دهد که رویکردها یا نظریه اند، انحلال و تصفیه صورت  محو شده کاملا
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داده ها یا رویکردهای اولیه تغییر  را که از نظریه آنچهگر باید  گرفته است نه ترکیب. لذا ترکیب

 (. 2011و  2001ان نماید )تلینگز، به روشنی بی کرده استرا که حذف یا اضافه  آنچهو  است

ا با توجه به این نکته،  داده ناروائز اگر چیزی را از رویکردهای مبدأ در کنار هم قرار  اولا

، نکرده استترکیب توضیحی ارائه  هها و شیو چگونگی کنار هم قرار دادن آن ه، دربار است

ا یثان دو رویکرد را در کنار هم قرار  طور عرضی یا افقی فقط تعدادی از اصطلاحات ناروائز به ا

این است که ناروائز همان  هدهند مفاهیم، نشان که بررسی این اصطلاحات و داده است

و اگر اصطلاحی از  برده استکار منش را ب کار رفته در رویکرد تربیتهیم باصطلاحات و مفا

 آنچهغیر از  )مانند استدلال(، معنایی کرده استرویکرد کولبرگ را در رویکرد خود وارد 

کم  توان گفت که دست . بنابراین میداده است، منظور نظر خود قرار کرده استکولبرگ بیان 

الا تقریر دیگری از منش است و دست ب همان رویکرد تربیت هرویکرد ناروائز ارائه دهند

ا منش است. لذا برخلاف ادعای خود  رویکرد تربیت  . نداده استترکیبی را صورت  اصلا

شده دهد، این است که گفته  دیگری که التقاطی بودن رویکرد ناروائز را نشان می هنکت .3

ا گر  برای بررسی یک رویکرد ترکیبی باید دید که آیا ترکیب است برتری چارچوب ترکیب  اولا

ا یثان، کرده استخود را نسبت به رویکردهای مبدأ مدلل  وجود یا امکان زبان مشترکی را  ا

ا ثانشان داده است و  کرده را حذف  آنچه، گذاشته استرا که باقی  آنچهچیستی و چرایی  لثا

ا را که  آنچهو  است  (. 2001یا خیر )تلینگز،  کرده استجدید است، تبیین  کاملا

این است که این ادعای ناروائز که  هبا توجه به این نکته بررسی رویکرد ناروائز نشان دهند

ا  د جامعی خواهد بود که نقاط مثبت دو رویکرد ترکیب ارائه شده توسط او رویکر  اولا

مانده عقلانی را با هم دارد، فقط در حد همان ادعا باقی  -منش و تربیت اخلاقی تربیت

ا یثان، است نکرده زبان مشترکی را که بتواند دو رویکرد را با هم زیر یک چتر جمع کند، ارائه  ا

ا و  است ، توضیحاتی کردهها اضافه ف یا به آنحذمواردی که از رویکردهای مبدأ درباره  ثالثا

 . نکرده استارائه 

ای ناروائز در جاهایی ه وجه دیگر التقاطی بودن رویکرد ناروائز این است که گفته .4

داند  مثبت این رویکرد می هگرایی رویکرد کلبرگ را نقط  ، ناروائز مطلقطور مثالب اند؛ متناقض

(.  بر 712 .، ص2006داند ) می این رویکردضعف  همنش را نقط گرایی رویکرد تربیت و نسبی

 گرایی حرکت کند.  گرایی پرهیز و به سمت مطلق رود خود او از نسبیاین اساس، انتظار می

 هبرنام»گرایی، معتقد است که  بر موقعیت تأکیددر صورتی که ناروائز با 

توانیم اصول کلی و  ما نمیفضیلت پیرو الگو یا قانون خاصی نیست و 
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ها در موارد  مطلقی را برای تربیت اخلاقی مدنظر قرار دهیم، زیرا موقعیت

چند اصولی کلی مانند محبت و  آیند و معتقد است که هر تکراری نمی

حد کلی هستند و  از  توان مدنظر قرار داد، اما این اصول بیش صداقت را می

 برای هدایت عملی خاص در موقعیتی خاص ممکن است راهگشا نباشند،

جایی  همچنین فضایل امور سرسخت و مقاومی نیستند که همیشه و همه

باشند، بلکه متنوع و ظریف هستند و هیچ قانون عملی یکسانی برای 

. ص، 2015اروائز، ن« ) ها وجود ندارد موقعیت ههدایت عمل انسان در هم

383 .) 

که ناروائز معتقد  کنیم و آن این با توجه به توضیحات بالا به تناقض دیگری برخورد می

کند  فضیلت نباید پیرو الگوی خاصی باشد، اما خود او الگو و مدلی را مطرح می هاست برنام

ها دو دلالت برای تربیت دارند و همچنین  کدام از این ایده بنیادی دارد و هر هکه سه اید

(. او در این الگو، 2006کند )ناروائز،  گام مواردی را که مربیان باید انجام دهند، ارائه می به گام

که برای رسیدن به خبرگی اخلاقی باید مدنظر قرار گیرند و پرورش  برد یممهارت را نام  84

فضیلت  هشود از یک طرف گفت برنام (. آیا می17-18 .ب، صص2014)ناروائز و بوک، یابند 

ا ارائه کرد که پیرو الگو یا قانون یا اصول خاصی نیست و نباید باشد و از طرفی دیگر الگویی ر 

 بر بگیرد؟  ریزترین جزئیات را در

ا رسد که  می به نظرگفته شد،  آنچهبنابراین با توجه به  ناروائز رویکردهای متفاوت را  اولا

ها )ساخت فرازبان( و بدون رگونه تلاش برای یکپارچه کردن آنصورت مکانیکی و بدون ه به

. این الحاق داده استوت، در کنار هم قرار ارزیابی پیامدهای منطقی پیوستن رویکردهای متفا

لذا ترکیب ارائه  ترکیب التقاطی است؛ هواقع جوهر  مکانیکی رویکردهای نظری متفاوت در

ا  شده توسط ناروائز را می در بسیاری از جاها ناروائز دچار  توان ترکیبی التقاطی نامید. ثانیا

تواند باشد که قصد ترکیب  گویی به این جهت می و این تناقض شده استگویی  تناقض

ها و تضادها را حل کند، لذا به  این تناقض نتوانسته استو  داشتهرویکردهای متضادی را 

 گویی دچار شده است.  تناقض
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