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 یتترب یتئور  یمبنا بر ینید یتپل هرست در باب ترب یدگاهد یبررس

 1افلاطون محور یلتفض

 3اصل یعباس فندکتر  و 2مریم سلطانی کوهانستانیدکتر 

 چکیده
و  یانتقاد یستسلب امکان ز  یجهآور بودن و در نت الزام یلرا به دل ینید یتمعاصر، امکان ترب یلیمتفکر تحل هرست

آزاد ساختن ذهن  یت،ترب یت. به زعم هرست، غاداند یرشد او م یبرا یو متناقض و مانع معنا یب ی،خلاقانه از مترب

 یعل آدمو ف یشهاند ییرها یعنی دارد، یبه دور م -یتعقلان- ناست که ذهن را از کارکرد خاص آ یزیآن چ از هر یمترب

 یوناندر  محور یلتفض یتآزاد در زبان هرست و ترب یتهمان ترب ین. ایرونیالزام ب گونه یچاز خطا و اشتباه بدون ه

 ینب طلبد، میرا  یتاز عقلان ینوع محور یلتفض یت. از آنجا که تربگردد یآن به افلاطون بازم ی یشینهپباستان است که 

قرار نداده است، بلکه  ینید یترا هم عرض ترب محور یلتفض یتلاطون هرگز ترباما اف یست؛ن یافلاطون و هرست تفاوت

ها به حسب اعتبار آن دو است والا  آن یعرض شناسانده است، هم ینید یترا فروتر از ترب محور یلتفض یتهمواره ترب

 یرتوقف س ین،د یمنها حورم یلتفض یتترب یافلاطون ی یعهمابعدالطبمطابق  یرااست؛ ز  یها، تقابل طول آن یانتقابل م

 ینوع دهد، یم یرو یکدیگربا  یتیکه تعارض اصول ترب یرا به همراه خواهد داشت. از منظر افلاطون، زمان یمترب یتکامل

هرست  یتیترب ی یهنظر که در  یاست؛ اصول یضرور  یمنبعث از معرفت شهود یراستدلالیو غ یرتجربیغ یتیاصول ترب

 شده است. ینف
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 طرح مسئله

انسان و جهان بر  یقیحق یتفهم غا یبرا یباستان و قرون وسط یلسوفانکه ف یحال در

کسب سعادت  یبرا ای یلهاز خطا و وس یعار  ،«یو اله یقدس یا قوه»در مقام « تعقل ی قوه»

از آن قادر به  یکه فرد با برخوردار  دانستند یم یعقلان یو فلسفه را کوشش دکردن یم یهتک

با ظهور  ید،جهان و خداوند بود، در آغاز عصر جد خویش، یانسان یتماه یصتشخ

و  یابزار  یاتنه واقع یت،همچون دکارت، کاهش قدرت عقل در ادراک غا ییگرا عقل ی فلاسفه

ا او نه یافت یتبر استدلال، محور  یدتأک  ییگرا و انسان گرایی یتنسب یی،گرا استدلال یتا

(. در 355 -335 صص.، 1385ر، یز )با یدو معاصر گرد یدجد یها بارز فلسفه ی مشخصه

معنا که  ینرخ داد، بد یرچشمگ یتحول یزن یتیاز مکاتب ترب یسنت، در برخ ینامتداد هم

 یت  عقلان و نید با مخالفت ،یدیتقل یها روشدر  کش یزن یتیترب یها نظام یدر برخ

 یتترب عینو یلی،تحل یکردیبا رو یبرالل یتمحور قرار گرفت و با بحث از ترب ین،مستقل از د

نهاده شد؛  یانو پاول هرست در لندن بن یترزتوسط پ تعلیم و تربیت ی عرصهسکولار در 

ا غ یتی  ترب ی برنامه ینحاکم بر ا یماز مفاه ینیتتوجه به عقل و ع گرچه نه ضد ا یردینیکاملا

 بود. ینید

از  یو با تأس داند یباستان م یونان محور یلتفض یت  ترب یاگرسو، خود را اح یکاز  هرست

و فعل  یشهکه با آزاد ساختن اند کند یم یفتعر  یعمل ی منزله بهرا  تعلیم و تربیتها  آن

او را به  هیجو در نت رساند یم یاریاو  یتو خلاق ییاز خطا و اشتباه، به خودشکوفا یمترب

 ی( و از سو24 ص.، الف 1974)هرست،  دهد یسوق م مندانه یلتو فض نیک یزندگ یک یسو

لحاظ سلب امکان  را، به یگریآور د هر امر الزام یا ینیالزامات د یت،مبنا، در ترب ینبرهم یگرد

 اساس، ین(. بر ا510 ص.، 1965)هرست،  سازد ینقادانه و خلاقانه از انسان، خارج م یستز 

صورت گرفته  یلیتحل -یفیبه صورت توص یفی،با راهبرد ک ههدف از طرح پژوهش حاضر ک

افلاطون در مقام  یتیترب یاز موضع آرا ینید یتاست، نقد نظرات هرست درباب ترب

مقصود، نخست  ینوصول بد یباستان است. برا یوناندر  محور یلتفض یتترب ی یندهنما

ا تئور  شده است:  پرداختهداده شده و سپس به چندپرسش  یحهرست توض یتیترب یاجمالا

افلاطون،  محور یلتفض یتی  از نظام ترب یاکدامند؟ آ ینید یتترب یها ها و مؤلفه شاخصه

افلاطون در مقام  یتیموضع ترب یبر مبنا یاقابل استنتاج است؟ آ یزن ینید یتترب یها مؤلفه

ضامن  ین،د یمنها محور   یلتضف یت  ترب محور، یلتگرا و فض عقل ی فلاسفه ی یندهنما

 شود؟ یآن م یبرعکس موجب تلاش یااست  یلاص تعلیم و تربیتو تداوم  قراراست
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 تعلیم و تربیتهرست و 

 ی دورهاو مشتمل بر دو  یاست که آرا یستمقرن ب یلیتحل یلسوفاناز جمله ف هرست

تعلیم و دنبال  باستان به یونان یلسوفاناز ف یمتقدم و متأخر است. هرست متقدم با تأس

اما معتقد  پذیرد؛ ینم ینهزم ینها را در ا آن یزیکیمتاف های یهآزاد است؛ اگرچه او توج تربیت

 یمبان ی دهندهدر مقام ارائه  یشناس معرفت یرشباستان با پذ یونانیان دهمانن توان یاست، م

نظر از  صرف - یتدانش و مهارت و با مدنظر قرار دادن دانش در ترب ینب یکتفک یتی،ترب

 یکیمتأخر به تفک ی دورهدر  که یدرحال یافت؛آزاد دست  تعلیم و تربیتبه  -خاص  یمهارت

 یا عنوان قوه عقل به یرشهرست متقدم، با پذ ین،ا بر. افزون یستدانش و مهارت قائل ن ینب

اما در  داند؛ یجهان شمول م یبر اصول اخلاق یمبتن یرا رشد عقلان یتساز، ترب سرنوشت

 .کند یدوم آن را رد م ی رهدو

در  یشهآزاد ر  تعلیم و تربیت یونانیمتقدم، معتقد است، بسط کامل مفهوم  هرست

تعلیم و دوران،  یندارد. به باور او در ا یتدانش و واقع ینذهن و ارتباط ب یدانش برا یتاهم

بود  یهدف ینتر  خود  ذهن بود، بلکه عمده ینه تنها دستاورد معرفت و به دنبال خوب تربیت

. ذهن در کاربرد درست عقل موجب شد یم یافتخوب  زندگی یکآن  ی یلهوسکه به 

است،  ییثابت و نها یتآنچه را که واقع توانست یو م شد یم یااش یضرور  یتدانستن ماه

و  یدو عقا یبندهفر  یدارهایبرحسب پد یبه زندگ یازین یگرد یآدم یجهدرک کند. در نت

 ی یلهوسبه  توانست یو تفکر م یزندگ ی،آدم یاتتجرب ی همهمشکوک نداشت.  یباورها

که مطابق است با آنچه  یبا دانش یعنیاست، شکل گرفته باشد؛  یینها یقتآنچه حق

در  یمراتب به دانش، همچون ساختار سلسله توانست یاست. به علاوه عقل م یینها یتواقع

 یگاهجا یمحض، هر دانش صرف تا آن وجود یاتاز دانش جزئ یابد؛سطوح مختلف دست 

 ی یدها ها، یهنظر  ینقابل درک و هماهنگ داشت. به باور هرست، از ا شمای یکخود را در 

با دنبال کردن دانش مرتبط شده  یمکه به صورت مستق یندیعنوان فرا آزاد به تعلیم و تربیت

و محتوا از در محدوده، ساختار  ینیطور ع به تعلیم و تربیت ینجا،. در اآورد یاست، سربرم

شده  ینها مع آن یمراتب سلسله یو ارتباط درون هنگیخود دانش، هما یها صورت یقطر 

 (.24-23 صص.، الف 1974است )هرست، 

 کند، یم یتهدا تعلیم و تربیتمفهوم از  ینرا به ا ها یهنظر  ینکه ا یهیتوج»زعم او،  به

 یآنچه صادق است و نه مبتناست بر  یمبتن ،تعلیم و تربیت یکگانه است: اول، مانند  سه

از  یگریدارد که صورت د یتیقطع ینزودگذر، بنابرا یها ارزش یا یریقینیغ یو باورها یدبر عقا
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 تعلیم و تربیت ی،انسان یلتفض یکعنوان  ندارد؛ دوم، وجود خود دانش به تعلیم و تربیت

را با ملاحظات  یکار  یچکه ه یآن که عمل ذهن ارزش دارد، ارزش یلشخص، به دل یآزاد برا

 یزندگ ییندانش در تع یتاهم یلسوم، به دل دهد؛ یانجام نم یا )مهارت در( حرفه یاسودآور 

صورت  هم به یداو چگونه با ینکها ی درباره یفهم آدم یکل، آموزش آزاد برا یکعنوان  خوب به

(. 24 ص.، الف 1974)هرست، « است یکند، ضرور  یزندگ یلحاظ اجتماع و هم به یفرد

ا به  تعلیم و تربیتاز  یمفهوم یونانیان ینجاا ینبنابرا را به دست آوردند که آزاد بود، نه صرفا

ها  که آن یلدل ینبه ا ینو نه بردگان، بلکه همچن ودمردان آزاد ب تعلیم و تربیتکه  یلدل ینا

 )هرست، دیدند یخودش م یتکارکرد ذهن برطبق ماه یعنوان آزاد را به تعلیم و تربیت ینا

 یونانبعد از  تعلیم و تربیتمفهوم از  ین(. هرست متقدم معتقد است، ا24 ص.، الف 1974

نبوده  یاز اشتباه و کج فهم نخاص ظاهر شده است که مصو یبه شکل یباستان در هر زمان

 (.24 ص.، الف 1974است )هرست، 

ها،  از آن یسباستان دانسته و با تأ یونان یبرالسنت ل یاگراساس، او خود را اح ینا بر

 -که ذهن را از کارکرد خاص آن داند یم یزیاز هر چ یرا آزاد ساختن ذهن مترب یتترب یتغا

آزاد کردن عقل از خطا، توهم و اشتباه و آزاد کردن رفتار » یعنی دارد، یبه دور م -یتعقلان

وصول  منظور به یرونیالزام ب گونه یچ( بدون ه24 ص.، الف 1974)هرست، « انسان از اشتباه

( که در 66 -60 صص.، 1970و هرست،  یترز)پ مندانه، یلتو فض یکن یزندگ یکبه  یمترب

 یتحائز اهم یاربس یمحتوا و ساختار دروس امر  ی ارائهدر  یزن ینقش معلم و مرب یانم ینا

ا (. م16 ص.، 1965است )هرست،  قابل  یلحاظ عقلان که به یدرس ی برنامه یک» ینکها ضافا

 یابی بلکه از نظر دست ی،فلسف یدگاهشود که نه تنها از د یطراح یا گونه به یدادفاع باشد، ب

 ین،(. بنابرا130 ص.، 1389 یترز،)هرست و پ« قابل دفاع باشد یزن ینیع یها به هدف

است )هرست،  یرونیب ی یزهانگ یچبدون ه ینیو ع یشناخت ی،اهداف آموزش ترین یاساس

است که در  ییتحول معنا یرس یک یدارا لیم و تربیتتع(. به باور هرست، 510 ص.، 1965

 ص.، 1389 یترز،مدنظر است )هرست و پ یمفهوم آن بسط دانش و درک آدم یدترینجد

دارد تا کسب  یدبر کسب معرفت تأک یزاز هرچ یشب یتمبنا، هرست در ترب ین(. بر هم130

به  یابی دست یبرا یعنوان امر  به یتمحور ترب یت،که نزد او عقلان معنا ینمهارت، بد

، 1389 یترز،است )هرست و پ یارزش ذات یدارا یتپرورش عقلان یرااست؛ ز  یاستقلال عقلان

 یها صورت یادگیریبه سمت آموزش و  یمترب یتهدا یت،اساس، هدف ترب ین( و بر ا71 ص.

آزاد هستند.  تعلیم و تربیت یمحتوا ی دهنده یلکه تشک هایی ورت)اشَکال( دانش است؛ ص
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 یذهن، دارا یاز اشکال دانش اگرچه ضمن رشد و تعال یکهر  یسه اعتقاد هرست، تدر ب

خاص خود هستند؛  یو منطق یشناخت روش ی،شناخت ساختار زبان یز،متما یدیکل یممفاه

جهان واحد  یکما هستند و از  نهروزا یمذکور، مأخوذ از دانش کل یزهایاما با وجود تما

از تجربه  یخاص یها جنبه یانگرکه نما یماز مفاه یا ا شبکهما ب ین. بنابراگویند یسخن م

 صص.، 1965)هرست،  یممواجه هست ید،ها رس به فهم آن توان یگوناگون م یها است و از راه

 ینهرست، چن م(. به زع85 ص.، ب 1974؛ هرست، 62 ص.، 1970و هرست،  یترز؛ پ138 -113

 یتترب یتنها برمبنا شود، یآن م یتقو خلا یذهن مترب ییرا که باعث خودشکوفا یتیترب

که التزام به احکام  ییبه جهت دارا بودن باورها ینید یتترب یراکرد؛ ز  یرتقر  توان یم یردینیغ

 (.142 ص.، 1969)هرست،  سازد یدار م را خدشه یلاص یتهاست، ترب و قواعد حاصل آن

 یستسلب امکان ز  جهیآور بودن و در نت الزام یلبه دل ینید یتترب یگر،به عبارت د 

که البته ) است. یرشد مترب یبرا یو متناقض و مانع معنا یو خلاقانه از فرد، ب یانتقاد

 یاز نظر او متشکل از قواعد ینید یتترب یگر،د یسو از نادرست و قابل نقد است(. یاعتقاد

ا تجرب استنتاج  هک یآزمود، در حال ینیها را به روش ع آن توان یو نم یستندن یاست که لزوما

 یضرور  یامر  ینیآزمون ع یت  برخوردار از قابل ی  عقلان ی  ها از استدلال یتیاصول و قواعد ترب

 ی درحوزه ینهرست وارد شدن د یدگاه(. البته از د148 -142 صص.، 1969)هرست،  است

اخلاق »آن، مشتمل بر  یها جنبه ی همهدر  ین،د ینیاز اشکال است و فهم ع یخال یتترب

را ارائه دهد و  یتیاصول ترب یند یستن یزاست؛ اما جا تعلیم و تربیتاز  یبخش ،«ینید

، 1377 یردن،)د یردبه خود بگ یویدن یمجاز است که شکل یتنها در صورت ینید یتترب

و  یمنطق لمستق یتدرگرو داشتن ماه یزیعلم بودن چ یرا(؛ ز 300 -280 صص.

از آن )مانند  یرونب یزیبه چ علم یکاست و منتسب کردن  یشخاص خو یشناخت روش

صورت نامشخص  یلبه دل»هرست،  ییانکار استقلال آن است. در نظر نها ی منزله(، به یند

فاقد  یبیترک ینی،د -ینظام اعتقاد یکبه  «یتترب»انتساب  ینی،معرفت د یزو نامتما

 ینتلق دارد، یانجر  یدبه نسل جد یدانتقال عقا یبرا ینید یها طیو آنچه در مح« معناست

فقط  «ینید یتترب» یرتعب ینآزمود، بنابرا ینیآن را به روش ع توان ینم یراز  یت؛است نه ترب

 یند یکو رشد  یدایشسازوار باشد. به زعم او، پ تواند یاز مذهب، م ینیع یفهم یدر معنا

ارائه کرد که  ینیع هایی یهدر مورد آن داع توان یم واست  ینیع یتیدر جامعه، خود واقع

و  یند یک یعباد های یتقابل یریگ شکل یا باشند؛ اما اگر قصد برنامه یبل آزمون همگانقا

ا تعبد یهینسبت به خداوند با توج ینیمع یباورها امور  ینصورت ا ینباشد، در ا یصرفا
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ا 1380 ی،: باقر نکباشند ) یتاز ترب یبخش توانند یو نم هستند یشخص : فصل دوم(. اجمالا

 یزیکیمتاف های یهتوج یلی،تحل یلسوفف یکعنوان  متقدم اگرچه بهگفت، هرست  توان یم

ا ها معتقد است که انسان ماه همانند آن یزاما او ن پذیرد؛ یباستان را نم یونان ی فلاسفه  یتا

را از خطا، اشتباه و  یآدم تواند یم یعقلان ییاست و استفاده از توانا یعقلان یموجود

 یرا به زندگ یو تعلیم و تربیت یقاو از طر  یعقلان ییتعصب آزاد سازد و با بسط توانا

 سوق دهد. مندانه یلتمندانه و فض سعادت

نظر از مهارت  باستان، دانش را صرف یونان ی فلاسفههرست متقدم، همانند  بنابراین

 کند؛ یخاص، مدنظر قرار داده و دانش را به خاطر خود دانش جستجو م یا داشتن در حرفه

 یتیترب یمبان ی دهندهکه ارائه  یعنوان دانش به یشناس بر معرفت یداز تأکاما هرست متأخر 

و  گرایانه یتغا یعی،مابعدالطب یباشد، انتقاد کرده است و معتقد است، باورها

نه لازم هستند و نه  تعلیم و تربیت ی حوزه یها پاسخ به پرسش یینشناسانه در تع معرفت

به  ین(. همچن102 -87 صص.، ب 1974هرست،  ؛28-18 صص.، 1970)نک: فرانکنا،  یکاف

عقل را  یدنبا یزشود و ن هدانش و مهارت پرداخت یکبه تفک یتدر ترب یستن یززعم او، جا

بر  یمبتن یترشد عقلان یت،هدف ترب یراساز درنظر گرفت؛ ز  برتر و سرنوشت ی قوه ی منزله به

 های یوهبا ش یرشدنبه علت درگ یتبلکه هدف ترب یست،شمول ن جهان یاصول اخلاق

است )نک: هرست،  یو فرد یتحقق انسان اجتماع یت،نشأت گرفته از عقلان ی  اجتماع

 -46 صص.، ب 1999؛ هرست، 93 -72 صص.، الف 1999؛ هرست، 197-195 صص.، 1993

54.) 

 ینید یتترب یها ها و مؤلفه شاخصه

که  ینید یتترب ینامع برای» ینید یتترب ی حوزه یاز پژوهشگران غرب یاعتقاد برخ به

به زعم  - «یند»مبهم  ی واژهدر مدارس است، ابتدا لازم است  ینیآموزش د ی یرندهدربرگ

 یرا؛ ز «حل نخواهد شد یفتعر  یکمشکل با  ینا»ها  ، اما به باور آن«شناخته شود -آنان 

 و« کرد یفتعر  توان یرا نم ای یخچهفاقد تار  ی واژه هیچ»گفته است  یچهطور که ن همان

است که مصون از  ییتطور معنا یرس یدارا یممفاه یرهمانند سا یزن «یند» سان ینبد

 یامر  یباستان یدر معنا ینها، د (. به زعم آن146 ص.، 2010)موران،  یستن یخیتار  ییراتتغ

ا  «یند» یکه امروزه معنا درحالیبود،  یندر برابر تقدس دروغ یواحد بود؛ تقدس واقع الزاما

باورند  ینها بر ا اساس، آن ینواحد به کار رود. بر ا یدارد، هرچند که به صورت دلالت بر تنوع

و  «یتترب»و  «یند»دو اصطلاح  ینکه همواره ب یابهامات یلبه دل «ینید یتترب»که اصطلاح 
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ابهام رها سازد، قابل  ینوجود دارد و هرگز قادر نخواهد بود خود را از ا «یند»بالأخص 

 تواند یم یند یطور کل ها به (. از منظر آن607 ص.، 2008 ،ینگ)فلم یستن یفتعر 

 یفقوم باشد؛ اما قابل تعر  یکباورها، شعائر، مجموعه مراسم و آداب و رسوم  ی یرندهدربرگ

 (.147 -146 صص.، 2010)موران،  یستن

 یدبا «ینید یتترب»معتقدند،  ینی،د یتاز ترب یفیبدون اشاره به تعر  یزن یگرید ی عده

حال کمک به درک  ینوگو و در ع بحث و گفت یبرا یمناسب یبسترها ی کننده فراهم

فهم  ین،د یتماه یمبا تعل»عده،  ین(. به زعم ا266 ص.، 2008 یز،اطلاعات افراد باشد )دا

وارد  یاییشد به دن یمآن، قادر خواه یمباحث عموم ناختش یقاما از طر  شود؛ ینم یسرم

 یدبا ینید تعلیم و تربیت یاز آن است. هدف اصل یو نمود یکه مباحثه، تجل یمشو

 ینها همچن (. آن660 ص.، 2008)انگبرستون، « باشد یشناخت ینو امکان چن بردن یشپ به

 یتیترب یندر نگرش فرد، چن ینید تعلیم و تربیت یبه سزا یرتأث یلمعتقد هستند، به دل

روابط او را  یجهمؤثر باشد و در نتافراد در جامعه  یو فرد یمعنو یها ارزش یایدر اح تواند یم

 (.19 -18 صص.، 2005با خود و همنوعانش بهبود بخشد )برودبنت، 

باورند که  یناند و بر ا پرداخته ینید یتترب یفهستند که به تعر  یسوم، محققان گروه

هدفمند درجهت اعتقاد انسان به وجود خداوند است،  یها مجموعه برنامه «ینید یتترب»

است )هولت،  یشبا خداوند و همنوعان خو یارتباط آدم ی،و زندگ یهست جهان یقتحق

 یمانرشد و پرورش ا ینی،د یتگروه، هدف از ترب یناز ا یگرد یفی(. در تعر 4 -3 صص.، 2015

است  ینیها، احکام، دستورات، اعمال و مناسک د به باورها، هنجارها، ارزش یو التزام مترب

مجموعه  ینید یتقسم، ترب یناز ا یگرد یفیمطابق با تعر  (.22 -21 صص.، 2005)برودبنت، 

به افراد  یگرد یانو شناساندن اد یند یک تبرمع یها است که با هدف آموزش گزاره یاعمال

ها  را در نظر و عمل به آن گزاره یاناست که مترب یا گونه آموزش به ینو ا گیرد یصورت م

 .(26 -23 صص.، 2005)برودبنت،  سازد یمتعهد م

است  یتیترب ،«ینید یتترب» ینی،د تعلیم و تربیتپژوهشگران حوزه  یینظر نها در

و  داری ینناظر به ساحت د ی،و اجتماع یاعم از فرد یتی،ابعاد ترب یوار، مشرف بر تمام نظام

است  یضرور  یعنوان الگو و رهبر در کنار مترب به یفرد یاست که در آن همراه ینالتزام به د

 یتترب پردازان یهنظر  ییدمورد تأ یها مؤلفه ینتر  مهم ین،(. همچن15 ص.، 2005)برودبنت، 

 یربا حفظ آزاد گذاردن فرد در انتخاب مس ینیبر رشد د یدتأک گرایی، یتعبارتند از: غا ینید

 ین،د ی شناسانه معرفتنقش  ین،د ی(، ارزش ذات2 -1 صص.، 2005 یل،)گ یشخو یزندگ



 118   ... ینید یتپل هرست در باب ترب یدگاهد یبررس                1398، بهار و تابستان 1، شماره 4سال  

به  یاخلاق های یزهبر انگ یه(، تک19 -18 صص.، 2005رودبنت، )ب یتو ترب یند یانم ی رابطه

 ینید های یزهانگ یقاز طر  یاخلاق های یزهانگ یبهتر، ارتقا یرو به تعب ینید های یزهانضمام انگ

 کنند یم یزمتما یمعنو یترا از ترب ینید یتها ترب شاخصه ینمنظور وصول به سعادت. ا به

 یتترب یرهایتقر  ینرغم آن که در ب به ین،بر ا ون(. افز xiii ص.، 2015و لمپورت،  یان)کور 

ا  شود؛ یمشاهده م یزن ینامتجانس یرهایتقر  ینی،د ها سعادت را، که  آن ی همهاما عمدتا

 یتیترب یها نظام یتغا ی مثابهسعادت هم اختلاف نظر دارند، به  ینمصداق ا ی درباره

 ین. در ادانند یتنها راه وصول بدان م یلانعق یترا به همراه ترب ینید یتو ترب اند یرفتهپذ

عمل به آن و  یح،فعل صح یصتوان تشخ ینی،و د یتنها افراد برخوردار از رشد عقلان یه،نظر 

بودن  مند یلتو فض یحها، صح اساس، از منظر آن ینبه سعادت را دارند. بر ا یلن یجهدر نت

نه  یاخلاق علعل و مطابقت ففا یاست که تحقق آن درگرو عدالت درون یشرط یفعل اخلاق

، 2004است )نک: تروزدائل،  یبلکه مطابقت آن با فعل اله یا هر جامعه یبا اصول اخلاق

 (.16 -10 صص.، 2004؛ وبستر، 9 -8 صص.، 1990 یل،؛ ه185 -180 صص.

 یافوق قابل استنتاج است  یها افلاطون مؤلفه محور   یلتفض یت  از ترب یاآ ینکهفهم ا برای

قرار  یاو مورد بررس یو اخلاق یمعرفت یآرا یافلاطون بر مبنا یتیترب یاست تئور  یر نه؟ ضرو

 .یردگ

 او یاخلاق یاتو نظر  یشناس معرفت یافلاطون بر مبنا محور یلتفض یتترب

مأخوذ از  ( کهیدیا)پا παιδεία از لفظ یتترب یباستان و آثار افلاطون برا یونان در

παιδεύω آن  یسی( و معادل انگلیدئوس)پا«rear a child »از منظر شود یاست، استفاده م .

گام به گام کودک است  یتترب یاو دنبال کردن کودک،  یبتعق یاصطلاح، در معنا ینا یلغو

ا در معان1286 -1287 صص.، 1996و اسکات،  یدل)ل پرورش  ی( که در آثار افلاطون اصطلاحا

 ،1997)افلاطون،  ی(، مهارت آموز یس 904کتاب دهم، فقره:  ین،، قوان1997دادن )افلاطون، 

عدالت،  ی(، برقرار الف 38فقره:  یه،، دفاع1997)افلاطون،  یم(، آموزش و تعل90فقره: ،یمائوست

( به کار 444 -431کتاب چهارم، فقرات:  ی،، جمهور 1997 طون،)افلا یدرون ینظم و هماهنگ

تعلیم و همان  یاوپرورش  آموزش یعنا( به میدیا)پا παιδείαافلاطون  ییرفته است. در نظر نها

به  ینفس و بدن و عروج و صعود آدم یعنیانسان  یتبه کل یبخش شکل یندو فرآ تربیت

است )افلاطون،  یو بشر  یویدر حد دن یرشهود مثال خ یا ینکمال و سعادت راست یسو

 (.514 -541کتاب هفتم، فقرات:  ی،، جمهور 1997
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از  یابی راه توان، یات حسکحاطه و اشراف خود به ادراق ایاز نگاه افلاطون، عقل ازطر  

، معرفت انسان، نسبت به جهان و یر صعودین سیمحسوس به معقول را دارد و در ا

ن ی(. در اید 27فقره:  یمائوس،، ت1997)افلاطون،  شود یمامل ک، ی، در حد توان بشر یهست

ق را دارد )افلاطون، یاحق که قدرت فهم و در کاست  یز یتنها چ یصورت عقل به اعتبار 

جز توسل  یا چاره یقفهم حقا یعقل برا یکن(؛ لالف 186 -الف 185، تئتتوس، فقرات: 1997

 یقی(؛ حقایس -یب 249فقرات:  یدروس،، فا1997ندارد )افلاطون،  یلکا تصورات یم یبه مفاه

(؛ 517فقره: کتاب هفتم،  ی،، جمهور 1997 ،رند )افلاطونیپذ یر ختم میه سرانجام به مثال خک

نه در قالب  یقتتواند به حق ید که عقل مینما یرخ م یعقل، معرفت یر کت فکاما در اوج حر 

 یگر با خود شیابد، به عبارت دیت دست یو رؤ یاروئیرو یه با نوعک، بلیلکفهم و تصور 

 سان، ین(. بد23 -15 صص.، 1393و صدرمجلس، یوهانستانک ی: سلطانکمواجه شود )ن

همان  یار از جهان محسوس به عالم معقول یخود را س یشناس معرفت یبنا افلاطون سنگ

 نفس دانسته است. ینیشیات پیق  شهود شده توسط نفس در حیحقا یافتو باز  یادآوری

نفس  یعنی( است، الف 82، منون، فقره: 1997ار )افلاطون، کنظر افلاطون، معرفت، تذ طبق

ق را مشاهده و بعد از یحقا یان،با خدا یمثل و زندگ در عالم یا،قبل از ورود به عالم دن یآدم

اد آورد )افلاطون، یها را به  د آنیرده است و حال باکها را فراموش  جهان، آن ینورود به ا

ن یه اولک شود یمحاصل  کیتکالیز با روش دین یادآور ی(. ید -یس 75فقره:  یدون،فا ،1997

 -ید 509کتاب ششم، فقرات:  ی،جمهور ، 1997است )افلاطون،  یحس کآن ادرا ی مرحله

را که در عالم مثل شهود  یکه با عطف  توجه به محسوسات، نفس، امور  یا گونه-به(؛ یا 511

صرف،  یحس ک(. اما ادراید -یس 81، منون، فقره: 1997)افلاطون،  آورد یماد یکرده بود، به 

(؛ الف 212 -الف 210رات: فق ی،، مهمان1997)افلاطون،  یستبه معرفت ن یموجب  وصول  آدم

(. یا 577کتاب پنجم، فقره:  ی،، جمهور 1997ر است )افلاطون، یمعرفت خطاناپذ ی قوه یراز 

-الف 578کتاب پنجم، فقره:  ی،، جمهور 1997ثابت هستند )افلاطون،  های یمتعلق آن هست

فقره:  ،یلوس، کرات1997جهان محسوسات فاقد ثباتند )افلاطون،  هکاست  ین در حالیب( و ا

وجود داشته باشد  یین فاعل شناسا و متعلق شناسایب یتید سنخیه باکنی(؛ دوم االف 440

از  یتنها نفس آدم ،(. در جهان محسوساتیس -یب 249فقره:  یدروس،، فا1997)افلاطون، 

(؛ اما ب 490کتاب ششم، فقره:  ،یجمهور  ،1997مند است )افلاطون،  مثُلُ بهره یشاوندیخو

وصول او به  یبرا یان شده و اشتغال به بدن مانعیدچار نس ید به جهان مادنفس با ورو

فقرات:  یدون،، فا1997ه نفس به فراغت برسد )افلاطون، کن لازم است یمعرفت است؛ بنابرا



 120   ... ینید یتپل هرست در باب ترب یدگاهد یبررس                1398، بهار و تابستان 1، شماره 4سال  

 -یب 69فقره:  یدون،، فا1997)افلاطون،  بیه و تهذیکتز  یه نوعکن فراغت ی( و در پرتو ا66 -65

( است، آماده یا 401کتاب سوم، فقره:  ،یجمهور  ،1997)افلاطون،  تعلیم و تربیت( و یس

د ی( به تجد508کتاب پنجم، فقره:  ،یجمهور  ،1997ر )افلاطون، یمثال خ یار یتا به  شود یم

ق  آن خود مثال خ یشهود برسد؛ شهود
َّ کتاب  ،یجمهور  ،1997است )افلاطون،  یرکه متعل

 (.517هفتم، فقره: 

مثال  ت معرفتیبا محور  یاز همه در جمهور  یشخود را ب یناسش معرفتبحث  افلاطون

 ین عقلییبه صورت تب یسو نوئز  یانویاد یستس،پ یکازیا،ا ی  مراتب ادراک ین تمامییر و تبیخ

ر یخ یو غائ یبه علت فاعل ها ل آنین خود مثل در تعلییها به مثل و تب و معللّ ساختن آن

 ی،، جمهور 1997داند )افلاطون،  یآن م ی شاهدهممعرفت را منوط به  صولرده و حکدنبال 

حساب،  یمقدمات یها دانشنجا آموختن ی(. او در اید 532 -الف 523کتاب هفتم، فقرات: 

در هر : »گوید یو م داند یم ی، ضرور یروح آدم یرا برا یقیو موس یشناس ستارههندسه، 

ه توسط ک یشود؛ زمان یته مو دوباره برافروخ کپا ین علومیه با چنکوجود دارد  یآلت یروح

شتر از یهزار بار ب ت حفظ آن دهیه اهمک یشود؛ آلت ینا و خراب میناب یگر زندگید یها راه

ن یاشتغال بد»( و یا -ید 527کتاب هفتم، فقره:  ،یجمهور  ،1997)افلاطون، « چشمان است

 یعالم بالا راهنمائدار و به ین جزء روح را بیه بهتر کن توان را دارند یم، ایردکر که ذکفنون 

 ی،، جمهور 1997)افلاطون، « ندکان آنچه هست، مطالعه یز را در مین چینند تا بتواند بهتر ک

دار یر  انسان را بکن هرچند تفهمانند آ یات و علومیاضی(. اما ر یا 532کتاب هفتم، فقره: 

و با آن، فقط معرفت را ندارند  أنش یکن، لگردانند یمروح را به او باز  ینائینند و بک یم

ه آن را کنیم، نه اینیاز آنچه هست را بب یائیم و تنها رؤیشو کیبه آنچه هست، نزد توانیم یم

ب(؛ -الف 533کتاب هفتم، فقره:  ،یجمهور  ،1997م )افلاطون، ینیو با چشم باز بب یدار یدر ب

کتاب  ،یجمهور  ،1997 طون،نند )افلاک ین نمییل و تبیدانان مفروضاتشان را تعلیاضیرا ر یز 

دن به یه محسوس، او را از رسدان ب یاضین توجه ر ی(؛ همچنیس 510ششم، فقره: 

 گیرد یمتعلق  یقیحق یها یه معرفت به هستک یدارد؛ درحال ین باز میراست یها یهست

 ی مقدمهات هرچند یاضین ر ی(؛ بنابراید 510کتاب ششم، فقره:  ،یجمهور  ،1997)افلاطون، 

از راه استدلال  ییست؛ شناسایه معرفت است، اما خود، معرفت نب یابی دست یابر  یمناسب

(؛ پس فقط ید 511کتاب ششم، فقره:  ،یجمهور  ،1997ر نام دارد )افلاطون، کاست و تف

)افلاطون، « ندکق یوجود را تحق یستیچ یعنیز، یخود هر چ» تواند یمه کاست  کیتکالید

 ب(.-الف 533کتاب هفتم، فقره:  ،یجمهور  ،1997
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ر و کبر تف ید بر شناخت مبتنیک، تأکیتکالیانات متفاوت افلاطون از دیب کمشتر  هوج

لسوف و یف یقیهنر حق کیتکالیق فن پرسش و پاسخ  درست است. دیقت از طر یجستن حق

تا به  ندک یق آن روح از عالم محسوس به عالم معقول صعود میه از طر کاست  یروش

(. 537-ب 534کتاب هفتم، فقرات:  ،یجمهور  ،1997ر نائل شود )افلاطون، یشناخت مثال خ

 249فقره:  یدروس،، فا1997شود )افلاطون،  یحاصل م کیتکالیق دیکه از طر  یادآور یان یجر 

است  یلسوف تنها کسیروح خود بکوشند و ف ی یهتزکاست که در  ی( خاص کسانیس -یب

 کبه دنبال ادرا وارههم لسوفیرا روح فیک برخوردار است؛ ز یالکتیروح و دانش د یکه از پاک

(؛ لذا تنها اوست الف 486کتاب ششم، فقره:  ی،، جمهور 1997است )افلاطون، « یامور اله»

 یدروس،، فا1997آورد )افلاطون،  یخاطر م را به یقیحق ییباین جهان، ز یا ییبایدن  ز یکه با د

خود  مشقا سر و آن عالم ر  یدهرسق یه به شهود حقاکاست  یسکب( او تنها -الف 251فقره: 

 500کتاب ششم، فقره:  ،یجمهور  ،1997)افلاطون،  کند یم ید از آن زندگیقرار داده و به تقل

کتاب پنجم، فقرات:  ی،، جمهور 1997اوست )افلاطون،  ی عهدهت جامعه بر یمک( و حایس-یب

ان به مقام یداشته و هدف از آن وصول آدم یتعلیم و تربیته نقش ک یتیمک(، حا476-480

 ّ است )افلاطون،  یرپذ امکان یآدم یه براک ییق است تا جایو شهود حقا یرخ ثاله به متشب

 (.ید -یس 484کتاب ششم، فقره:  ی،، جمهور 1997

ات جاودانه یح یومت آماده ساختن نفس براکح ی یفهوظآن که در نگاه افلاطون،  یلدل به

 تعلیم و تربیتتن آن در ار بسکر و به یم، معرفت به مثال خکحا یژگین ویاست و بزرگتر 

 ییرویاول ن ی درجهافلاطون، دولت در  یگفت، برا توان ی( م143 ص.، 1980است )زلر،  یعموم

 یمدن ی جامعهلات کافلاطون، حل مش ترتیب، ین(. بد814 ص.، 2ج گر، یاست ) یتیترب

را بر  یتن است که تربیبر ا یلذا تلاش و یابد؛ یم یتش را در حل نگرش انسان به تربیخو

را به عالم مثال و شهود آن  آنرده و کف یتعر  یل اخلاقیق و فضایمعرفت به حقا یمبنا

، منون، فقره: 1997)افلاطون،  «استلت معرفت یفض» ی یهنظر ق ربط دهد. او با طرح یحقا

 یو نه در سطح جمع یل نه در سطح فردیبدون معرفت، فضا دهد ی( نشان میا -یس 88

 یافتن دست یاسعادت  ین معرفت، شرط لازم برایهند داشت. بنابراتحقق نخوا یبرا یمجال

هفتم،  بکتا ،یجمهور  ،1997ر است )افلاطون، یشهود مثال خ یعنیر، ین خیبه بالاتر  یآدم

و  دهد یمگر ارزش ید یرهایخ ی همهبه  یتنهائ ه بهک( یا 211فقره:  ی،مهمان ی؛ا 517فقره: 

کتاب  ،یجمهور  ،1997نه است )افلاطون، یمد مکت حایمکفرد و حا یات عقلانیشرط ح

، یعمل یر و هم در مقام زندگکه هم در مقام فکر است ین مثال خی(. ایس 517هفتم، فقره: 
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ر، کبخشد و در مقام ف یمعنا م یت بشر ی، به هر فعالیندگرا در ز یاست؛ ز  زیچ نیتر  یینها

، 2، جلد 1969ود )فردلندر، ش یم یر کلحاظ ف انع تسلسل و دور بهه مکاست  ییمبدأ واصل 

 یعنی یافته، یتترب یاعلا ی نمونهق یافلاطون بر آن است تا از طر  ی(. سع78-77 صص.

ن یا ی پشتوانهرا یه گرداند؛ ز یشب یآرمان شهر دولتان به کلسوف، جامعه را در حد امیف

 است یرها و تشبه به مثال خ ق، تخلق به آنیبه حقا یم، معرفت شهودیکدر ح یتترب

در  یگریافراد د رو ین(. از ایس -یب 500کتاب ششم، فقره:  ،یجمهور  ،1997)افلاطون، 

دند، مانند شاعران، ش یدرنظر گرفته م یتیو ترب یاخلاق یعنوان الگو شهر که به دولت

ن یم، در بهتر یالتعل امور لازم ی دربارهل عدم معرفتشان یبه دل یان،هنرمندان و سوفسطائ

، 1392لور، یخ و بن برداشته شوند )تین حالت از بیوند و در بدتر د اصلاح شیحالت با

 (.72 -44 صص.، 1900؛ گادامر، 612 -605صص.

ست ینن کهرگز مم یه آدمکن است یا یاخلاق افلاطون یت اصلیواقع ی،اعتقاد برخ به

 افلاطون، ین مفهوم اروس براینباشد؛ بنابرا کیاو ن یاش برا دهیه به عقکرا بخواهد  یز یچ

اروس  یوقت(. »833 -832 صص.، 2ج ، 1376گر، ی« )کین»وصول به  یاست برا یتلاش آدم

ن یدن راستیاست به تحقق بخش یآدم یشش درونکم، یابیدر  «کیعشق به ن» یمعنا را به

گر، ی« )یقیحق یت و فرهنگ به معنیبه ترب یدرون یششکجه یعت خود و در نتیه طبب

« یاله»و « یعقلان»صورت  ه جهان بهک نیس، اعتقاد به ااسا ین( و بر ا834 ص.، 2ج ، 1376

 ص.، 1978 ی،است )گاتر  یاخلاق دگیهر زن یشرط ضرور  شید، از نگاه افلاطون پشو یاداره م

قت را یلسوف چون هم خود  حقین امر اعتقاد دارد. فیس به اکلسوف بهتر از هر ی( و ف246

رو  نیند؛ از اک یگر خلط نمیدکین دو را با یند، امند ه از آن بهرهکرا  ییدارهایو هم پد بیند یم

کتاب  ،یجمهور  ،1997ومت را داراست )افلاطون، کاقت حیو ل یستگیفقط اوست که شا

ان بر ینایه بکرا دارد  یان بر مردم، همان نسبتلسوفیومت فک(. ح480-476پنجم، فقرات: 

ز یلسوف نیرفیارد، غرا ند یت پاسبانینا صلاحیه شخص نابکطور  وران دارند؛ همانک

 (.ید -یس 484کتاب ششم، فقره:  ی،ومت را ندارد )جمهور کح یستگیشا

صورت  را به یت بشر ی، فعالخود و جامعه یقرار دادن مثُل برالسوفان با الگو یف»واقع،  در

(. مثُل 575 ص.، 1392لور،ی)ت« آورند یدرمت معقول یتر بر واقع هرچه منطبق یاسکانع

، یعیمابعدالطب یرتیق حیطر ، از یامور قرارداد یجا بهل یار دادن امور اصقر »توانند با  یم

 ی مشخصهومت، کح» ترتیب ین( و بد567 ص.، 1392 یلور،)ت« د آورندیپد یقاخلا یانقلاب

صرف  ی اسطورهومت به کن، حیبودنش را از دست خواهد داد، با وجود ا یو فان ینیزم
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ام که احک ییبه جا یعنیند، ک یوجود صعود م ی همرحلن یه به بالاتر کابد؛ بلی یاهش نمک

در  ین،(. بنابرا99 ص.، 3جلد ، 1969 ندر،)فردل« اند شده یمثُل ناش ی مشاهدهاز  یاخلاق

 یهمبستگ ی یهماه کشه استوار باشد ین اندید بر ایبا یا هرگونه جامعه»تفکر افلاطون، 

ان را یآدم یایه هم دنکاست « نیبر  کین»موجود در درون روح و قانون  یار یان، معیآدم

سعادت در  یز(. ن816 ص.، 2ج ، 1376گر، ی)« هان رایکدارد و هم تمام  یوسته به هم نگاه میپ

ه با نظام موجود کدرون انسان است  یو اخلاق ینفس در نظام عقلان ینگاه افلاطون، هماهنگ

 یبخش اله» ی غلبهو سلامت نفس است؛  ییبایند. سعادت، ز ک یجهان مطابقت م در

 یتی(. در دستگاه ترب140 ص.، 1980اوست )زلر، « ریحق یها زهیانگ»بر « وجود انسان

ر را د یتاو بر آن است تا ترب یاست؛ سع یرتشبه به مثال خ یت،ن هدف تربیبالاتر  ن،افلاطو

 یافلاطون، به جا یتیترب ی یشهاندتفاوت که  ینآورد با ا« ینید»و « یلاقاخ»ات یخدمت غا

را نشان  یو آرمان یبابه خود انسان ز  یدنرس یرمس یونانی، یو آرمان یبادادن انسان ز نشان 

 .دهد یم

 یتئور  افلاطون، یدر نظام فلسف یاستت و سیمعرفت، ترب یدگیتن توجه به درهم با

کتاب هفتم،  ،یجمهور  ،1997است )افلاطون،  یادآور ی ی یهنظر  ی یهبرپااو نخست  یتیترب

 یوششکا توأم ب یش،ر خویقت از ضمیرون آوردن حقیدگاه بین دیدر ا (.یس-یب 518فقره: 

، تئتتوس، 1997رد )افلاطون، کاس یمان قیبا درد زا راتوان آن  یه مکفرساست  سخت و توان

 ص.، 1969)فردلندر، « ش روحیزا»نزد افلاطون،  تعلیم و تربیت(. ید 151و  الف 149فقرات: 

ا و بالذات خود  26 ا نفس را مدنظر قرار داده و ثان ( است که اولا طور تام  ل وجود انسان را بهک یا

اوست،  یگاه اصلیه جاکن یاستر  یعالم هست بهرورت یر داده و از عالم صییو تمام تغ

 یندنفس، در فرآ یراو زحمت فراوان است؛ ز  ییبایکو عروج مستلزم ش ییرن تغیشد. اک یبرم

ا هم زحمت  یتترب فرد از جانب  یرا برا ییها نفس و هم مزاحمتدچار اختلال شده و قطعا

(. 518 -514کتاب هفتم، فقرات:  ی،، جمهور 1997گران به همراه خواهد داشت )افلاطون، ید

رده است، کق را مشاهده یه حقاک یتوسط معلم یتیگذراندن مراحل ترب یشخص متعلم، ط

قت یحق یسو خود را به، نفس، یتیر تربین سیآورد و با گذر از ا یاد میبه ق را یآن حقا

 ،1997شود )افلاطون،  یر میق و در رأس آن مثال خیر حقادایگرداند و موفق به د یبرم

 یوندپ یاستافلاطون با س یتیترب یتئور  یگرد ی(. از سو519کتاب هفتم، فقره:  ی،جمهور 

 ،ینومس، اپ1997)افلاطون،  گیرد یبه خود م یو مهارت یانهگرا عمل ای یهخورده است و سو

مثُل در عالم محسوس  یشاوند(. افلاطون، انسان را تنها خویس -یب 989مکالمات، فقره: 
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 یه در صورت همراهک داند یب( م-الف 490کتاب ششم، فقرات:  جمهوری،، 1997)افلاطون، 

توان  یا دهیچ آفر یه هک یدخواهد رس ییبه جا ییخو کیت درست با استعداد لازم، در نیترب

 یالگو یزپادشاه است که خود ن-یلسوفهمان ف یفرد یننخواهد داشت؛ چنبا او را  یبرابر 

 (.الف 766کتاب ششم، فقره:  ین،قوان ،1997آن است )افلاطون،  یو مرب یتیترب

به  توان یافلاطون، بهتر م یتیترب یدر تئور  یلذ یفوق و نکات محور  یاناتتوجه به ب با

 پرداخت: اش یو اخلاق یشناس معرفت یاتنظر  یاو بر مبنا محور یلتفض یتترب یینتب

خاص خودش از  یرکه ذهن به خ آید یبه دست م یباستان، دانش زمان یونانیان. در نزد 1

ذهن است،  ی توسعهبه دنبال  یزن تعلیم و تربیت. یابددست  ینیع یتانطباق با واقع یقطر 

ا از آن ب )هرست،  یتواقع یلگومطابق با ساختار و ا یعنیاست،  یرونمطابق با آنچه که کاملا

 الگو در افلاطون همان مثُل است. ینا که( 25 ص.، الف 1974

ا با حق ینیقت دیحق». افلاطون 2  یقت الهیرد و حقیگ یسان مکی یقت فلسفیرا مطلقا

همان  یتغا ین( و ا494 ص.، 1876)زلر، « است یکی یر فلسفکن متعلقات تفیبا بالاتر 

کتاب  ،یجمهور  ،1997بوده است )افلاطون،  یزن یتترب یتاست که غا یرشهود مثال خ

افلاطون است.  محور یلتفض یتترب ی مؤلفه مترینآن، مه یت( و محور ب 508ششم، فقره: 

ن یه اکنگفته، بل کرا تر  ین سنتیه نه تنها مذهب دکاست  یسکبه اعتقاد فردلندر، افلاطون 

، 1969شود )فردلندر،  یذب مق فلسفه در او جیست و از طر لسوف ایمذهب همواره در روح ف

 (.97-96 صص.، 3جلد 

تفطن و  یعنیفرد است؛  یدار یب ی مسألهافلاطون،  تعلیم و تربیتن مسئله در یتر  . مهم3

او از  ینکهخود، ا یوجود ی مرتبهداند، هم به  یه نمکنیا یش،هم به جهل خو یوقوف آدم

پس نفس  او و س دهد یاو نشان ممتعلم را به  یگاه اصلیمثُل است. معلم ابتدا جا یشانخو

(. به اعتقاد یس 518کتاب هفتم، فقره:  ی،، جمهور 1997)افلاطون،  دهد یگاه خو میرا بدان جا

معلم چرخش نفس  ی یفهوظواقع و حاضر است و  یسکآموختن در نفس هر  ی قوهافلاطون، 

روح بتواند ه کنیاست تا ا یقیحق یرورت به عالم هستیتمام از عالم صطور تام و  شاگرد به

کتاب هفتم،  ی،، جمهور 1997ند )افلاطون، ک هر را مطالعیمثال خ یعنیز، ین چیتر  درخشان

 (.ید -یس 518فقره: 

 ی،، جمهور 1997طلبد )افلاطون،  یرا م یو مترب یمرب یهمراه یت، نوعیان تربی. اگر جر 4

ه نادان است و کد ر یگردد، بپذ یم مربید تسلیبا ی(، مترب518 -514اب هفتم، فقرات: کت

و  یشبه جهل خو یپس از معرفت آدم ینرا دارد؛ بنابرا ییبایو ز  ییدن به دانایعطش رس
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 یتترب یها مؤلفه یگرو اطاعت از د یمتسل ی،اله یکن ناختخود و ش یاصل یگاهجا

 افلاطون است. محور یلتفض

 یروین»او اگرچه  عقل تفاوت نهاده است. به اعتقاد یو ابزار  یان ارزش ذاتی. افلاطون م5

 یدیو پل یدر خدمت بد تواند یاست، اما م یانوجود آدم «ییخدا ی جنبه»از  یناش« عقل

 یروح ینچن»صورت  ین( و در ا518کتاب هفتم، فقره:  ،یجمهور  ،1997)افلاطون،  یردقرار گ

م، ب هفتکتا ی،، جمهور 1997)افلاطون، « تر است بزرگ یها انیمنشا ز  د،تر باش نیزبیهرچه ت

 یاو به سو یراسته شده و رویپ یکودکاز آغاز  ین روحیتعقل چن یروی(. اگر نالف 519فقره: 

تر از امور  قیتر و دق ند، روشنیق را ببیتوانست حقا یقت برگردانده شده بود، میجهان حق

(. طبق فقرات الف 519کتاب هفتم، فقره:  ی،، جمهور 1997 طون،ند )افلایب یه امروز مک ینیزم

نحو  د بهیز بای، اما عقل نقت استیحق کق عقل قادر به در یر، اگرچه انسان از طر مذکو

است: « خداوند» یعنی ی،برتر از عقل آدم یاریمع یازمندن امر، نیت شود و ایهدا یمناسب

از هر  یشتربه مراتب ب« است یزهر چ قیاسم»در نگاه ما خداوند است که بالاتر از همه »

د در یبا ی،کن یمعرف یمشخصه به کس ینخودت را با ا خواهی یشما م اگر ین... بنابرایانسان

، 1997)افلاطون، « از خداوند باشد یکه انعکاس یبساز  یا گونه را به یتتسطح خودت، شخص

 (.ید -یس 716کتاب چهارم، فقره:  ین،قوان

قت یت حقیردن ماهکدنبال  ی آماده یروان زئوس به خوبیپ». به اعتقاد افلاطون، 6

 ی همهدهد تا  یها را سوق م ه آنک یاز ین ی واسطه بهشان با منبع خودشان هستند،  ییاخد

با خداوند  در تماس یادآور یها از راه  توجه خود را معطوف به خداوند سازند و چون آن

تواند از  یم یه موجود بشر ک یو رسومات و اعمال او را تا حد رندیگ یهستند، از او الهام م

 -یا 252فقرات:  یدروس،، فا1997)افلاطون، « نندک یبهره ببرد، اتخاذ م یخدائ یزندگ کی

عنوان  به« به خداوند یانآدم یشبودن گرا یفطر »اساس افلاطون بر  ین(. بر االف 253

افلاطون خارج  محور یلتفض یتن را از تربیکه تلق یامر  ورزد؛ یم یدتأک ،«یقدس ییالگو»

 .سازد یم

و  یل انسانیفضا ی دربارهسخن گفتن  یآدم ین موهبت برایزرگتر . به اعتقاد افلاطون، ب7

، 1997بدون آن فاقد هرگونه ارزش است )افلاطون،  یاست و زندگ یشخو ی دربارهپژوهش 

)افلاطون،  یاناست که به مقام شناخت خدا ی( حکومت حق کسالف 38فقره:  یه،دفاع

و حکومت بر آن )افلاطون،  یشو( و نفس خیس 966: هکتاب دوازدهم، فقر  ین،، قوان1997

را  یگرید ی مؤلفه توان یمن سخنان، یباشد. از ا یده( رسیا -الف 491فقره:  یاس،، گرگ1997
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الزامات » یقطر  از« یاحکام اخلاق یارتقا»افلاطون استنتاج کرد و آن  محور یلتفض یتدر ترب

 است. «ینید

 یها گزاره ییدر شناسا یساسا یاز نقش یلافلاطون، فضا محور یلتفض یت. در ترب8

 ینمعرفت مهمتر  یعنیعاقله،  ی قوه یلتخصوص فض ینبرخوردار هستند و در ا یاخلاق

نقش  یهبه توج از همت افلاطون معطوف یا بخش عمده یلدل یننقش را داراست، به هم

 یاخلاق یلاست که بدون فضا یعقلان یلتیاست. معرفت، فض یلفضا ی شناسانه معرفت

 یرتا به شناخت خ سازد یو فرد را قادر م شود یمحقق نم داری یشتنت و خوعدالت، شجاع

باشد،  یارزش ذات یآن است که کامل و دارا یبودنش مقتض ییکه نها یریبرسد؛ خ یینها

به سبب خودش  هاشود و هم تن نیاز یب یرهاخ یرمعنا که هم فرد با داشتن آن از سا ینبد

 (.111 -128 صص.، 1395 ی،کوهانستان یو جستجو شود )نک: سلطان یدهبرگز 

ن یتر  سو معرفت مهم یکاز  یگفت، در تفکر افلاطون توان یبر موارد مذکور م یه. با تک9

مت و کح ییجو یفلسفه پ یهدف اصل یگر،د یشود و از سو یت فلسفه محسوب میغا

 افلاطون رو یناست؛ از ا یلتز منوط و مشروط به کسب فضیل آن نیمعرفت است که تحص

 88، منون، فقره: 1997)افلاطون، « معرفت است لتیفض»ه کده ین عقیهمانند سقراط بر ا

 ینراست یتاست که در منظر افلاطون، غا یاصل ینچن ی. بر مبناورزد ی( اصرار میا -یس

. یرشهود مثال خ یعنی یش؛خو یقیبه منزلت حق یجز اتصال آدم یستن یزیچ یتترب

در  ندانشهرو ینظر به نقش محور  یگر،د یز سوهست، ا یزن یند یتکه غا یشهود

 یجادنزد افلاطون ا یحصح یتترب یتاهم یلدلا یگراز د یونان،در  یاسیمشارکت امور س

 یجادمنظور ا به یشهروند یاجتماع -یاسیس یتوضع ی توسعه یمناسب برا یبستر 

از سه  یتافلاطون، ترب ییگفت در نظر نها توان یاساس م ینشهر فاضله است. بر ا دولت

او، گاه  یدر نظام فکر  یتترب یتغا یگرد یریاست، به تعب رداربرخو ینیو د یعمل ی،وجه نظر 

در  یمحضور حاکم حک یاست،س یتبا غا یمشق مرگ، زمان ی،افلاطون یبا فلسفه در معنا

 یر،شهود مثال خ ینی،و د یوجودشناس ی،شناس معرفت یتبا غا یشهر و مواقع دولت

 مترادف است.

را استنتاج کرد  یتاز ترب یمفهوم توان یافلاطون م محور یلتفض یتاز ترب ینکه،ا هنتیج

شامل سه  ،«یامر اله یا یتتشبه به الوه»است با هدف  یانیجر  یتآن ترب یکه برمبنا

از  یعار  یرتعب ینبر ا یزافلاطون ن ی برجسته( و مفسران ینعنصر نظر، عمل و انتخاب )نه تلق

به روح،  یل بخشکش یت برایترب»گر، ی. به باور گذارند یصحه م بیتتعارض و تناقض تر
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 ص.، 1376، 2ج گر، ی« )آورد یت درمکسط آن تمام دولت را به حر ه افلاطون توکاست  یاهرم

محض داشته  ینظر  ی جنبهه ک یقیافلاطون، طر  یمعتقد است، فلسفه برا یز(. تسلر ن844

 یبرا یت علمیبدون ترب ،ییبایبه ز  صرفه شامل نظر و عمل است. عشق کست؛ بلیباشد ن

ن ین است؛ اکرممیغ ییبایهم بدون عشق به ز  یت علمیست و تربین یافک یشناخت فلسف

ا به خودش  یهستند. عشق فلسف ند به هم مرتبطیفرآ کیاحل مختلف عنوان مر  دو متقابلا

ه در کبل ؛تسین یصرف عقل یر یگر، علم هم درگید یند. از سوک یامل مک یر علمکدر تفرا 

در ارتباط  یرونیب یها از شناخت یهم هست؛ فلسفه فقط با انبوه یت خود، عملیماه

ل مواجه آ هدیت انسان به سمت این تمامیو همچن یه با برگرداندن چشم روحانکبل یست؛ن

 (.217 ص.، 1876هستند )زلر،  یکیها  در اصل آن ییاست، گو

امر  یننفس و متحقق ساختن ا یتان بر تربانس یتافلاطون با تمرکز راه ترب یقت،حق در

 ی،معرفت یانیرا بر بن یتبر آن بود تا ترب ینی،و د یاخلاق ی،تحقق و تقرب معرفت ی واسطه به

 یرااست؛ ز  یتگفت، در نزد افلاطون کل فلسفه، ترب توان یاستوار سازد. م ینیو د یاخلاق

و تلاش فرد  یل اخلاقی، فضاینآرما ی ینهمدشهر به آن  تشبه دولت یلاز قب یطرح مباحث

ل کمعنا  کیه در کاز آن است  یک، حا«تیتشبه به الوه»و  یلسب فضاکشناخت و  یبرا

است؛  یتترب ی، نوع«ردنکان یه خدایروح را شب»است.  یتترب یه نوعین زاویاز ا یزندگ

محقق  یلسوفاست که در ف یتنفک تربیلا ی لازمه یو اخلاق یتحقق و تقرب معرفت

ق یف به حقابا وقو یان،ه برخلاف شاعران و سوفسطائکاست  یلسوف کسین فی. بنابراودش یم

 یقتمطابق با حق یرا دارد؛ تحقق یو اخلاق ین تحقق معرفتیبالاتر « یتشبه به امور اله»و 

گانه یقت یشهود آن حق بها و امور معرفت دارد، او یرا او به اصل و ذات اشیان، ز کدر حد ام

د یه او باکل است ین دلیشناسد؛ به هم یال آن را مکمظاهر و اش رو یناز انائل شده است؛ 

اذب برحذر دارد. کرواقع و یها را از امور غ را نشان دهد و آن یقیحق یتبه آحاد جامعه ترب

ند تا به ک آمادهد روح را یبا یتاست، ترب یتترب یهدف افلاطون ظهور بعد متعال سان، ینبد

 .یابدبه او دست  و تشبه یرشناخت مثال خ

 افلاطون محور یلتفض یتاز موضع ترب ینید یتنقد سخن هرست درباب ترب

 کند، یکه هرست متقدم مطرح م یتیگفت، ترب توان یتوجه به مطالب مطرح شده، م با

تفاوت که از  ینبا ا گردد؛ یآن به افلاطون بازم ی یشینهپاست که  محور یلتفض یتهمان ترب

است و حضور آن  یگانهب یتالزام به اصول و قواعد، با ترب یمعنا در ینهرست، د یدگاهد

 ینآن ظاهر گردد. به ا یدر روند عاد یشود و همچون مانع یتترب رموجب اختلال د تواند یم
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آن است؛  یبرا یباشد و چونان خصم یتینظام ترب یکحافظ و نگهدار  تواند ینم ینمعنا د

ارائه نداده  ینید یتدر باب ترب ای یهمند نظر  نظام یلاما افلاطون هرچند در آثار خود به شک

نه چندان  یشرح یثاغوریف -یا ارُفه ینبا استفاده از آئ کند یتلاش م همه یناست، با ا

 یند یت،که در ترب دهد یمفهوم در آثار خود به دست دهد. افلاطون نشان م ینمنسجم از ا

از  یکیرا  ینتا د دهد یامکان را م ینامر به او ا ینو هم گیرد یبا آن قرار نم یگانهب یا در رابطه

از منظر  یتاز مفهوم  ترب یرتفس ین(. طرح ا4:ک)ن یرددر نظر بگ یتترب یعناصر محور 

تا با  سازد یما را قادر م محور، یلتگرا و فض عقل ی فلاسفه ی یندهنماافلاطون، در مقام 

 :یمآشنا شو یشتره شده است، ببدان پرداخت یلهرست که در ذ یتیترب یتئور  های یهسو

منظور تکامل نفس و  کسب معرفت به ی. اگرچه هرست متقدم همانند افلاطون برا1

افلاطون و  یدگاهطور مشخص د قائل است، اما آنچه به یتوجه یانشا یتسعادت آن اهم

و  یتصرف هرست در ترب ینظر  یکردمربوط به رو کند، یم یزمتما یکدیگرهرست متقدم را از 

بدان  یزکه خود هرست و پژوهشگران ن یانتقاد ت؛آن اس ی حوزهرج ساختن مهارت از خا

هرست  یتیترب ی(. در تئور 15 -1 صص.، 1979 ین،؛ کال21ص.، 1392 ی،اذعان دارند )باقر 

ذهن او  یتو خلاق ییمنظور شکوفا به یعقلان یبه رشد یرساندن مترب یتمتقدم، هدف ترب

است  یانهسودجو یا یانهگرا یفتکل ی یزهانگ( به دور از 66 -60 صص.، 1970و هرست،  یترز)پ

افلاطون علاوه بر عناصر  یتیترب ی یهنظر است که در  یدر حال ین(، ا510ص.، 1965)هرست، 

 یتبرخوردار است که مصداق بارز آن ترب یزن یو مهارت یانهعملگرا ای یهاز سو یتمذکور، ترب

ا، همان انسان کامل در دستگاه دو نه کا یتا حدود یاپادشاه  -یلسوفف است  ینیملا

 یانهرست متأخر م یگر،د ی(. از سو517-514کتاب هفتم، فقرات،  ی،، جمهور 1997)افلاطون، 

( و به 195 -194 صص.، 1993قائل شده است )هرست،  یزتما یزعقل ن یو ابزار  یارزش ذات

هرست  یدگاهکه در د یحال در ین. بنابرانگرد یآن م یعقل را از منظر ابزار  رسد ینظر م

ا ابزار   -27 صص.، الف 1999)هرست،  شود یم یفو تعر  یتلق یتترب یبرا یمتأخر، عقل صرفا

، 1997برخوردار است )افلاطون،  یتدر ترب یذات ی(، در نظر افلاطون عقل همواره از ارزش39

به  یربمت یابی دست یافلاطون برا ترتیب ین(. بدیا 518کتاب هفتم، فقره:  ی،جمهور 

، 1997)افلاطون،  ورزد یم یدو ضرورت وجود او به شدت تأک لبودن ارزش عق یسعادت، بر ذات

 (.ید 27فقره:  یمائوس،ت

( و هرست متقدم ب 507کتاب ششم، فقره:  ی،، جمهور 1997. افلاطون )افلاطون، 2

 یتو ترب یتعقلان ین( تا آنجا که معتقد هستند ب25 -24 صص.، الف 1994)هرست، 
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سعادتمند  یها ها مصروف پرورش انسان آن یبرقرار است و همت اصل ینفکلا یا ابطهر 

 ی همه ی  فرد یینکه هر دو با توجه به عدم توانایدر ا ینتوافق دارند. همچن یکدیگراست، با 

 یتمنظور هدا به یتیترب یالگوها ی شناسانه معرفتوصول به سعادت، بر نقش  یبرا یانآدم

؛ 518کتاب هفتم، فقره:  ی،، جمهور 1997)افلاطون،  ورزند یم یدها تأک انسان ییو راهنما

 یتدر ترب یتیترب یو الگوها اه هستند؛ اما اسوه یدهعق هم یکدیگر( با 16ص.، 1965هرست، 

 یداتو تق ینیعدم التزام به احکام د یاافلاطون و هرست از جهت التزام  محور یلتفض

و  یسقد -یلسوفافلاطون، ف محور یلتفض یتق با تربتفاوت دارند. مطاب یکدیگربا  یمذهب

با  ینیاست که در سنت د یو نه کاملا، همان فرد یتا حدود یا یتی،و ترب یاخلاق ی اسوه

برخوردار است و علاوه بر  یتیترب های یژگیو ی همه. او از شود یعنوان انسان کامل شناخته م

 یطرا در شرا ینید -یاخلاق یفوظا ییاساقدرت شن یلدل یندارد؛ به هم یزن ینید یلآن، فضا

کتاب ششم،  ی،، جمهور 1997کند )افلاطون،  یتهدا یزرا ن یگراند تواند یمتفاوت دارد و م

 یو بد یکین یارالگو و مع ییها انسان ینافلاطون تنها چن ی فلسفه(. در 484 -476: تفقرا

، 1997الگوست )افلاطون،  ینر ت و شاخص ترین یها اصل بلکه خداوند در طول آن یستند،امور ن

خداوند و ... در مهار  یاریاعتقاد به  ین،(. همچنید -یس 716کتاب چهارم، فقره:  ین،قوان

 ی،، جمهور 1997افلاطون ملحوظ است )افلاطون،  یتیترب ی یهنظر در  ها آنو لطف  یلاتتما

سکولار هرست  یتکه در ترب ینید یتترب یالگو سان ین( و بد508 -506کتاب ششم، فقرات: 

 یا گونه به کند، یافلاطون قداست خود را حفظ م محور یلتفض یتندارد، در نظام ترب ییجا

 های یزهاو مستقل از انگ یتیترب های یزهو انگ کند یجستجو نم یناز د یرا جدا یتکه او ترب

 ندارند. یگاهیمعنا و جا ینید

 یدهرست متقدم، تأک یتیترب ی یهنظر افلاطون مانند  محور یلتفض یتچند در ترب . هر3

جا  همه یاز الزام و قانون اخلاق یسخن یچبدون ه یفاعل اخلاق یتبا محور  یلتبر اخلاق فض

بر الزام و  یمبتن ینید یتیترب ی یهنظر که هرست اتخاذ هرگونه  یاما زمان شود؛ یم یدهد

صحبت  یر بر الزامناظ های یه(، افلاطون از نظر 510 ص.، 1965 هرست،) کند یرا منع م یفهوظ

منظور  به یاخلاق یها فاعل یبرا ی،و مدون ینمع یتیاصول ترب ی دهندهکه ارائه  کند یم

 های یهنظر  ینهستند. ا یطیها و در هر شرا ها، مکان زمان ی همهدر  یشخو یفوظا یصتشخ

تنها  یراگذار آن خداوند است؛ ز  که قانون دهستن «یاله ینقوان»ناظر به الزام، همان 

از  ی(. افزون بر آن، خداوند جداین، قوان1997خداوند است )نک: افلاطون،  ینگذار راست انونق

(. یمائوس، ت1997هست )نک: افلاطون،  یزآن ن یبودن جهان، علت صور  یو فاعل ییعلت غا
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 یوجود امر قدس محور، یلتفض یتافلاطون و هرست در ترب ینافتراق ب ی نقطهاساس  ینبر ا

برگرفته بود،  یثاغوریف -یا ارفه ینرا افلاطون از آئ ینید یماست. آن مفاه یینو الزامات د

آور  الزام یندر مقام قوان ین،د یرشبا وجود پذ یهرست حت یتیکه در نظام ترب یمیمفاه

 ندارند. یگاهیجا یتیترب

انسان تعقل است و انسان با  یعتطب ی لازمه. از منظر افلاطون و هرست متقدم، 4

قادر به انجام رفتار  یجهاست؛ در نت یشدر منش خو ییرخود قادر به تغ ینعقلا یعتطب

 یدارا» ی،و هارمون یاز هست یخواهد بود. اما از منظر افلاطون، انسان بخش مندانه یلتفض

کتاب ششم،  ی،، جمهور 1997مثُل است )افلاطون،  سنخ مو تنها موجود ه «یاله یسرشت

، 1997اوست )افلاطون،  یتبخش اعظم ترب یاله یعتبا طب ی( و هماهنگب 490فقره: 

 یتترب یتهرچند هرست همانند افلاطون غا ین(. بنابراالف 253 -یا 252فقرات:  یدروس،فا

شناخت  ینافلاطون ا نگاهاما از  داند، یوصول به سعادت را منوط به شناخت نفس م یعنی

و « خداوند یرجستن از غ یدور »دل در اثر  یراستندر گرو پ یتعلاوه بر عمل  بر طبق عقلان

(. یس-یب 500کتاب ششم، فقره:  ی،، جمهور 1997است )افلاطون،  یرتشبه به مثال خ

که مراقبت از خود  یتافلاطون، اگرچه اساس ترب محور یلتفض یتترب یبرمبنا ینبنابرا

سرچشمه  یند ی یهناحاز آن از  یبه قلمرو معرفت مربوط است، اما بخش مهم ت،اس

سرمشق قرار دادن »است. افلاطون با بحث از  ینداریآن در گرو د یو تحقق واقع گیرد یم

 یجهان یبا هارمون یو هماهنگ «یبر طبق فطرت اله یزندگ»و  یرو مثال خ« خداوند

 ی حوزهاز  یخودشناس ینکه ا دهد ینشان م وضوح به( 80فقره:  یمائوس،، ت1997)افلاطون، 

 یدهناد ین. بنابرادهد یبه آن نشان نم یلیه هرست تماک یامر  گیرد؛ ینشأت م ینعقل و د

که  شود یمنجر م یتیذهن و خلاق ییشکوفااز خود و  یبه غفلت  بخش ینید یتگرفتن ترب

 هرست به دنبال آن بود.

فرد را به همراه  یتکامل یرهرست، توقف س یتیترب یتئور  ی،قبل ی مقدمه ی. برمبنا5

بر عمل به الزامات  ینید یتترب یدتأک یلتقدم به دلهرست م ینکه،ا یحخواهد داشت. توض

از اخلاق  ینید یریتقر  ی اجازهاو،  یبا فردمحور  ینید یخدامحور  یو ناسازگار  ینید

(. در مقابل از 142 ص.، 1969)هرست،  دهد یرا نم ینید یتترب یجهو در نت محور یلتفض

متوقف  یشخو یتکامل یرعقل صرف در س یر  تحت تدب ی جامعهمنظر افلاطون، فرد و 

 یرس ینبلکه ا یست،ن ییاست؛ اما نها یمرحله هرچند اساس ینخواهند شد، به زعم او، ا

ادامه  یشهود معرفتمنبعث از  یراستدلالیو غ یرتجربیغ یتیاصول ترب یبا نوع یتکامل
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کتاب هفتم، فقرات:  ی،، جمهور 1997)افلاطون،  یابددست  یتترب یتبه غا یتا مترب یابد یم

533- 534.) 

صورت عادات  قواعد به یناست. ا یدر رابطه با فرد، خارج ینیهرست قواعد د یدگاه. از د6

ا  تواند یشدن م یدرون یندفرا ینو ا شوند یم یدرون یجهاند؛ در نت شده یلبر او تحم کاملا

ا تلق یرعقلانیغ  کی: فصل دوم(؛ اما از منظر افلاطون از 1380 ی،باشد )نک: باقر  ینیو صرفا

 ین( و بر ا251 -247فقرات:  یدروس،، فا1997)افلاطون، « است یانسرشت آدم در یند»سو 

 یگر،د یاز سو ،«ینیو تلق یلیتحم یفطرت است، نه امر  یدر راستا ینعمل به د»اساس 

خود از  یو هر دو در جا «یکدیگرقرار دارند نه در عرض  یگردر طول همد ینو د یتعقلان»

؛ 532 -509کتاب هفتم، فقرات:  ی،، جمهور 1997 لاطون،هستند )اف برخوردار یصدق معرفت

 یها (. از منظر افلاطون اگرچه الزامیس 431کتاب چهارم، فقره:  ی،، جمهور 1997افلاطون، 

ا و بالذات خارج افراد دست یبرا ینید شدن  یدرون یندفرآ یقاست و افراد از طر  یکم اولا

ها  (، اما اگر افراد با آن الزام67فقره:  ایدون،، ف1997ن، )افلاطو شوند یالزامات م ینا یسخنگو

باشند  یبندها پا نهفته در نهاد خود به آن یسرشت اله یقازطر  یدموافق هم نباشند، با

 یتیترب یدر تئور  ین(. بنابراالف 654 -یا 653کتاب دوم، فقرات:  ین،، قوان1997)افلاطون، 

 یآدم یبا سرشت اله ییصدا هم انهم ینید یتترب»وجود ندارد، بلکه  ینیافلاطون تلق

بر ساختار و  «یدر سعادت آدم یسرشت اله ییسو هم» ییدرغم تأ ، البته افلاطون به«است

 431کتاب چهارم، فقرات:  ی،، جمهور 1997)افلاطون،  کند یم یدهم تأک یاجتماع یرفتارها

 ی نازلهو  یینپا ی مرتبهد و فرد فر  ی صاعدهو  یعال ی مرتبه(. از منظر او، جامعه الف 432 -یا

 یرمثال خ یداررا که از آن به د یتترب یتبه غا یدنافلاطون رس یلدل ینجامعه است. به هم

که در آن  داند یم یتی(، در گرو تحقق تربیا 210 فقره: ی،، مهمان1997)افلاطون،  کند یم یرتعب

نظر او  ازتفاوت که  ینبا افروکاسته نشده است؛  یگریاز فرد و جامعه به نفع د یک یچه

کتاب هفتم،  ی،، جمهور 1997)افلاطون،  شود یفرد در جامعه متحقق م یقیسعادت حق

 یتوجود خداوند غا»افلاطون،  محور یلتفض یتاساس در ترب ین(. بر هم517 -514فقرات: 

 کتاب ی،، جمهور 1997)افلاطون،  «است ی،و اجتماع یافعال بشر، اعم از فرد ی همهمطلوب 

هستند و  یلتفض یتترب یت  به سبب ارتباط با غا یل( و فضایس -یب 517هفتم، فقره: 

 یدروس،، فا1997انسان است )افلاطون،  یعتبر طب یمبتن یزندگ مندانه یلتفض یزندگ

افعال  یقاز طر  یرمثال خ بهتشبه  یت،غا ین(. از منظر او، راه وصول بد249-246فقرات: 
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کتاب  ین،، قوان1997است )افلاطون،  «وندمل به دستورات خداع»و  یعقلان یلفضا ی،اخلاق

 است. یگاههرست فاقد جا یتیکه در نظام ترب ی(، عنصر 716چهارم، فقره: 

افلاطون، در تعارض قرار  محور یلتفض یتهرست از منظر ترب یتیترب یتئور  یگرد یراد. ا7

لاطون، موضع هرست در اف محور یلتفض یتترب یاست: برمبنا یشدادن انسان با فطرت خو

ا نم ینو بنابرا دهد یقرار م یشانسان را در تعارض با فطرت خو ینی،د یتبرابر ترب  توان یظاهرا

 یبا سرشت اله یلحاظ سازگار  به ینید یتترب» یرادانست؛ ز  یموجه تربیتی ی یهنظر آن را 

، 1997را به دنبال خواهد داشت )افلاطون،  یعموم یرخ یشترینو ب ینبهتر  ،«یآدم

افلاطون، الزام به قواعد  ی یدهعقبه  یگر،د ی(. از سوالف 253 -یا 252فقرات:  یدروس،فا

عقل  یحصح یلاز دل یبلکه ناش یست،ن داوندها از جانب خ تنها به علت صدور آن ینید

ا  یگاه عمل یلدل ینا کند؛ یم یتاز آن تبع یاست که همه جا حکم اله یمسل ظاهرا

کار را  ینا «به جهان آخرت یدبه سبب خداوند و ام»و گاه  شمرد یم یزرا جا یرفضیلتغ

 (.یفرون، اوت1997)نک: افلاطون،  کند یوضع م

 یعواطف توسط فاعل اخلاق ی تجربههرست متقدم، عدم  یتیترب یتئور  یجنتا یگر. از د8

 اوست. افلاطون اگرچه مانند یقبه علا توجهی یو ب یگرفتن احساسات فرد یدهناد یلبه دل

اما علاوه بر آن،  ورزد؛ یاصرار م یفاعل اخلاق یاز سو یهرست متقدم بر تأملات عقلان

 یانسان معرف یاریاخت یها حرکت ی محرکهعلل  یزرا ن یآدم یالاحساسات، شهوات و ام

خوب و بد و مستقل از  ی دربارهاو  های یعلل، مستقل از داور  ینا یدگاه،د ین. در اکند یم

 یاافلاطون به وجود سه قوه  رو ینهستند؛ از ا یلشر، در انجام اعمال دخ و یرمعرفت او به خ

را در  یلت. او با آن که فضداند یعمل م ی یزهانگنفس قائل است و سه عامل را  یسه جزء برا

با توجه به  کند یم یو سع کند یاما به همان بسنده نم پذیرد، یم یعقلان ی ملکه یمعنا

کند )نک:  یف، سعادت را تعر «از معرفت ینید یریتفس»د و خو ی گرایانه یتغا یدگاهد

 (.128 -111 صص.، 1395 ی،کوهانستان یسلطان

 یتدر ترب یقدرت عقلان ی مسئلهگفت نزد افلاطون  توان یمطالب مذکور م برمبنای

 ییمبنا یتیعقلان ینهرست همچن یتاست؛ همچنان که در ترب یاساس یامر  محور یلتفض

 ینب طلبد، یرا م یتاز عقلان ینوع محور یلتفض یتلحاظ که ترب ینابا  یناست، بنابرا

خود  یاز آثار مسلم و قطع یک یچافلاطون در ه»اما  یست؛ن یافلاطون و هرست متقدم تفاوت

 محور یلتفض یتترب» یشه، بلکه هم«درنظر نگرفته است یند یرا منها محور یلتفض یتترب

 یانها به حسب اعتبار آن دو است و الا تقابل م آن یعرض است، هم «ینید یتفروتر از ترب
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 محور، یلتفض یتدر ترب فلاطونیا ی یعهمابعدالطبمطابق  یرااست؛ ز  یآن دو، تقابل طول

متعلق  ینا ینید یتاما در ترب ید؛نخواهد رس یر،شهود مثال خ یت،ترب یتهرگز به غا یمترب

فراتر  محور یلتفض یتاز ترب ینکهقابل حصول است به شرط ا یو طاقت بشر  یویدر حد دن

 .یمرو

روح متناسب با سرشت  ی دوبارهتولد  یندبه فرا یده جهت یتافلاطون، ترب یدگاهد در

معرفت و انجام عمل متناسب با  یلبه خداوند، تفص یشگرا یتتقو یاوست که در پ یاله

 یزندگ کیبه  یرساندن مترب یدر پ یتهرست ترب یدگاهاست. طبق د یندور از تلق آن و به

و  یزهانگ گونه یچبدون ه یعقلان یها ها و قضاوت بر انتخاب وقدرت ا یسعادتمندانه در معنا

وصول به مثال  یبرا ینفس آدم یاقکه افلاطون با نظر به اشت یاست؛ در حال یرونیالزام ب

سو  یک. در مسلک او از داند ینم یتموضوع یدارا ییتنها و گسترش آن را به یتعقلان یر،خ

قدم  یاست که همچون عقل برا یقتحق های یهاز رو یکی یباییعشق به ز  یت،کنار عقلان در

 یتجل یمعنو یتاوج ترب» یگرد یاست و از سو یالزام یتگذاردن در ساحت مقدس آن، ترب

ا در جسم و روح و نها یباییز   -210فقرات:  ی،، مهمان1997)نک: افلاطون، « شهود آن است یتا

خلق کرده است، بر اساس  لهیا یسرشت یها را بر مبنا خداوند انسانچون  ین(. بنابرا212

 یکه بر هر فرد یشهود یقواعد ؛«کند یمطرح م یندر د یکل یقواعد ی،سرشت اله»همان 

احکام و  یرشپذ ینی،د یتترب یاطلاق دارد؛ اما نزد هرست به جا یتقابل یبا هر فرهنگ

که اصول  نیاز منظر افلاطون زما یجه. در نتگیرد یها قرار م تعارض و تکثر فرهنگ ی،قواعد کل

 یراستدلالیغ یا یرتجربیغ یتیاصول ترب ینوع گیرند، یدر تعارض با هم قرار م یتیترب

با  یند یگانگیزعم افلاطون، اعلام ب به ینبنابرا»است.  یضرور  یزن یمنبعث از احکام شهود

 یزرا ن یتترب یکه موجبات تلاشبل یست،ن یتتنها ضامن استقرار و تداوم ترب نه یت،ترب

 .«سازد یم مفراه

 نتیجه

 یتاز ترب یعقلان یریافلاطون و هرست متقدم با تقر  محور یلتفض یتآن که در ترب با

 یسلوک و یرافلاطون، بر س محور یلتفض یتاما برخلاف هرست، ترب یم؛مواجه هست

همچون معرفت،  یرح عناصر با ط یت،ترب یاندارد. افلاطون، در جر  یهتک «ینید»و  «یعقلان»

 یترؤ یو تلق یباور به سعادت اخرو یر،مثال خ ینید و یعمل ی،عشق، نقش معرفت یمان،ا

درهم  یا گونه سان تار و پود، به را به ینو د یتعقلان» یت،ترب یتغا ی مثابه به یرمثال خ

در  ینبنابرا «.را رقم خواهد زد یانجر  ینا یها موجبات تلاش از آن یککه حذف هر  تاباند یم
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خارج  یتترب یندآور از فرا الزام یرعینیعنوان عمل به احکام غ را به داری ینکه هرست د یزمان

افلاطون با  کند، یلحاظ م یتیترب یها در کنار ساحت یعنوان ساحت را فقط به ینو د سازد یم

ر نقش ب یدتأک»ها،  بودن آن یو صرف اکتساب یو عقلان یاخلاق یلدر فضا یلرد حصر فضا

 یتیابعاد ترب یرا مشرف بر تمام داری ینها، د نبودن آن یویو دن یلدر فضا...« خداوند و  یاری

را  ینید یت. او اوج تربگیرد یدر نظر م ینید یتترب یبرا ای ینهرا زم یاخلاق یتو ترب داند یم

ا در جسم و روح و نها یباییز  یتجل تنها  که نه ی. عناصر داند یم یرسعادت را شهود مثال خ یتا

آن دو  یرمس یزن یتبلکه در عقلان کنند، می یزافلاطون را از هرست متما محور یلتفض یتترب

 .سازند یجدا م یکدیگررا از 
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