
 

 

 

 

 
 و یلورت اصالت اخلاق منظر از یاخلاق یرویخودپ (.1397) محمد روانبخش، و مرضیه عالی،

 162 -142 صص. ،(2)3 ،تربیت فلسفه دوفصلنامه .یتترب در آن ملاحظات ینتب

  پژوهشی ـ علمی دوفصلنامه

 

 1یتترب در آن ملاحظات نییتب و یلورت اصالت اخلاق منظر از یاخلاق یرویدپخو
 3روانبخش محمد و 2عالی مرضیه دکتر

 چکیده
 اصالت هیدا از یلورت چارلز یتلق مبتنی بر یاخلاق یرویخودپ از حاصل یتیترب ملاحظات یینتب پژوهش ینا یاصل هدف

 .پردازد یم یلورت ازمنظر برآن یمبتن اخلاق و اصالت هیدا یینبت به اول بخش است: بخش دو شامل پژوهش ینا است.

 نه است، یستنز  هیوش و روش هیطح به محدود یلورت منظر از اصالت هیدا در مستور یخودارجاع بخش ینا هیافت بنا بر

 بلکه صول،ا تنها نه ملاحظات از منظور دارد. اختصاص موضوع ینا یتیترب ملاحظات یینتب به دوم بخش محتوا. هیطح

 در داد. یشنهادپ یا کرد لحاظ یتترب امر یبرا یشینپ بخش های یافته مبتنی بر (یدبا یا )و بتوان که است یزیچ آن هر

 مبتنی بر ملاحظات شد. استخراج جداگانه بخش دو در تعلق و التزام اصل دو مبتنی بر یتیترب هملاحظ پنج بخش ینا

 و یخودآگاه یتتقو-3 یشتن،خو قبال در پذیری یفتکل حس یتتقو-2 استدلال، هقو یتتقو-1 از: اند عبارت التزام اصل

 ارتباطات نقش به توجه-1 است: یرز  موارد شامل تعلق اصل مبتنی بر ملاحظات و یاخلاق یها انتخاب در ینشیخودگز 

 .یتترب مرا در فرزندان و ینوالد ینب موجود یفرهنگ گسست به توجه-2 یت،امرترب در یخانوادگ و یاجتماع

 

 یتترب ملاحظات یلور،ت چارلز یروی،پ خود اصالت، اخلاق اصالت، کلیدی: واژگان

 

 

 

 

 

 

 

                                                      
 17/04/1398 :یرشپذ یختار                                11/07/1397 :یافتدر  یختار . 1

و عضو انجمن فلسفه تعلیم و تربیت ایران )نویسنده  دانشگاه تهران یتو ترب یمتعل یاجتماع یفلسف یگروه مبان یاراستاد .2

  m.aali@ut.ac.irمسئول(؛ 

 و فلسفه آموزش و پرورش دانشگاه تهران یخکارشناس ارشد تار .  3



 142   ...یلوراز منظر اخلاق اصالت ت یاخلاق یرویخودپ                  1397، پائیز و زمستان 2، شماره 3سال 

  قدمهم
 عاملیت که کنیم تربیت ای گونه به را متربی ما که است این تربیتی مهم غایات از یکی

 یا و یبمر جذابیت که ای گونه به ،سازیم اثر بی او در را محیطی و بیرونی های محرک و ها سائق

 درون از عمل نباشد. فعلی انجام در او محرک مهم( )دیگران هستند مهم او برای که دیگرانی

 باشد. 1مقلدانه که آن نه برخیزد فرد خود

 بسیار تفاسیر و انحا به مختلف های دوره در خودآگاهی و خویشتن به التفات و توجه

 به که دانست ای فلاسفه اولین را یونان فلاسفه بتوان شاید است. گرفته صورت یمختلف

 که گردد برمی یونان فلسفه به خودگردانی لغوی ریشه اند. پرداخته آن از مراقبت و خویشتن

 3دورکین (.2015 )آکسفورد، است بوده خود برای قوانینی داشتن به معنای 2اتونوموز جا آن در

 ها، خواسته ربارهد دوم درجه فعالیت نوعی خودگردانی که است اعتقاد این بر (2015)

 تعبیری به است. زندگی به معنادهی و بخشی انسجام جهت در فرد های آرمان و ترجیحات

 منظر این از باشد. می خود و  دیگران مقررات و قوانین واقع در خودگردانی هاولی مواد تر دقیق

 دیگران   یا محیط چه آن نه ،باشد هست چه آن خواهد می که است کسیفرد خودپیرو فرد

 خواهد می و است قائل ارزش خودش انتخاب برای او عبارتی به دارند. انتظار او از مهم

 با پیوند در و شناسی روان نظر از فلسفی رویکردهای بر علاوه موضوع این باشد. خودش

  شمارد: می بر را دوره سه اخلاقی تکامل برای پیاژه است. بوده توجه مورد نیز اخلاق

 خود اوج به یدوسالگ در شود، می شروع یآدم تولد از مرحله نیا :4یرویناپ همرحل (1

  شود. یم دهید آن از ییها رگه یسالگ هفت تا و رسد یم

ا  كه مرحله نیا در :یرویدگرپ (2  دهینام زین «دخترخوب پسرخوب،» همرحل اصطلاحا

 یها داشپا و جزا و خود اطراف طیمح ریتاث تحت اریبس بد ای خوب انتخاب در فرد شود، یم

  است. 5مهم دیگران   ریتاث تحت اریبس افراد رفتار دوره نیا در نیچن هم است. كار انجام

                                                      
ا آگاهانه نیست. اما در اثر 1 رشد بیشتر به فرایند تقلید آگاهانه دست . کودک در ابتدا رفتار تقلیدی دارد، اما تقلیدهای او بعضا

گیرد، مانند تبعیت  های یک دانشمند و متخصص صورت می یابد. البته تقلید آگاهانه که به معنای تبعیت از نظریات و دیدگاه می

در تمامی  تواند بیمار در مصرف دارو از پزشک و تقلید از یک مرجع دینی در احکام دین، امری پسندیده است، زیرا انسان نمی

 های دیگر تبعیت کند که این امر با استقلال او منافاتی ندارد.  ها متخصص باشد. لذا باید از نظر متخصصان رشته رشته

2. Autonomos 
3. Dworkin 

4. Anomy 

5. Other Significant 
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 ارزیابی این شود. می ارزیابی خودش توسط فرد های آموخته مرحله در این :1یرویخودپ (3

 عمل فلان كه رسد می نتیجه نیا به در نهایت باشد. احساس یا و شهود عقل، راه از تواند می

  دهد. یم انجام را آن و است زشمندار 

ا  2خودپیرو  مرحله این در (.1390 زاده، )جهانگیر است خود ناحیه از قوانین یمعنا به دقیقا

 حائز بسیار زندگی در او خلاقیت و دیگران از فرد استقلال و شده درونی اخلاقی های ارزش

 و گیری تصمیم رد استقلال که است کسی خودپیرو یافرد خودپیرو شخص است. اهمیت

 دارند. انتظار او از مهم دیگران   یا محیط آنچه نه ،باشد هست آنچه خواهد می و دارد انتخاب

 «دیردن»باشد. خودش خواهد می و است قائل ارزش خودش انتخاب برای او به عبارتی

 مستقل انتخاب برای  بالقوه  توانایی یا ظـرفیتّ نـوعی» است: کرده تعریف گونه این را اتونومی

 «اند گرفته نـشأت فـرد  خـود  درون  از که دلائلی برمبنای عمل و شخصی رفتار هآزادان تنظیم و

  (.1388 ،و همکاران سرشت پاک از نقل به دیردن )

 و مستقل افراد برای طرفی از باشد. برانگیز تأمل بسیار تواند می تربیتی منظر از مفهوم این

 احترام و ارزش دیگران عمل و نظر پیرو و تابع افراد با مقایسه در خود به متکی و قخلا

 بر اساس بلکه دیگران، از تقلید بر اساس نه کارهایشان که را افرادی و قائلیم مضاعفی

 دیگر طرف از اما کنیم، می تحسین برند، می پیش به خود فرد منحصربه و خلاقانه اهداف

 اجتماع از تدریج به اند، رفته شدن د خودپیروفر  به دنبال که معمولی افراد از بسیاری شاهدیم

 حال این با اما ،اند یافته سوق اخلاقی ابتذال و خودپرستی و بوالهوسی سمت به و شده بریده

 بر را فرد خودپیرو شخص مجموع در و هستیم قائل خاصی احترام اتونومی برای هنوز

ا  که شخصی  مقابل در ما که است آن مطلب این مؤید دهیم. می ترجیح است مقلد صرفا

  نیست. بدیهی ما برای هم قدر آن سؤال پاسخ و کنیم فکر کمی باید زیر سؤال

ا فرد خودپیرو اگر :سؤال  معنادار و مفید برایش عمل فلان که برسد نتیجه این به شخصا

 آیا باشد، داشته اجتماعی هشد پذیرفته هنجارهای با آشکار مخالفت هرچند ،است

 چه تحت اتونومی» که: کرد طرح گونه این را سؤال توان می است؟ تراماح قابل اش عقیده

  «شود؟ پذیرفته تربیتی هدف یک عنوان به تواند می شرایطی

                                                      
1. Autonomy 

2. Autonomous
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 لذا کند. می بررسی اصالت هاید از تیلور برتلقی مبتنی را اخلاقی خودپیروی پژوهش، این

 معنادار اخلاقی خودپیروی شروط و شود می بررسی اصالت اخلاق باب در تیلور دیدگاه ابتدا

  گردد. می ارائه تربیت برای ملاحظاتی سپس و شود می استخراج

 پژوهش روش و شناسی روش 
 دو به پژوهش این است. استنتاجی و فلسفی مقاله رویکرد پژوهش شناسی روش منظر از

 و آن لوازم و اصالت اخلاق درباب تیلور دیدگاه تبیین اول، بخش شود: می تقسیم بخش

 تربیتی ملاحظات استنتاج و تبیین دوم، بخش لوازم؛ این بر اساس خودپیروی مفهوم تحدید

 و اصالت اخلاق هزمین در تیلور آثار بررسی با اول بخش در تیلور. مدنظر خودپیروی مبتنی بر

 منظور بدین پرداخت. خواهیم تیلور نظر تاریخی های ریشه توصیف به  او دیدگاه استخراج

 گیری شکل تاریخ و مبحث این های ریشه به اصالت، اخلاق درباب تیلور نظر فتوصی از قبل

 چنین هم شود. می اشاره غرب فرهنگ در مسئله این طرح های زمینه و مدرن فرهنگ در آن

 تیلور که شده است مشخص یعنی .شده است تبیین تیلور منظرگاه و تیلور فکری های زمینه

 اخلاق بحث در تیلور نظر مبنایی های مؤلفه ر اساسب سپس کند. می صحبت موضعی چه از

 پرداخته ها مولفه این از منتج ملاحظات به دوم بخش در گردد. می تحدید خودپیروی اصالت

  است. شده

 برخلاف زیرا برد؛ می سر به خود نوزایی دوران در متأخر مدرن فرهنگ که گفت توان می

 را متقدم مدرن هدور  در شده رانده حاشیه به های پارادیم و است ساختارشکن خودش، سلف

 بنابراین یابد. دست هویت و انسان از جدیدی مفهوم و معنا به تا خواند فرامی گفتگو به

 به تربیتی ملاحظات است. انتظار از دور به فرهنگ این از تربیتی ایجابی دلایل استنباط

 اخلاق از تیلور تلقی ی برمبتن باید یا و توان می تربیت در که است چیزی آن هر معنای

  کرد. لحاظ اصالت

  فلاسفه منظر از خودپیروی و  اصالت هاید تاریخی تحول سیر
authenticity

 به معنای دراصطلاح و هزاره( )فرهنگ بودن اصیل معنای به لغت در 1

 که است کسی اصیل شخص است. دیگران از تقلیدنکردن و داشتن استقلال و خودبودن

 آیگن» آلمانی زبان به واژه این کند. نمی اخذ خودش از بیرون از را عمالشا جهت و افکار

                                                      
1.  Authenticity 
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 و 1392 )گینن، است شده نامیده ،«است فرد خود آن از چه آن» به معنای ،«تلیخت

 مختلف های دوره در که دهد می قرار آدمی درون را اخلاق منبع ایده این (.1384 لگنهاوزن،

 کرد. عرضه آن برای متعین و واحد صورت یک توان نمی و دارد مختلف بسیار نمودی و بروز

 با ارتباط ایمن مسیر عنوان به بلکه ،نبود خدا با ما ارتباط نافی ایده این گوستینآ زمان در

 زندگی نباید و است فرد منحصربه ما درونی ندای که بود معتقد 1هردر شد. می تلقی خدا

  دهیم. وفق بیرونی مقتضیات با را خود

 طرح تاکنون زمان آن از اما گردد، برمی رمانتیسم نهضت به اصالت ریشه که است درست

 مطرح اصالت هاید که دیگری دوره یافت. ادامه دیگر مقاطع در و دیگر اشکال به مسئله این

ا  ماگزیستانسیالیس مکتب در شد،  منتقد عنوان به هایدگر  بود. 2هایدگر  آثار در مخصوصا

 آدمی عقل به صرف یاتکا با که دکارت چون هم مدرن متقدم نداناندیشم برخلاف مدرنیته

 کند. می مطرح را ابژه و سوژه تفکیک بحث و دهد می ارتقا اصلی هسوژ  به را انسان جایگاه

 حقیقت از انسان فهم در بزرگ انحراف را آن حتی و کرده رها را زاویه و منظر این کامل طور به

 است حقیقت گوهر ،بخشد می تعین علم گوهر به آنچه ستم(بی )قرن هایدگر نظر از داند. می

 هنحو بر دلیل که موجودی است؛ محوری و مهم وجود، و موجود هرابط وی برای بشر. ذهن نه

 هایدگر  ابژه. و سوژه بین هرابط نه ،است هستی محض حقیقت که وجودی و انسان هستی

 ابهامات که است معتقد و دنام می انسان ذهن در  «جهان تصویر عصر» را مدرن عصر

 مدرن عصر در ابژه و سوژه بین شکاف با دکارت توسط که بود انحرافی از ناشی ،اخلاقی

 زندگی که دهد جواب سؤال این به خودش تنها باید هرکس او نظر به گرفت. شکل متقدم

 هستی به «دازاین» مفهوم کردن مطرح با هایدگر  (.1383 )کوکب، ؟چیست معنادار

 نقش از تقلید او نظر از که نحوی به دهد، می محوریت انسان نوع از فرد هر فرد بهمنحصر

 و زندگی هایدگر  گردد. می محسوب غیراصیل زیستنی ۀمنزل به انسان( )نوع کلی انسان

 چه هرآن کامل مسئولیت حاضریم آن در که داند می زیستن از نحوه آن را اصیل هستی

 ما برای ترجیحی هیچ ،کنند می طلب را امری جامعه آحاد که این بپذیریم. ،دهیم می انجام

 «زمان و هستی» کتاب اول بخش در هایدگر  کنیم. چنین است بهتر هم ما که سازد نمی

                                                      
1. Herder 

2. Heidegger 
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 و زمان گذر وی شود. نائل خود اصیل وجود به تواند می «دازاین» چگونه که کند می بحث

  (.1382 )شادی، داند می مقصود این به نیل راه تنها را نیستی سوی به جریان

 همچون انتقادی فیلسوفان آثار در شد، مطرح اصالت اخلاقی هاید آن در که دیگری مقطع

 فوکو کنند. می نفی کلی به را آن که مدرنیته سرسخت و مطلق منتقدان  است. دریدا و فوکو

 در انسان شخصیت گیری شکل است دعیم ،دارد آن کلیت به مثبتی نظر که تیلور برخلاف

  در . بود  استوار خاصی برمبنای و داشـت خـاص  شـکلی  روم و یونان در اخلاقی معیارهای هحوز 

 و بود نفس  خودآفرینی و  گیری شکل مرکزی پرسش و ذهـن   اصـلی  همشغل باستان یونان

 حـکومت . کـرد  پیدا اخلاقی ماهیتی و منظم شکلی کم کم برنفس  کنترل و برخود حکومت

  کنترل را خویش نفس طریق ازاین و سازد مـی برقرار  خود  با  فرد که  ارتباطی  یعنی برخود،

 داشـت،  سـعی درواقع فوکو . است  شده می محسوب اخلاقی عملی یونانیان برای این .دکن می

 1مسیحیت دینی فرهنگ در میور - یونانی  نفسانی سلامت این  که  شد  چگونه  که  بـداند

  یونان  اخلاقی  های آرمـان  مـقصودش  کـه ختیزیباشنا اخلاق از او شد. یدهکش انحراف به

 سـعادت و سلامت به دادن اهمیت اخلاق نوع  این ویژگی کند. می حمایت ،است  باستان

 .دارد اهمیت   خویشتن  با شخص فردی هتجرب و ارتباط ،اخلاق نوع این در اسـت. نـفس

 قـادر فرد چگونه  که معنی این به است. خودش با فرد درونی طارتـبا  مـعنای  به فردی هتجرب

  به  تا گردد خویشتن ارباب   طریق  این به و کند کنترل را خویش نفس و مراقبت خـود از اسـت

 در ،یابد دست مهم این بر بتواند  که فردی یونانیان نظر از یـابد. دسـت سـعادت و سلامت

شده  اخلاقی گوهر صاحب و است دهکر   ترسیم خویش برای ار  زندگی هچـهر  زیـباترین حقیقت

 اخـلاق او دید از اسـت. یافته دست اخلاقی آرمان یک عنوان به «زیستن بهتر»  هنر  به و است

 دستوری دلیل به فرهنگ عقلانی اخلاق و است ختیزیباشنا اخلاق  حقیقی مصداق  یـونانی

 ارتـباط یـک در اختیار با و آزادانه فرد  اختیزیباشن اخـلاق در نیست. اعتماد قابل بودنش

 تمایلات برابر در شدن تسلیم از و کند می  خـویش نـفس های سرکشی کنترل بـه اقـدام درونـی

 معنای این فـوکو زعـم بـه و نیست هایش خواسته هبرد دیگر فردی چنین زند. بازمی  سر  نفس

  (.1387 آبادی، علی و )سجادی است آزادی حقیقی

                                                      
 یسای روم تحریف شد و خود نیز به بیراهه رفته است.. مسیحیت توسط کل1
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  تیلور: چارلز منظر از 1اصالت اخلاق

 از نوینی بندی صورت و تقویم در سعی که است کانادایی بزرگ فیلسوف (1931) تیلور چارلز

 اهمیت خود درون با ارتباط هنحو به اصالت هاید است معتقد تیلور دارد. اصالت اخلاق

 آن به که است لتاصا هاید در خویشتن با ارتباط داشتن اهمیت همین و دهد می حیاتی

 از تنها را خود زیستن شیوه  که کنم احساس من» که این بخشد. می عظیمی اخلاقی نیروی

 کشف را آن توانم می من فقط که است چیزی که این و بیابم توانم می خود درون در کاو و دکن

 خودم به متعلق که سازم می محقق را قدرتی و نیرو کنم، تعریف را خود آن بیان ضمن و کنم

 و رفته بین از ارزشمند عنصر این زمان گذر با تیلور نظر به (.29 :ص ،1991 )تیلور، «است

 آمیز تناقض و پوچ هاید به را جایش کنیم، زندگی آن بر اساس «باید» ما که عینی ملاک

 به توجه بدون فرد احساس و انتخاب نفس برای که گرا ذهن ای ایده است. داده 2خودگزینی

 قرار اگر که است خاطر بدین آن بودن آمیز تناقض است. قائل ارزش شده انتخاب رام محتوای

 نداشته ما از مستقل ارزش امور و سازد ارزشمند و مهم را امری ما احساس و انتخاب باشد

 این تیلور نظر به (.39 :ص ،1991 )تیلور، بود نخواهد مهم ما از خارج چیز هیچ دیگر باشند،

ا  و غرب خلاقا فلسفه در اصطلاح  و خودمحوری سمت به معاصر فرهنگ در مخصوصا

 و ابتذال ای گونه را آن وی که تمایلی است، شده متمایل حدوحصر بی آزادی و خودشیفتگی

 مدرن، قرائت نقد و طرح با دارد سعی و داند می اصالت اصیل و حقیقی ایدئال از انحراف

 توصیف در وی کند. بیان را آن اخلاقی مطالبات و ناپذیر اجتناب لوازم و حقیقی ایدئال

 به اصالت فرهنگ که هنگامی نویسد: می معاصر اصالت فرهنگ در انسان دردناک وضعیت

 با خودمحوری که چرا شود. می ظاهر ازخودبیگانگی کند، سقوط خودمحوری در دلیلی هر

 کند. می تهدید آن بر مترتب نگری سطحی هوسیل به  را ما معنابخش های افق تمام نابودکردن

 هرگونه بدون باید که است تراژدی یک چون هم مان وضعیت شویم می متوجه باره یک ما»

 این بعد هلحظ در ولی ،کنیم ارزش خلق معنا، بی و خاموش دنیای یک در وجدانی، معنای

 آن در که کند می عرضه را معنا بی و زده سطحی دنیایی خود درونی گرایش به توسل با ایده

ا  ا  که چرا ،ندارند وجود معناداری واقعا های ارزش و ها گزینش اصلا  و مهم مسایل اساسا

 مدرن اصالت اخلاق که است این تیلور منظور .(68 :ص ،1991 )تیلور، «ندارد وجود اساسی

                                                      
1. The Ethics of Authenticity 

2. Self-choice 
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 که شده منحرف اش راستین و اصیل مسیر از و یافته سوق خودمحوری سمت به جا بدان تا

 سمت به و است نموده واگذار فردی و شخصی فهم به هم را ایلمس بودن مهم و بودن اساسی

  است. گشته متمایل شدید گرایی ذهن نوعی

 معاصر فرهنگ در است معتقد تیلور است. اصالت هاید اخلاقی آرمان اصالت، اخلاق

 پازده پشت فراخود های ارزش تمام به که شده فربه نحوی به ایده این در موجود فردیت غرب،

 متصور اصالت برای اصیلی اخلاقی آرمان تیلور است. کرده رها سرگردانی در را مدرن انسان و

 که کند می دعوت خود به تر بیش پذیری مسئولیت با تر غنی زندگی یک به را انسان که است

 متأسفانه ارزشمند و اصیل آرمان این وی نظر از که است واقعی 1شکوفایی خود همان

 ایدئال تیلور نظر به (.74 :ص ،1991 )تیلور، است گشته 3آسایی تن و 2بوالهوسی برای ای وسیله

ا  نیز فوکویی اخلاقی  که یابد می سوق اخلاقی سوبژکتیویسم و خودمحوری سمت به نهایتا

ا  تیلور  هاید داند. می کننده ابطال خود و معنا  بی ای گزاره را آن و است مخالف آن با  اشدیدا

 و معیارها بر اساس نه اما ،است خویشتن مستمر آفرینیباز  به معنای فوکویی اصالت

ا  معیارهایی با بلکه ما، از بیرون خیرهای   (.1985 )تیلور، درونی و شخصی کاملا

  اخلاقی خودپیروی در متقابل مواضع

ا  را موافقان هجبه دارد، سرسختی موافقان و مخالفان خودپیروی  و طرف  بی های لیبرال غالبا

ا  را مخالفان ههجب و انگار نسبی  اند. داده شکل گرا عقل های لیبرال و گرایان جماعت غالبا

 های مسئولیت و اجتماعی مشارکت برای که خیزند برمی مخالفت به رو آن از گرایان جماعت

 و آزادی بین تعادلی که صددند در و هستند قائل اعتبار و ارزش اجتماعی همبستگی و مدنی

 فردگرایانه های جریان گونه این گرایان جماعت کنند. ایجاد نیمد های مسئولیت و فردی حقوق

 شوند، می جماعت و ملت یک شدن متلاشی و اجتماعی اتمیسم به منجر خاطرکه این به را

 به اش افراطی شکل در ایده این که معتقدند و (1396 )قهفرخی، دانند می معنا بی و پوچ

 در گرایی احساس مبتنی بر افراطی خودمحوری و مطلق خودگزینشی و خودشیفتگی سمت

 )تیلور، گردد بوالهوسی برای ای بهانه و دستاویز بسا چه و یافت خواهد سوق اخلاق هحوز 

                                                      
1. Self-fullfilment 

2. premissivence 
3. laxity 
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 هم از مجزا )افراد( های اتم حالت به جامعه که است این اجتماعی 1اتمیسم از منظور (.1991

 مشخصی مسیر هیچ دونب و واحدی نظم هیچ بدون و «وار کاتوره» که هایی اتم آید. درمی

 است این ،است وارد فردگرا جریان این بر که ای اساسی نقد  روند. می جهت یک به هرکدام

 رسند، می نقطه یک به غالبا ،دارند بودنفرد خودپیرو و استقلال ادعای که کسانی اکثر که

 سازگاری ،است خودش خاص مسیر یافتن کهفرد خودپیرو شخص هدف با این که درحالی

 را گرایان جماعت عمده نگرانی دو (1388) همکاران و سرشت پاک (.1384 )لگنهاوزن، اردند

 خـود توسط زندگی الگوی و قوانین وضع معنی به  خودگردانی گرا» کنند: می بازگو گونه این

 مـعیارهای و ها ارزش و قـوانین از خودپیرو فـرد کـه دارد وجود تضمینی چه گاه آن باشد، فـرد

 اجتماعی های ارزش خودپیروی، هبهان  به  جامعه اعضای از بخشی اگر نماید؟ تـبعیت جامعه

 خطر معرض در ها ارزش برمبنای مـشترک تـعامل و اجتماعی تعهد اصول آیا نمایند، نفی را

ا  ؟گیرند نمی قـرار  عاملی نبود و گیری تـصمیم و انـتخاب در  فرد  به کـامل اخـتیار واگـذاری ثانیا

 و تمایلات از صرف پیروی به را ها آن است ممکن افراد، رفتار و اعمال بر کننده نظارت

  زنـدگی  های انتخاب و ها گیری تصمیم ها آن که گردد  باعث و دهد سـوق درونـی های خواهش

 خودگردانی از شیوه این صورت این در که هندد قرار امـیال ایـن بـرآوردن راسـتای در را خـویش

، حیدری، سرشت پاک) «کرد قلمداد  تربیت برای مثبت هدفی عنوان به انتو نمی را

 های چالش درباب مستوفایی بحث 2تیلور چارلز .(6-5 :ص ،1388، مهرعلیزاده و مقدم صفائی

 پرداخته آن مفصل نقدوبررسی به 3اصالت اخلاق کتاب در که دارد اخلاقی هاید روی پیش

 به را ها کلونی و جوامع ارزشی معیارهای تکثر و یفرهنگ های تفاوت که این با وی است.

 که 4فولی ریچارد چون انگارانی منظر برخلاف حال درعین اما ،پذیرد می و شناسد می رسمیت

 )فولی، داند می یکدیگر بر ها آن برتری میزان هدربار  ما ارزیابی و قضاوت مانع را تکثر این

 که 5انگاری منظر و گرایی نسبی در فروافتادن از اجتناب .هاست آن بین ارزیابی درصدد (،1988

  است. گرایان نسبی از وی افتراق وجه شود، انسان در قضاوت هرگونه مانع

                                                      
1. Atomism 

2. Charles Taylor 

3. The Ethics of Authenticity 
4. Richard Foley   
5. Perspectivism 
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 زمینه تمام از رهایی انجام سر که است معتقد و کند نمی دفاع سوژه مطلق آزادی از تیلور

 پست و ناچیز ردیف های خواسته تحت اسارت امکان، فرض بر انسان روی پیش   های 1افق و

 و پوچی و رهایی یعنی امر همین و شد خواهد ختم معنایی بی و پوچی به نهایتا که است

 :ص ،1991 )تیلور، کند می معرفی معاصر اصالت فرهنگ انگیز ملال نتایج از یکی را  سستی

4.)  

 تمام که این بر مبنی ای نونیچه های نگرش که است اعتقاد این بر «تیلور» چنین هم

ا  اخلاقی های دیدگاه  واقعیت بر ها انسان ما سوی از تحمیلی ساختارهایی و ها نظام صرفا

ا  هستند،  گیری جهت که است معتقد وی هستند. 2خودفریبی نوعی و تأییدنشدنی کاملا

 بین کیفی تمایز ها انسان ما و ستها انسان ما مشترک وجه ترین مهم خیر به انسان

 خیر از برتر را خیری ما که است این از ناشی امر این که نیمک می درک را زیستن های شیوه

 های گزینش به دهنده جهت اخلاقی منابع عنوان به خیرهایی وجود وی نظر از دانیم. می دیگر

 چراکه نیستند، مستثنی امر این از هم تمایز نافی های دیدگاه و ناپذیرند انکار واقعیتی ما

 کنند. می نفی را کیفی تمایز دارند، ذهن در خیر امر از هک موضعی و نگرش خاطر به هم ها آن

ا  اگر  نظر به کردند. نمی خود موضع بیان در سعی نداشتند، ذهن در را تمایز از وجهی مطلقا

 تیلور کنیم. نمی صحبت اخلاقی موضعی از فکرکنیم ما که است خودفریبی نوعی این وی

 معتقد اما پذیرد، می خیر از ما فهم در را و... دینی و تاریخی روایات و اجتماعی عواملی تاثیر

 ارتقا خیر امر از را خویش فهم ها، فرهنگ دیگر و دیگران با تعامل با تواند می انسان است

  (.1989 )تیلور، شود نائل برتر خیر به و بخشد

  اصالت آرمان تحقق برای لازم شرایط

 ها ارزش هحوز  در 3خودشیفتگی و خودمحوری مروج که معاصر اصالت اخلاق بر تیلور نقد

 است. «4ناپذیر گریز های افق» عنوان با مهم مسئله یک مبتنی بر است اخلاقیات و

 را واقعی اصالت اصالت، خود لوازم از استفاده با دارد قصد تیلور ،شد گفته که طور همان

 اساحس کشف و خویش هویت یافتن خودشکوفایی، ،اصالت اخلاقی ایدئال نماید. یمعرف

                                                      
1. Horizon 

2. Self-deception 

3. Narcissism 

4. Inescapable Horizones 
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 در بدون که را خودشکوفایی از هایی شیوه نبودن پذیرفتنی خواهد  می تیلور ت.اس خود وجود

  (.35 :ص ،1991 )تیلور، دهد نشان ،شود می مطرح زیر امر دو گرفتن نظر

  .دیگران با ما ارتباط ب(           فراخود رام الف(

 خود فرا امر لزوم الف(

 که من که شود می مطرح پرسش این ،باشم ودمخ «من» که معناست بدین اصالت اگر

 یافتن به معنای خودم هویت تعریف گوید: می پرسش این به ناظر تیلور باشم. آن تا هستم

 ،1991 )تیلور، تفاوت( صرف یافتن )نه دارد اهمیت دیگران از من تفاوت در که است چیزی

 لازم کند، می «من» را «نم» که آنچه و 1خودتعریفی در را مهم امور بیان تیلور (35 ص:

 مدعی تیلور چیست؟ اهمیت و ارزشمندی معیار که شود می مطرح سؤال این حالا داند. می

 قصد و کرد جستجو ها خواسته و امیال از فراتر یا غیر چیزی در باید را معیار این که است

 یا و «دیگر رام» با نسبتشان خاطر به را امور ها انسان ما که دهد التفات نکته بدین دارد

 را دیگر عنوان یا امر این وی خودشان. خاطر به نه شماریم، می ارزشمند و مهم «دیگر عنوان»

 و ارزشمندی درباب قضاوت معیار که است امری هر افق از مراد نامد. می افق یا و فراخود امر

 تمطالبا ،طبیعت ،فرهنگ ،تاریخ در ریشه مثلا تواند می که باشد دیگر امور اهمیت

 وقتی» گوید: می (1991) تیلور .باشد داشته دیگر چیز هر یا و خدا سوی از راهنمایی ،اجتماعی

 که را یامور  برخی باید که شویم می متوجه ،کنیم تعریف را خود هویت و اصالت خواهیم می

ا  اموری وی نظر از بنابراین «.کنیم قبول معیار و زمینه عنوان به ،هستند مهم  شخصی کاملا

 باشند. ما معرف توانند نمی نباشند، مهمی امر هیچ از حاکی یا و مهم امر هیچ به رتبطم که

 دارم، مو تار 3732 مثلا که هستم شخصی که این به خود تعریف که است این وی مثال

 عدد یک از حاکی مثلا که این مگر باشد، «من» از معناداری و مفید تعریف تواند نمی

 اهمیت و معنا که است مقدس امر آن با ارتباط خاطر به صورت این در که باشد مقدس

 و هستیم (اصالت لئا)اید خود خاص خویشتن تحقق درصدد ما اگر رتیلو نظر طبق یابد. می

 باید که باشیم داشته نظر در باید ،سازیم شکوفا را خود فرد منحصربه های ویژگی خواهیم می

 و نیست ما انتخاب به وابسته ها آن بودن مهم نیتعی و باشند ارزشمند و مهم ،ها ویژگی این

ا  احساس  ،باشد امور اهمیت و ارزشمندی معیار و ملاک تواند نمی ما شخصی و فردی کاملا

                                                      
1. Self- definition 



 152   ...یلوراز منظر اخلاق اصالت ت یاخلاق یرویخودپ                  1397، پائیز و زمستان 2، شماره 3سال 

 ،)تیلور شد خواهد نتفیم ها آن اهمیت ،باشد ما احساس و انتخاب به وابسته اگر که چرا

 ارائه خود از معنادار یفیتعر  بخواهیم اگر» گوید: می دیگر جایی در وی (.39 :ص ،1991

 )سنجیده یابند می اهمیت آن به توجه با مختلف امور که را هایی افق توانیم نمی ،دهیم

 رخ معاصر گرای ذهن فرهنگ در که است خودابطالی نوعی ها افق نکارا م.کنی انکار شوند( می

 امری به که ستا آن چیز یک بودن مهم هلازم وی نظر از .(37 :ص ،1991 ،)تیلور «است داده

ا  امور لذا باشد. متصل ما انتخاب از فراتر  اند! اهمیت و ارزش فاقد خواه به دل و خودگزین کاملا

 دل خواست از دم عملشان توجیه برای که کند می اشاره گرایان همجنس به مثال عنوان به وی

 بر مبنی نبزرگشا ادعای برخلاف لذا دهند. نمی عملشان ورای افقی به ارجاعی و زنند می

ا  عملی جنسی، های گیری جهت مختلف یانحا یکسانی و ارزی هم  فاقد و شخصی کاملا

 می نامشروع امری ما دینی فرهنگ در شنیع عمل این البته )و شوند می مرتکب را اهمیت

  اهمیت(. فاقد نه و باشد

 مسائل افق در که هستیم( )اصیل هستیم خودمان واقعی معنای به وقتی ما تیلور نظر از

 مدعی تیلور باشیم. پذیرفته پیشینی طور به را دیگر امور بر امور برخی برتری و باشیم مهم

  (.1991 )تیلور، نماید می تأیید را فراخود امور ،شود فهمیده درست اصالت اگر که است

 معیار وجود ضرورت اصل اثبات درصدد اینجا در تیلور که است ضروری نکته این تذکر

 و داوری قصد وجه هیچ به و است واقعی و اصیل اصالت تحقق لازم شرط نوانع به فراخود

 برای که سیالی بنابرهویت را معیار این بسا چه و ندارد را مشخص و معین معیار یک تعین

 معنایابی جهت را فراخود معیار با ارتباط اصل حال بااین اما ،بداند سیال است، قایل انسان

 چون هم گرایان مطلق طیف در نه اخلاقی های ارزش هحوز  در لذا ،داند می گریزناپذیر

 و ها ارزش تمام سرمشق و الگو ملاک، را عینی و ثابت خیر یک که گیرد می قرار افلاطونیان

ا  که  طرف بی و مطلق انگاران نسبی طیف در نه و دانند می ها زیبایی  از را خیر بحث تخصصا

  دانند. می خارج خود مباحث

  دیگران با ما تباطار  لزوم ب(

 مفاهیم از برخی حاوی تیلور تأیید مورد اصالت که شد مشخص قبلی مباحث به توجه با

 با تضاد در گاه و موافقت در گاه را خود هویت ما» گوید: می تیلور باره دراین است. جمعی

 د،خواهنمی والدین( و دوستان مثل ،هستند مهم ما برای که ها آن) مهم دیگران   که آنچه

ا  مهم دیگران   تیلور نظر از .(34 :ص ،1991 )تیلور، «کنیم می تعریف  ما برای ابزاری نقش صرفا

 عاملیتی ها آن دارند. ها این از تر پررنگ بسیار نقشی ها آن بلکه ،ندارند مان هویت تعریف در
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 تغییر همم امر و خیر از را ما درک ارتباطات و تعاملات این بسا چه دارند. ما هویت تعیین در

 با تعامل در بلکه و خود بر تمرکز در نه را خویشتن تحقق و خودشکوفایی توانیم می ما دهد.

ا  و بدانیم خودمان های دغدغه را دیگران های دغدغه ما که این بیابیم. دیگران  بر صرفا

ا  بلکه ،نیست مان شکوفایی برای مانعی ،نشویم متمرکز خود های خواسته  آن هلازم اتفاقا

 رسمیت به و پذیرش و ها انسان هایتفاوت شناختن رسمیت به چون مفاهیمی .است

 معاصر اصالت فرهنگ محوری مفاهیم از گرایی چندفرهنگ و ها نقش تنوع و تکثر شناختن

 با ها انسان شناختن رسمیت به و پذیرش مستلزم را دیگران با تعامل ضرورت گروهی است.

 تمام با ها انسان انتخاب برای باید که گیرند می نتیجه لذا و دانند می هایشان تفاوت تمام

 ارزش و شد قائل احترام شود، می دیده اخلاقیشان مواضع و ها گیری جهت در که اختلافی

 خاص های ارزش افراد ندانست. دیگر موضع از برتر را موضعی هیچ و داد ها آن به مساوی

 مبنا این بر است(. نقد قابل نگرش این لبته)ا گذاشت احترام ها آن به باید که دارند را خود

 تلقی مبنای بر را خود زندگی شکل و سبک دارد حق فرد هر ،دارد نام گرایی نسبیت که

 ضروری نیاز یک را آن حتی و پذیرد می را شناسایی تیلور کند. انتخاب مهم امر از خودش

 ضمن تیلور هرگز. را اوتقض هرگونه فاقد برابر شناسایی اما ،کند می قلمداد انسان برای

 یک پذیرش مستلزم ها انسان برابر شناسایی اتفاقا که است مدعی موضع این با مخالفت

 حقوق و معیار نپذیرفتن صورت در که است این استدلالش است. شده توافق مشترک افق

  بود. خواهد فریب و معنا بی  برابر شناسایی امر مشترک،

 و ما انتخاب از مستقل های افق وجود ضرورت بحث نکرد مطرح از تیلور هدف درواقع

ا  را اصالت ایده محتوای توان می دهد نشان که است این دیگران با ما ارتباط ضرورت  عقلا

 را اصالت ایده از بهتر فهم زمینه تا کننده متقاعد و کلی استدلال یک با هرچند کرد، ثابت

 به (.32 ص: ،1991 ،)تیلور آورد اهمفر  است، شده کشیده ابتذال به معاصر فرهنگ در که

 شروط ضرورت و شود بحث وارد تحلیلی -منطقی صرفا رویکردی با دارد قصد دیگر عبارتی

  نماید. اثبات را یادشده

  بندی جمع
 تعامل یک در که یابند می دست خود استقلال و فردیت به هنگامی افراد تیلور نظر از

 ،افراد اخلاقی مستقل زندگی داشتن به عبارتی باشند. داشته مشارکت الاذهانی بین ارتباطی

 که است معتقد تیلور (.1998 )کالهون، است اجتماع در ها آن الاذهانی بین تبادلات گروی در

 خود از همیشه برای مشخص تعریف یک توانیم نمی ما و نیست ثابت خویشتن از ما فهم
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 از متأثر ما هویت نداریم. ای شده عریفت ازپیش و یافته عینیت و ثابت هویت ما دهیم. ارائه

ا  اجتماعی تعاملات و فرهنگ  را خود اخلاقی استقلال باید ما و است تغییر حال در مستمرا

 اجتماعی و بودن خودپیرو از مناسبی ترکیب تواند می چارچوب این ببینیم. چارچوب این در

 .(1998 )کالهون، ها آن معیتج حافظ هم و باشد افراد فردیت حافظ هم که دهد ارائه را بودن

  کرد: ارائه شکل به این اول شکل قیاس قالب در را بیان این توان می

  است. خویشتن از ما فهم به وابسته اخلاقی استقلال و خودپیروی ­

  ماست. اجتماعی تعاملات به وابسته خویشتن از ما فهم ­

   .ماست اجتماعی تعاملات به وابسته ما اخلاقی استقلال ­

  :تربیتی ظاتملاح

 تیلور دیدگاه اصلی همولف دو مبتنی بر بتوان که است چیزی هرآن تربیتی ملاحظات از مراد

  از: اند عبارت مولفه دو این کرد. لحاظ تربیت در

  التزام( )اصل فراخود موازین پذیرش ضرورت -1

  تعلق( )اصل جمع به تعلق ضرورت -2

  التزام اصل به مربوط ملاحظات اول( بخش

  متربی استدلال قدرت و اندیشه پرورش تقویت الف(
 ارزشمندتر و برتر های افق جهت به خود فهم یارتقا و اصلاح درصدد باید فرد که شد گفته

 معیارهایش بتواند تا دهیم پرورش را متربی نظری قوه ما که است این مستلزم امر این باشد.

 تفکر را اخلاقی خودگردانی همولف ترین مهم (2008) سیگل کند. ارزیابی مستمر طور به را

 حفظ ضامن برتر افق یک به نیل هدف با معیارها مداوم ارزیابی زیرا داند؛ می انتقادی

 نیل در تواند می تربیت در سقراطی رویکرد اتخاذ رو این از است. متربی اخلاقی خودپیروی

 ثبات و دوام از هم تیتربی رویکرد این از حاصل تربیت باشد. مؤثر بسیار مقصود به این

 هدیه متربی به را اخلاقی استقلال و تشخص نحوه یک هم و است برخوردار بیشتری

 است. انتقادی تربیت رویکرد کند، می تبادر ذهن به منظور به این که دیگری رویکرد دهد. می

 شاهدهم گاهی چراکه نباشد. مناسب منظور این برای رویکرد، این که کرد ادعا بتوان شاید اما

 که است نقد هقو و  فن پرورش گیرد، می قرار اصل آنچه نقاد، تفکر پرورش در که شود می

 بنابراین باشد. نداشته منفی( صورت )به نقد خود از غیر مشخصی جهت هیچ است ممکن

 فاقد که چرا نیست. کافی اخلاقی استقلال و تشخص به نیل برای انتقادی تفکر پرورش
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 بیشتر سرگردانی و تحیر دچار را فرد رویکرد این بر صرف تکیه بسا هچ و است ایجابی هجنب

 تری مرتفع فهم به رسیدن برای را راه متربی که باشد این باید انتقادی تفکر از هدف پس کند.

  شود. نائل برتری افق به تا بپیماید خیر امر از

  خویشتن قبال در متربی پذیری مسئولیت تقویت ب(
 این از و کند ارزش خلق به اقدام خود بتواند که نحوی به فرد مطلق آزادی که شد گفته

ا  و جعلی هویتی طریق  مطلوب عنوان هیچ به  زند، رقم خود برای فرد منحصربه و شخصی کاملا

 ارزشی چارچوب و زمینه در فرد بلکه .نیست تیلور مدنظر اخلاقی استقلال و اصالت اخلاق

 اخلاقی استقلال کسب هدف به فرزندان گذاشتن دآزا است. خلاقیت به مجاز فراخودی

ا   .هاست آن آزادی مانع خود ها آن حصر و حد بی آزادی که چرا نیست، معقولی عمل اصلا

 و هاست آن آزادی عین گردد، آنان اراده و نفس تضعیف موجب چه هرآن از فرزندان منع

 آزاد، قدرتمند، های املع پرورش برای لذا شود می ها آن در اختیار و اراده تقویت موجب

 بارآورد. مکلف و پذیر مسئولیت را متربی باید خود، ذهنی تلقیات بر مسلط و مستقل مختار،

 است. خویشتن قبال در مسئولیت احساس پذیری، مسئولیت اشکال ترین مهم از یکی

 تاس رویکردی از موثرتر بسیار نماید، تقویت متربی در را احساس این که تربیتی رویکردی

 را وی متربی دائمی همراهی با که باشد درصدد و باشد نداشته تربیت به نگاهی چنین که

 و کند می تقویت متربی در را وابستگی روحیه اول رویکرد برخلاف دوم رویکرد نماید. تربیت

 درقبال خود وظیفه انجام در متربی سستی سبب که رود پیش چنان آن است ممکن

 وی به را مسیر است موظف مربی که دهد پرورش وی در را جا نابه توقع این و گردد خویشتن

ا  متربی اگر که درحالی دهد. نشان  خلاصه یابد. می را آن خود باشد، طریق هجویند حقیقتا

 قبال در خود را مسئولیت ترین بزرگ کند احساس متربی که باشد ای گونه به باید تربیت

 بتواند که است کسی موفق مربی هستند. او معین و معد تنها دیگران، و دارد خویشتن

  ببیند. پروژه ترین بزرگ همنزل به را خود وی که برساند ای مرحله به را متربی

  اخلاقی های انتخاب در خودگزینشی و خودآگاهی تقویت ج(
 التزام اصل پذیرش صورت در تنها تیلور مدنظر اخلاقی استقلال ،شد گفته که طور همان

 و مستقل عملی گر استدلال باید را ارزشی های چارچوب این البته که یابد یم مفهوم و معنا

 برتر های افق سوی به سازنده ارتباطات و تعاملات در تا کند بازبینی مستمر طور به خودپیرو

 بر مستمر تسلط و التفات مستقل گر استدلال که است این مستلزم ارتقا این یابند. ارتقا
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 روی از افعالش امکان حد تا که نحوی به باشد، داشته خویش ذهنی تصورات و خویشتن

 پست های خواسته و ها گرایش یا بیرونی اقتضائات روی از نه ،پذیرد صورت آگاهی و اختیار

 تمام بر فرد که است آن واقعی آزادی است. فردی آزادی حقیقی معنای این و درونی

 که طور همان باشد. کرده انتخاب را آن شا واقعی خود و باشد داشته آگاهی و تسلط اش افعال

 ما، اعمال هم گاهی نیست؛ هماهنگ بدن طبیعت با و است کاذب ما نیاز احساس گاهی

 حقیقی معنای در که آگاهی و اختیار عنصر و نیستند مان واقعی خود خواست

 انتخاب و اختیار بر اساس نه گزینش و ماند می مغفول دارد، محوری نقش ،«خودگزینشی»

ا  بلکه آگاهانه،  و هیجانات کنترل به قادر که فردی گیرد. می صورت ناآگاهانه و جبری کاملا

 اسیر درواقع فرد این نامید. آزاد فردی توان نمی نیست، اش نفس های خواست و ها هوس

 نخواهد چه هرآن و دهد انجام بخواهد چه هرآن که نیست گونه این است. خویشتن هیجانات

ا  انسان کند. ترک   .برد می لذت حاکمیت این از و دارد اش نفس بر حاکمیت آزاد واقعا

 برای معیاری و ملاک انسان اگر که است این ،شود توجه آن به باید تربیت در که ای نکته

 انسان ذهن که چرا ،بندد می نقش ذهنش در معیاری و ملاک ناخودآگاه نکند، انتخاب خود

 فعلی هر ،فلسفی لحاظ به تر دقیق به عبارتی است. نزیسته معیار و ملاک بدون هیچگاه

 متربی اگر نداریم، آگاهی گاهی و داریم علم این به آگاهی ما گاهی .است علمی به مسبوق

 به تواند می باشد، داشته آگاهی است اش ذهنی هنهفت تصورات همان که علم این به بتواند

 شخص که شود سعی باید تربیت در کند. مدیریت را خود های انتخاب و دهد جهت ها آن

 و خودمختاری از مقبولی و معقول سطح به بتواند تا برسد ذهنی خودآگاهی این به متربی

  یابد. دست اخلاقی استقلال

  تعلق اصل به مربوط ملاحظات دوم( بخش

  متربی اخلاقی آگاهی در مهم، دیگران   نقش به توجه الف(

 باید ،ما هویت تکوین در «مهم دیگران» بسزای نقش و انسان تعاملی ماهیت با توجه به

 هجامع یک وجود ،تیلور مبنای بنا بر  .داد اهمیت دیگران با مان فرزندان ارتباط هنحو و نوع به

 چون هم ای جامعه دانست، مؤثر بسیار افراد هشایست تربیت در توان می را گفتگومدار و آزاد

 بر مشروط است، مرسوم و طبیعی بسیار امری آن در گوناگون یآرا تضارب که یونان هجامع

 جهت در و مهم امر درباب اندیشه و فهم یارتقا منظور به جامعه این در تعقل و تفکر که آن

 و ها افق از مختلف های تلقی شناختن رسمیت به باشد. شده نهادینه زیستن سبک یارتقا

 حضور باشد. والاتر افقی انهآگاه انتخاب در انسان گشای راه تواند می ها آن بررسی و نقد
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 مؤثر استعدادهایش کشف و شکوفایی سوی به وی مسیر طی در تواند می فضا این در متربی

 های نظام در تدبر با بتواند تا باشد برخوردار کافی نظری بلوغ و رشد از که شرطی به باشد،

 آن در که یسنت و فرهنگ از فراتر نگاهی به جامعه در مطرح های خیر و موجود اخلاقی

 و بپردازد اخلاقی های نظام این ارزیابی و قضاوت به والا منظر این از و برسد کند، می زیست

 کنار در بردارد. خود شکوفایی راه در قدمی سبب بدین و دهد ارتقا را خود اخلاقی آگاهی

 .شود توجه متربی «مهم دیگران» عنوان به هم والدین نقش به باید ،جامعه و دوستان نقش

 شرطی به ،کند ایفا جامعه و دوستان نقش به نسبت تری پررنگ بسیار نقش تواند می خانواده

 دیگر «مهم دیگران  » اهمیت از بالاتر متربی نظر در خانواده اهمیت که کند رفتار ای گونه به که

 و است قائل اهمیت نظراتش و آرا و او برای خانواده که کند احساس فرزند اگر گیرد. قرار

 خواهد والدین های ارزش به نسبت بیشتری انفعال و تأثر شناسد، می رسمیت به را ها نآ

  است. اهمیت حائز نیز آموزشی مربیان نقش آموزشی فرایندهای در برآن علاوه داشت.

  شان منتخب های افق  از فرزندان فهم بازبینی و تعمیق جهت سازنده دیالوگ امکان ب(

 گسستی از ناشی هستندکه مواجه بزرگی مشکل با فرزندان تربیت برای والدین امروزه

 قدرت ارتباطی جمعی وسایل و رسانه رشد دارد. وجود فرزندانشان و ها آن بین که است

 برای را ها اولویت توانند می ها رسانه دارد. خیر امر از فرزندان تلقی و فهم بر زیادی تأثیرگذاری

 القا گونه این برعکس یا و گردانند تر ارزش با و تر مهم دفر  ذهن در را اموری و کنند تعریف فرد

ا  کرده تکیه آن به فرد که افقی که کنند  را فرد طریق ازاین و است ساختگی و ارزش بی کاملا

 است ممکن که کند تعریف خود برای را جدیدی هویت خود های افق تغییر با تا کند تحریک

 هویت منفعلانه صورت به یا و کند نقد را آن نهفعالا طور به فرد یا بیفتد اتفاق حالت سه

  گردد. هویت بحران دچار یا و شود پذیرا را جدید

 رسمیت به با و دهند قرار مدنظر تربیت در را جدید شرایط و اقتضائات باید والدین

 برای را راه ،ها آن انتخاب حق به احترام و فرزندان ۀگشت انتخاب های افق هاولی شناختن

 شان منتخب های افق از فرزندان فهم بازبینی و تعمیق جهت سازنده دیالوگ یک برقراری

 بیرونی دیالوگ از هدف اگر بیرونی. هم و باشد درونی هم تواند می دیالوگ این کنند. هموار

 و شورانگیزتر بسیار ،باشد فرزند در درونی دیالوگ یک ایجاد فرزند و والدین بین

 احساس تا انسان سازد. رهنمون تر مهم افق یک سوی به را دفرزن که است تر کننده تحریک

 احساس که این محض به اما ،رفت نخواهد عطش رفع جهت آب به دنبال ،نکند تشنگی

 هیچ به اقدام ،نرسند طلب همرحل به تا فرزندان گردد. می آن جستجوی در خود کرد، تشنگی
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 آنچه از تر بخش لذت و بالاتر افقی نحوی به که شوند می طالب وقتی و کرد نخواهند حرکتی

 را فهم این هزمین سازنده دیالوگی برقراری با توانند می والدین کنند. حس را اند کرده گزینش

 توجه بدون والدین که درصورتی گردانند. تر مهم افقی یافتن طالب را او تا کنند ایجاد فرزند در

 انکار و نفی به تحریمی های روش اب ابتدا همان از گشتن(، )طالب موضوع این اهمیت به

 بسیار را فرزندان و خود بین گسست نمایند، اقدام فرزندانشان منتخب های افق و ها ارزش

  کرد. خواهند دارتر ریشه و تر عمیق

  نهایی بندی جمع و گیری نتیجه
 سپس و شد توصیف باب دراین مطرح های نگرش و فردیت تطورات ابتدا پژوهش این در

 اصالت هاید تیلور شد. تبیین آن در اخلاقی خودپیروی جایگاه و تیلور منظر از صالتا اخلاق

 لذا باشد، داشته فراخود های ارزش به اتصاف که دانست می معقول و پذیرفتنی در صورتی را

ا  آنچه بر اساس گزینش و انتخاب  مانعی عنوان به را کنیم می تلقی باارزش و مهم خود صرفا

ا  خودفرمانی به عبارتی کرد. ذکر خودشکوفایی برای   که را محتوا هحوز  در فردی تماما

 از منحرف صورتی همنزل به کنند، می حمایت آن از جدی طور به طرف بی های لیبرالیست

 صورت هرگونه فاقد را نامحدود و مطلق اتونومی و دانست معنا هرگونه فاقد واقعی، اصالت

  دانست. مقبول و معقول

 داشت سعی لذا ،است مخالف اخلاقی گرایی نسبی با بگوید که بود این لورتی تلاش تمام 

 بر اساس و نماید ارائه عینی های ارزش از فهمی و اخلاقی های چارچوب نفع به استدلالی که

 تفکیک هم از را شیوه و محتوا هحوز  دو پایان در وی کند. ریزی پایه نو از را اصالت اخلاق آن

 انسان یعنی پذیرفت. زیستن سبک و روش هحیط در تنها را پیرویخود و خودگزینی و کرد

 و کند اقدام خود با سازگار زندگی سبک تعیین به فراخود های ارزش چارچوب در باید

 پنج پایان در باشد. بهتر و تر غنی زیستی دنبال به استعدادهایش و ها ظرفیت با متناسب

  است: زیر موارد شامل که شد ارائه قتعل و التزام اصل دو مبتنی بر تربیتی هملاحظ

  استدلال قوه تقویت -1

  خویشتن قبال در پذیری تکلیف حس تقویت -2

  اخلاقی های انتخاب در خودگزینشی و خودآگاهی تقویت -3

  تربیت امر در خانوادگی و اجتماعی ارتباطات نقش به توجه -4

 .ها آن رفع و فرزندان و والدین بین گسست عوامل یابی ریشه -5
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  بررسی و نقد
ا  و خارجی منبع هرگونه از گیری بهره بدون دارد قصد که بود آن تیلور مدعای  با صرفا

 که دهد نشان و زند دست ایده این بازسازی و تقویم به اصالت هاید خود لوازم از استفاده

 وی نظر از هستند. خودابطال و ناکافی ،اصالت فرهنگ خودشیفته و خودمحور های شیوه

ا  و ها لیبرال خوانش که کرد اثبات منطقا تحلیلی، رویکردی با توان می  از انگاران نسبی کلا

  است. درونی تضاد و تناقض دچار ،هستند ها ارزش تمام تساوی به قائل که اصالت فرهنگ

 معیار عنوان به را ماست های خواسته و امیال از فراتر یا غیر که چیزی یک وجود وی

 ما از بیرون معیارهای این با ارتباطی که آنچه هر و داند می فرض پیش امور، ارزشمندی

ا  خاستگاه و نداشته  غیرمهم و غیرارزشمند ،باشد داشته فرد منحصربه و شخصی کاملا

 اما است! غیرارزشمند باشد دلخواه صرفا که چیزی است مدعی وی به عبارتی شمارد! می

 هنظری برابر در باید تیلور کم دست است. ناکافی ادعا این اثبات برای آورد می که استدلالی

 یک ،داند می فرد درونی احساس و حس را ارزشمندی معیار که هیوم اخلاقی گرایی احساس

ا  ایده این در برابر بتواند که کند عرضه استدلالی ا  و کند مقاومت اولا  تیلور کند. نقد را آن ثانیا

ا  باید   کنند. ارزش خلق توانند نمی ام های گزینش که کرد می اثبات مشخصا

ا  اشیا از ذاتی ارزش هیوم اخلاقی هنظری در  به وابسته هرچیز ارزش و شده منعزل کاملا

 اهمیت محتوا از فارغ انسان گزینش و انتخاب نفس لذا ،است انسان های گزینش و امیال

 باید تیلور ت.اس کننده گزینش و مختار منظر و خواست تابع هم محتوا ارزش که چرا ،یابد می

 چنین توانست می تیلور اگر کند. ارائه اخلاقی نظریه این درقبال ای کننده قانع دلیل مشخصا

 لازم شرط فراخود امر وجود که کند ادعا توانست می گاه آن ،کند عرضه ای کننده قانع دلیل

  است. اصالت هاید

 با ارتباط همان که التاص هاید هشد ادعا لازم شرط دیگر بر استدلال بر اشکالات همین

 که آن برای ما که رساند نمی تنهایی به اصالت هاید خود است. وارد تعلق( )اصل باشد جمع

 در اصل این با ایده این بسا چه و  باشیم ملتزم تعلق اصل به باید لزوما ،باشیم خود بتوانیم

 استدلالی نیازمند ،یابیم می مهم دیگران با ارتباط در را خود هویت ما که این باشد. تضاد

 از نماید. توجیه نحوی به را ها آن و کرده مقاومت نقض های مثال قبال در بتواند که است

ا  که کرد اشاره عرفا به توان می نقض های مثال  خویش خدای با خود بهتر شناخت برای اتفاقا

 اصالت هیدا برای تعلق اصل لزوم و ضرورت برای تیلور جا این که استدلالی کنند. می خلوت

ا  ،آورد می  تعامل و سازیم می مهم دیگران با ارتباط در را مان اصیل خود ما که است این نهایتا
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ا  ما هویت لذا ،دارد سازنده و فعال نقش ما هویت ساخت در ایشان با  ایشان با ارتباط دائما

  .1است شدن حال در

 در سعی و برانگیز چالش ثمباح به ورود در تیلور جسارت و جرأت اوصاف این تمام با اما

 معترف خود تیلور که شود می اضافه آخر در است. توجه خور در بسیار اصالت هاید بازسازی

 وی دهد. ارایه شده یاد شروط لزوم بیان برای قوی استدلال و تحلیل است نتوانسته که است

 نایل محکمی نتایج به که کنم ادعا توانم نمی من که کند می اشاره پنجم فصل پایان در (1991)

 از تر وسیع تواند می حوزه این در عقلی استدلال قلمرو که باشم رسانده امیدوارم اما ،ام شده

  است. شده فرض اغلب که باشد چیزی آن
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  کتاب: معرفی

 1ینوهگل یمفهوم مثابه به یلدونگب ی؛اجتماع عمل و یخودآگاه ،تعلیم و تربیت
(Education, Self-consciousness and Social Action; Bildung as a Neo-Hegelian Concept) 

 2آزادمنش سعید

 مقدمه
 در بنیادین مفهوم یک عنوان به بیلدونگ امروزه

 یها دلالت هدربردارند که است مطرح تعلیم و تربیت

 زیرا است؛ معاصر تعلیم و تربیت فلسفه برای یا ژهیو

 باب در یپرداز  مفهوم برای فلسفی چارچوبی بیلدونگ

به  را تکامل این و آورد یم فراهم انسان تکامل و رشد

 .سازد یم مرتبط تعلیم و تربیت با هنجارین صورتی

تعلیم  فلسفه در بیلدونگ درباب شده انجام یها پژوهش

 هگل آثار در بیلدونگ مفهوم به کمتر معاصر، و تربیت

 از حاکی نیز است شده انجام چه آن و اند پرداخته

 علاوه نیست. زمینه این در مند نظام و منسجم تلاشی

 بدین نظر با .شده است واقع مغفول همواره هگل آثار در بیلدونگ مفهوم بازسازی این، بر

 عمل و خودآگاهی ،تعلیم و تربیت» کتاب ،3استویانفُ کراسیمیر آن، رفع منظور به و خلأ

 4راتلج انتشارات را کتاب این است. نگاشته را «نوهگلی مفهومی همثاب به بیلدونگ اجتماعی؛

 چاپ 5«تعلیم و تربیت فلسفه در راتلج یالملل نیب مطالعات» محور ذیل 2018 سال در

 ،تعلیم و تربیت مفهوم ،«اجتماعی عمل و خودآگاهی ،تعلیم و تربیت» کتاب .6است کرده

 تا است آن دنبال به کتاب این در استویانف است. کرده بازسازی هگل فلسفه در را بیلدونگ،
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 معرفی یر یادگی از معاصر یشناخت روان یها انگاره جای به تهشایس بدیلی عنوان به را بیلدونگ

 1یمند ذهن رشد همثاب به باید بیلدونگ هگلی، رویکرد در که است معتقد استویانف کند.

 برای خودآگاهی رشد دارد؛ هم با مرتبط و مرکزی همؤلف دو رشد این شود. تفسیر

 تحقق هوشمندانه. اجتماعی عمل برای فرد ظرفیت تکوین و 2مفهومی یگر  خودپردازش

 است. تعلیم و تربیت سمت به یادگیری از رفتن فراتر متضمن ی،مند ذهن رشد و بیلدونگ

ا  و یادگیری و تدریس قطب دو دارای که یتعلیم و تربیت  است. هنجارین و ارزشی امری ماهیتا

 تغییر دارد، افراد اخلاقی باورهای و ها ارزش در ریشه مذکور همؤلف دو هر که ییجا از آن

 و آموزان دانش روزمره اخلاقی مفروضات که است این متضمن تعلیم و تربیت به یادگیری

تعلیم  برای زیادی یها دلالت استویانف ادعای این شود. گرفته نظر در آنان یها یپرداز  مفهوم

 است تربیتی زمانی تنها مدارس در یادگیری و تدریس فرایند که این نخست دارد؛ و تربیت

 که است این آن دیگر دلالت باشد. داشته اخلاقی معنی ،هردو معلم، و آموز دانش برای که

 آموزان دانش روزمره اخلاقی باورهای و تجربیات واقعیات، باید تربیتی، تدریس شروع نقطه

 بنابراین شود. دنبال ثابت هشد نییتع پیش از درسی برنامه بر اساس تدریس که این نه باشد،

 و باورها نیا یمفهوم یگر  خودپردازش هدف با دیبا هاهنر  و علوم با آموزان نشدا همواجه

  سازد. ممکن را فرد نیعقلا استقلال تا ردیبگ صورت اتیتجرب

 نویسنده معرفی
 از پس آمد. دنیا به بلغارستان 3دلچو گوتسه شهر در 1965 سال در استویانف، کراسیمیر

 هانوفر و بلغارستان صوفیه شهرهای در یشناس عهجام و تعلیم و تربیت فلسفه، در تحصیل

 دریافت 4هانوفر تسین بیلا دانشگاه از را خود تخصصی دکتری مدرک 1997 سال در آلمان،

 موضوع با را استادی کرسی کسب برای شایستگی فرایند ،2005 سال در استویانف کرد.

 استویانف رساند. اتمام به 6ماربورگ فیلیپس دانشگاه در 5«یشناس تیرسم به و بیلدونگ»

 دانشگاه در 7«آلمان آکادمیک تبادلات مؤسسه» مدعو استاد عنوان به ،2007 و 2006 سال در
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 صاحب و استاد ،تاکنون 2008 سال از استویانف پرداخت. فعالیت به بلغارستان 1صوفیه

 3اتاینگولشت- آیشتت کاتولیک دانشگاه در 2تربیتی نظریه و تعلیم و تربیت هفلسف کرسی

 تعلیم و تربیت سیاسی فلسفه بیلدونگ، به توان یم وی ممه پژوهشی علایق از است. آلمان

  کرد. اشاره آموزشی عدالت و

  کتاب فصول
 است؛ فصل چهار دارای کتاب این

 تعلیم و تربیت متخصصان منظر از انسانی تکامل و رشد

 و رشد باب در تعلیم و تربیت متخصصان دیدگاه طرح به استویانف نخست فصل در

 مفهوم به نسبت (،2012) 4بیستا گرت انتقاد با ابتدا منظور، بدین .پردازد یم انسانی تکامل

 به نظر با را تعلیم و تربیت از خویش تفسیر ادامه در .شود یم همراه 5«یادگیری به احاله»

 نظر از .سازد یم متمایز بیستا خوانش از را آن و بخشد یم وسعت هگلی بیلدونگ مفهوم

 از هست. نیز تدریس از فراتر بلکه است، یادگیری از فراتر تنها نه تعلیم و تربیت استویانف

 تعلیم و تربیت مفهوم گفت. سخن غیرتربیتی و تربیتی تدریس گونه دو از توان یم وی نظر

 افراد یمند ذهن تکامل و رشد به بتواند تا شود بازسازی هگلی بیلدونگ مفهوم طریق از باید

  رساند. دمد

 العمر مادام فرایندی همثاب به باید افراد یمند ذهن رشد بیلدونگ، از هگلی خوانش   این در

 از طریق فردی یها آرمان و ها ارزش نیازها، مفهومی وساطت دنبال به که شود گرفتهدرنظر 

 افراد زندگی نحوه درباب اخلاقی معانی هدربردارند عینی مفاهیم این است. عینی مفاهیم

 عینی مفاهیم بر یافتن تسلط و مفهومی یگر  خودپردازش توانایی رشد یزمان هم این ستند.ه

 بیلدونگ یادگیری، برخلاف است. هگلی بیلدونگ به نظر با تعلیم و تربیت تعریف اخلاقی،

 یادگیری اعمال و اشکال باب در ارزیابانه دیدگاهی طرفی از که است هنجارین مفهوم یک

 که کند یم فراهم را انسانی رشد از مدلی او نظر به بیلدونگ سو، دیگر از و کند یم فراهم
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 از را فردی یها آرمان و نیازها تا است آن دنبال به یعنی است؛ محور اخلاق خود یخود به

 بخشد. تعالی عام، اخلاقی مفاهیم طریق

  هگل نظر از بیلدونگ مفهوم

 بافت سه در بیلدونگ یمعنا درنظرگرفتن با است کرده یسع فصل این در انفیاستو

 3«حق هفلسف» و (،1809 -1815) 2نورنبرگ در ژیمنازیوم یها یسخنران ،1«روح یدارشناسیپد»

 از یبیترک را حق هفلسف در لدونگیب یمعنا استویانف بپردازد. بیلدونگ مفهوم بازسازی به

 تیماه از آن بر هیتک با در نهایت و داند یم هگل یتیترب یها یسخنران و روح یدارشناسیپد

 از هگل گسترده مفهوم که یدرحال دارد یم بیان استویانف د.یوگ می سخن یاجتماع عمل

 آن تر قیدق و نحیف معنای است، خودش در روح حرکت به معنای یطورکل به بیلدونگ

 و بخشی خودتعالی نوعی فرایند این است. یمند ذهن تکامل در کلیدی گامی خاصطور  به

 پردازش عقلانی و جهانی شکل به فرد نیازهای و علایق که است مفهومی گری خودپردازش

 است احتیاج نیز نظری بیلدونگ به باشد، موفق گری خودپردازش این که این برای .شوند یم

ا  آن معنای که  و جزئی اعتقادات میان شدن واسطه برای فرد توانایی مند نظام پرورش اساسا

 وی نظر از .شوند یم بیان علم کلاسیک یها زبان طریق زا که است عمومی قوانین و قواعد

 ازجمله است؛ تعلیم و تربیت اهداف برروی ملاحظاتی هدربردارند بیلدونگ هگلی مفهوم

 که ملاحظاتی و آن اجتماعی و پداگوژیک یها شرط شیپ ،تعلیم و تربیت ساختار و مراحل

 برای که کند یم بیان استویانف ند.دار  اهمیت بسیار امروزه تربیتی سیاست و پداگوژی برای

 بخشی خودتعالی این است. سوژه عام بخشی خودتعالی بیلدونگ، از توصیف نیتر  کوتاه هگل

در  و اعمال، ،ها ارزش شخص، عقاید تکامل و مفهومی یگر  پردازش عنوان به تواند یم عام

 رخ ییها استدلال و ها قضاوت در تکامل و دگرگونی و گری پردازش این شود. فهم نیازها نهایت

 آگاهی و اراده ذهنی عناصر تنها نه و دارند بدیل مواضع به نسبت یا یگشودگ که دینما یم

 نظر در نیز را زندگی اخلاقی شکل عینی مراسمات و هنجارها بلکه ،رندیگ یم درنظر را افراد

 .رندیگ یم
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  بیلدونگ از نوهگلی یا هینظر  یسو به

 نظریه نوهگلی، فیلسوفان خوانش اساس بر تا کند یم تلاش سوم فصل در نویسنده

 است داشته نظر ها آن آرای به استویانف که فیلسوفانی ازجمله بخشد. توسعه را بیلدونگ

 نظریه، این اساس بر کرد. اشاره 3برندوم رابرت و 2هونت اکسل ،1آدورنو تئودور به توان یم

 نوعی خود دیدگاه این که چند هر ست.ا ایدئولوژی از افراد رهایی بیلدونگ، نهایی هدف

 مفهومی یگر  خودپردازش فرایند همثاب به بیلدونگ دیدگاه این در .شود می تلقی ایدئولوژی

 رهاسازانه، فرایند این است. گرفته فرض شیپ را عینی مفاهیم بر افراد تسلط که شود یم فهم

 ارتباطات افراد، سیاسی عمل در هبلک ،دینما یم رخ افراد کردن استدلال و خردورزی در تنها نه

 تواند یم بیلدونگ هدف اول نگاه در دارد. وجود نیز افراد یدی و تولیدی کار و فردی بین

 فرایندی یعنی شود. توصیف هگل( دیدگاه در انتزاعی )تفکر ایدئولوژی از افراد رهایی همثاب به

 .شود یم ستم و ظلم به نجرم که است چیزی هرآن به زدن برچسب و سازی بدنام دنبال به که

 بتواند که است فرد در انگیزه و توانایی این یر یگ شکل بیلدونگ، کلی هدف مثبت، معنایی در

 است. جهان و فرد خود درباره یپرداز  مفهوم آن مرکز در که استدلالی کند. استدلال یخوب به

 عمل تیننخس یپرداز  مفهوم است. کلی و جزئی بین مفهومی وساطت ی،پرداز  مفهوم

 است. فردی یها آرمان ظهور آن اول مرحله که است افراد مفهومی یگر  خودپردازش

 که هستند آن دنبال به افراد بعد، مرحله در هستند. پیشامفهومی ابتدا در که ییها آرمان

 در نهایت کنند. پیدا عام اعتباری تا کنند پردازش ارزشی تعهدات با را فردی یها آرمان این

 کار و فردی بین شناسی رسمیت به ،بخش ییرها سیاسی عمل در را ودشخ بیلدونگ

  .سازد یم محقق اجتماعی هافتی سازمان

  مدرسه در تعلیم و تربیت و بیلدونگ

تعلیم و  برای بیلدونگ از نوهگلی خوانش یها دلالت از برخی استویانف چهارم فصل در

 مدرسه از نهایی هدف که کند یم دعاا وی .کند یم بیان را رفتن مدرسه و مدرسه در تربیت

 به ییگو پاسخ به دنبال از این رو  است. آن ساختن محقق و بیلدونگ از کردن حمایت رفتن،

 حامی تواند یم مدرسه در ارزیابی و درسی برنامه تدریس، از نوعی چه که است پرسش این
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 موجود یها آرمان و قایدع از بنیاد، بیلدونگ تدریس   استویانف نظر از باشد. بیلدونگ نظریه

 این .سازد یم مرتبط نظری یها گزاره با را ها آرمان این و کند یم شروع آموزان دانش از هریک

 صورت به را خودشان عقاید محتوای تا کنند یم کمک آموزان دانش به نظری یها گزاره

 و همدل نمعلما به تدریس نوع این اجرای کنند. پردازش دانش عینی یها حوزه در مفهومی

 علاوه .اند خبره ،کنند یم تدریس که موضوعاتی مفهومی ساختار در که دارد نیاز یا هیما گران

 ی دربردارنده که است باز و ریپذ انعطاف درسی برنامه نیازمند تدریس نوع این این، بر

 برای کافی فضای بتواند که ینحو به است، وسیع و دهیتن درهم مفهومی موضوعات

 وی ارزیابی، باب در نماید. فراهم آموزان دانش متفاوت یها آرمان و ذهنی عقاید یگر  پردازش

 دلایل تا کند تشویق را آموز دانش که باشد  یا گونه به باید ارزیابی فرایند که دارد یم بیان

ا  که این نه کند، بیان اظهاراتش برای را خویش  بیان را درست تعریف یا درست جواب صرفا

 مفاهیمی قالب در را آموزان دانش بنیاد، بیلدونگ رفتن   مدرسه در نهایت او نظرم از لذا کند.

 ظهور زمانی مفاهیم این .شناسد یم رسمیت به اجتماعی عزت و احترام همدلی، چون

 واسطه معلم و شوند آورده کلاس داخل به آموزان دانش تجارب و عقاید ،ها آرمان که ندکن یم

 از فارغ آموزان، دانش همه به معلم اگر شود. عینی مفاهیم و عقاید و ها آرمان این بین

 از وضعیتی به میتوان یم کند، توجه کلاس در گونه نیا ایشان، فرهنگی و اجتماعی هپیشین

  شویم. نائل اجتماعی عدالت

 استوار معنای به آموزان دانش عقاید و ها آرمان نیازها، به کردن توجه که است ذکر انیشا

 استویانف نیست. آموزان دانش ذهنی احساسات و تفکرات بر تعلیم و تربیت و تدریس کردن

 علایق بر تعلیم و تربیت کردن استوار و محوری کودک هگل، نظر از که دکن یم بیان

 کرد. نخواهد هدایت جهانی مقولات و قوانین هنجارها، فهم سمت به را ها آن آموزان، دانش

 شروع   نقطه عنوان به آموزان، دانش یها آرمان و انیازه به کردن توجه از او مقصود

 را عینی یها ارزش و هنجارها بتوان ها آن به تمسک با که است مفهومی یگر  خودپردازش

 تعلیم و تربیت با تضاد در هگلی بیلدونگ بر مبتنی تعلیم و تربیت بنابراین کرد. کسب

  است. محور کودک

 یر یگ جهینت و یبند جمع
 بیلدونگ که است آثاری از یکی «اجتماعی عمل و خودآگاهی ،تربیتتعلیم و » کتاب

 کرده بررسی پژوهشی لحاظ به منسجم صورت به تعلیم و تربیت فلسفه عرصه در را هگلی

 ژهیو به هگل، آثار به جامع نگاهی با که است این بر کتاب این در استویانف سعی است.
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 بازسازی را بیلدونگ مفهوم حق، لسفهف و هگل تربیت یها یسخنران روح، پدیدارشناسی

 نوهگلی منظری از بیلدونگ مفهوم بازسازی درصدد اثر این در استویانف وجود نیا با کند.

 سیاسی عمل ژهیو به و اجتماعی عمل از وی که است خوانش این به نظر با است. برآمده

 است درحالی ینا .آورد یم میان به سخن هگلی بیلدونگ و تعلیم و تربیت در بخش ییرها

 وثاقت که آورد میان به سخن هگلی بیلدونگ باب در دیگری یها خوانش از توان یم که

  دارد. وی مفسران نه و هگل خود متن با بیشتری

 پژوهش ادبیات به نسبت عمیقی و گسترده نگاه پژوهش این در استویانف این، بر علاوه

 باب در دیگری اندیشمندان ویانف،است از قبل که این به توجه با است. نداشته خویش

 ها آن به اثر این در ،اند داده انجام را عمیقی یها پژوهش هگلی تعلیم و تربیت و بیلدونگ

 ،2005 ،1996) 1توبز نیگل یها پژوهش و کتاب به توان یم نمونه عنوان به است. نشده اشاره

 در تعلیم و تربیت ابب در مفصلی و گسترده یها بحث که کرد اشاره (2017 ،2014 ،2008

 و آثار بر تأمل به خویش پژوهش در استویانف چه چنان رسد یم نظر به دارد. هگل هفلسف

  .کرد یم پیدا بیشتری پژوهشی غنای وی کتاب اخت،پرد یم توبز یها دهیا

 مانند افرادی است؛ تأمل قابل (2012) بیستا نظر باب در استویانف ادعای اینکه دیگر

 رسمیت به را تعلیم و تربیت در یادگیری و تدریس قطب دو استویانف، چون هم ،بیستا

 تعلیم و تربیت به تدریس باید که کند یم بیان ،یمحور  یر یادگی نفی با بیستا .اند شناخته

تعلیم  در بیرونی هنجارهای ،بیستا دیدگاه در (،2018) استویانف نظر از وجود نیا با بازگردد.

 تواند ینم تدریس بیستا نظر از که کند یم بیان استویانف ست.ا هشد گرفته نادیده و تربیت

 نقد به پاسخ در (.8 :ص ،2018 استویانف،) دشو ارزیابی خودش از بیرون هنجارهایی سطتو

 نقد را یمحور  یر یادگی دلیل این به بیستا که گفت توان یم بیستا دیدگاه به استویانف

 بیستا، نظر از دارد. نظر تدریس و تعلیم و تربیت هانیگرا تیغا و هنجارین جنبه به که دکن یم

بیستا، ) «روابط و هدف محتوا، باب در حیاتی تربیتی   یها پرسش» با تعلیم و تربیت در ما

 در نیازمند و کرد ییجو یپ توان نمی محوری یادگیری در که هستیم همواج (،36 :ص، 2012

تعلیم و  و یادگیری بین اساسی زتمای» است. معلم فعالیت و تدریس قطب گرفتن نظر

 یبند چارچوب خاص هدف یک طریق از همیشه تربیتی یها تیفعال که است این تربیت

                                                      
1. Nigel Tubbs 
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 تربیتی، یها تیفعال که کرد بیان گونه نیا توان یم و (،38 :ص ،2012 )بیستا، «شوند یم

 و تدریس قطب بودن هنجارین بیستا دیدگاه در بنابراین هستند. انهیگرا تیغا ییها تیفعال

 این با .شده است شناخته رسمیت به بیرونی غایت به نظر با تعلیم و تربیت یکل طور به

 دارد. پراگماتیستی 1موقعیت در ریشه بیستا برای تعلیم و تربیت در ییگرا تیغا که توضیح

 به را ما و کند یم مشخص تعلیم و تربیت در مطلوب امر از را ما تعریف پراگماتیک موقعیت

 منظر این از (.39 -40 صص: ،2012بیستا، ) شود یم رهنمون تعلیم و تربیت وسایل و فاهدا

 و انضمامی موقعیت به ناظر بیستا برای تعلیم و تربیت بودن هنجارین که گفت توان یم

 نیست. ها آن بودن ارزش از فارغ معنای به هنجارها بودن پراگماتیک است. افراد پراگماتیک

 بنابراین شود. بررسی ها آن مطلوبیت تا شوند گذاشته عینی داوری به نندتوا یم هنجارها این

 بر تعلیم و تربیت نبودن مبتنی درباره استویانف ادعای که داد توضیح گونه نیا توان یم

 برای که گفت باید پس است؛ تأمل قابل و دارد ابهام بیستا دیدگاه در بیرونی هنجارهای

 از سخنی بیستا که تفاوت این با است، هنجارین امری بیتتعلیم و تر و تدریس نیز بیستا

تعلیم و  در رها هنجا و اهداف از وی مراد و دگوی ینم شمول جهان و کلی یها ارزش و هنجارها

 زبان به یا استویانف برای که یدرحال است، انضمامی موقعیت به ناظر هنجارهایی ،تربیت

 راستای در شمول جهان و کلی اهداف از توان یم و نیست گونه نیا هگلی تعلیم و تربیت بهتر

  آورد. میان به سخن او نظر مورد فضیلت و دانش به نیل

 قطب دو هر نشناخت تیرسم به دنبال به که تباب نیا از استویانف اثر که این در نهایت

 است. توجه قابل است، تعلیم و تربیت در ،آموز دانش و معلم یعنی ی،ر یادگی و تدریس

 عنوان به را تعلیم و تربیت تا است آن دنبال به هگلی بیلدونگ از یر یگ بهره با انفاستوی

 بشناسد. رسمیت به است، اخلاقی غایات کردن محقق به دنبال که ارزشی و هنجارین امری

 و محور کودک رویکردهای برای بدیلی عنوان به تواند یم هنگام هم تعلیم و تربیت از انگاره این

 به با دیدگاه این در شود. دنبال دارند، تأکید ثابت درسی برنامه بر که ردهاییرویک چنین هم

 صورت به آموز دانش و معلم یادگیری، و تدریس قطب دو تعامل شدن شناخته رسمیت

 با هستند. شمول جهان و کلی قواعد و شخصی عقاید از خویش فهم اصلاح درصدد مداوم

                                                      
1. Situation 
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 هنجارهای کردن محقق برای را خویش تلاش تمام آموز دانش و معلم یهردو که توضیح این

  .دارند یم مبذول تعلیم و تربیت در عینی و اخلاقی
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Moral Autonomy in Taylor's Ethics of Authenticity and 

its Implications for Education 
 

Marzieh Aali
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Abstract 

The main purpose of this research is to explore the educational implications of 

Charles Taylor's notion of Autonomy. This research consists of two parts. The 

first part addresses the ethics of authenticity from the perspective of Taylor. 

Based on the findings of this section, the underlying self-reference of the idea of 

authenticity from Taylor's perspective is limited to the field of method and way 

of living, instead of content. The second part is devoted to educational 

implications of Taylor's view, including educational principles and other 

educational issues, based on the findings of the first part. The educational 

implications are based on the following two components: attachment and 

belonging. From the first component, five educational considerations are 

derived: Strengthening the argumentation, strengthening the feeling of self-

esteem, strengthening self-awareness and self-control in moral choices. 

Educational implications based on the principle of belonging are as follows: 

firstly, consideration of the roles of social and family communications in 

education, and secondly, sensibility to the cultural gap between parents and 

children in education. 
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Doctrinal and Educational Teachings in the Ancient 
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Abstract 

The purpose of this study is to investigate and compare the literary backgrounds 

of the formation of Paideia in ancient Greece and the implications of doctrinal 

and educational teachings in the ancient Persia. The main sources are Iliad, 

Odyssey and Shahname which are studied by the method of analysis 

(conceptual, documentary, and comparative). At first, the concepts, 

backgrounds, types and fields of the formation of Paideia in Greece and 

educational teachings in Persia were examined in terms of physical, artistic, 

moral, and intellectual dimensions. Then, commonalities and differences 

between them were extracted. In terms of commonalities, the epic aspects 

overcome other literary genres. As well, in both cultures, allegory was used in 

education. In the physical dimension, in the literature of the both cultures, a 

transcendent human was conceived in terms of a healthy body and a pure spirit. 

In the moral dimension, humane teachings and examples of chivalry and high 

ethics were introduced through the stories and epic poems. In the intellectual 

dimension of the ancient Persia, wisdom was given great importance. In the 

Greek literature too, the topic of rationality and its ramifications were at issue. 

This rationality is expressed in terms of the cultural and educational contexts of 

the two nations, as in Shahnameh, the most significant signs of wisdom are brief 

and meaningful talk. In the Greek Paideia, the effects of this wisdom are 

expressed in philosophy. Integrating wisdom and tolerance with people, 

valuable work, justice, the balance in behavior and life through wisdom are of 

common aspects in the both cultures. In terms of difference, in the Greek 

literature, components are more detailed and more functional, and myths are 

more individualized, while in Persia there were more general teachings and 

collective myths. In the artistic aspect, we see wider concepts in Persian 

literature compared to the Greek culture. 

 

Keywords: Paideia, education, doctrinal teachings, ancient Greece, ancient 

Persia, Iliad, Odyssey, Shahname, comparison 

                                                      
1. Associate Professor, Department of Education, Shahed University & Member of Philosophy of Education 

Society of Iran (Corresponding Author); mirzamohammadi@shahed.ac.ir 

2. Associate Professor, Department of literature, Shahed University; fdavoudi@gmail.com 



 

 

The status of massive open online courses (MOOCs) in 

breeding students' moral responsibility with an emphasis 

on actor- network philosophical theory
1
 

 

Amir Moradi2 

Saeid Zarghami-Hamrah3 

 

Abstract 

The goal of this research is investigate the position of MOOCs in breeding 

students' moral responsibility with an emphasis on actor- network theory. The 

present research is philosophical and conceptual and linguistic analysis and 

transgressive logical analysis. Documents analyzed included views of experts, 

books, background studies and related research in the field. Findings of the 

research showed; based on the theory of actor- network and the simultaneous 

function of man and technology and their interactions between each other, 

MOOCs is not a neutral tool and can has a dual position is constructive and 

unconstructive in breeding students' moral responsibility. On the one hand, 

through changing the role of the teacher and the student, the application of 

interactive approaches in teaching, the development of specific competencies 

and the development of educational justice have provided a basis for breeding 

responsibility. On the contrary, due to the non-presence, unconditional 

acceptance of all applicants, crowded classrooms, the existence of false 

identities and the possibility of unknowing learners have reduced student 

responsibility. Based on the theory of actor network and the intermediate, 

symmetric and network look at humans and artifacts, it can be concluded the 

technology of MOOCs through changing the nature, interests and intentions of 

the actors provides background for training their moral responsibility or 

irresponsible. But this lackage can be filled by interacting with the learning 

environment and using more than multimedia technologies.  

 
Keywords: Massive Open Online Course (MOOC), Moral responsibility, 
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Abstract 

This article is a comparative study between foundations, goals, and 

methodology of critical thinking in social philosophy of Horkheimer and 

“Philosophy for children”(P4C) program, and criticizing them. In order to 

realize this goal 3 questions are investigated on 3 aspects of foundations, aims 

and methods; and their relationship is studied. The result shows some 

similarities and differences between them. Similarities in foundations like being 

affected by Socrates, emphasize on thinking position in philosophy more than 

metaphysical subjects. About similarities in aims intellectual growth and to 

create better life is common in two approaches but the meaning of better life for 

them is different; for Horkheimer it means creating happiness for more people 

but in P4C program it means living in a democratic society with responsible and 

thoughtful citizens. Differences like adopting with social circumstances and the 

place of knowledge in social critic are mentioned. In methodology the main 

difference is to present certain and definable method for improving critical 

thinking in p4c but Horkheimer argue that critical thinking is a continuous 

process, so he doesn’t present a definite method only speaks of negative 

critique. The result of this study can be used for other researchers in philosophy 

and philosophy of education and other educational fields, curricula developer in 

educational systems, especially in developing an educational model for 

educating critical thinking.  

 

Keywords: Critical Theory, Philosophy for Children, Critical thinking, 

Rationality, Reasoning, Interaction 

                                                      
1. Ph.D of philosophy of education, Tehran University & Member of Philosophy of Education Society of Iran 

(Corresponding Author); Email: ramezani.masume@yahoo.com  

2. Professor of Philosophy of Education, Faculty of Education Sciences and Psychology, University of Tehran 

& President of Philosophy of Education Society of Iran; Email: khbagheri@ut.ac.ir  
3.  Associate Professor of Philosophy of Education, Faculty of Education Sciences and Psychology, Kharazmi 

University & Member of Philosophy of Education Society of Iran; Email: yahyaghaedy@yahoo.com  



 

 

A Preventive Model of Utilitarian Moral Education with 

Emphasis on Undesirable Conducts in Mill’s viewpoint 
Shahnaz Shahriari Neisiani

1
; Reza Ali norouzi

 2
; Mohammad Meshkat

3
 

Abstract 
The purpose of this research is to formulate a preventive model of the utilitarian 

moral education with emphasis on undesirable conducts in Mill’s viewpoint. 

The method used is the “descriptive-analytical” method. Undesirable conducts 

include wrong conducts (violating rights and comfort of others), and unpleasant 

conducts, the existence of which can be explained with fails in duties. The goal 

of moral education is happiness, and moral education includes dimensions of 

prevention and punishment. Punishments appear in the following forms: 

reprobation for violating the rights and disturbing the comfort, and losing the 

positive attention of others because of the behaviors lacking personal dignity. 

By prevention, we mean primary prevention that is governed by the principles 

of justice and contemplation. The governance of justice is related to the 

conducts violating the rights, but governance of the principle of contemplation 

is in preventing wrong conducts, and in meanings of “care of soul” and care of 

reasons. In unpleasant conducts, the ruling principle is the contemplation with 

aforementioned meanings. These findings support Mill’s belief that "the main 

foundations of moral life in the new age are justice and contemplation." 

Prevention strategies referring to the two types of undesirable conducts are 

strengthening conscience and giving insights. The linkage of strategies to 

principles is presented in the preventive model. According to the findings on 

prevention, considering reasonable punishment for wrong conducts and paying 

attention to justice and contemplation in explaining undesirable conducts is a 

positive aspect of Mill's perspectiv. However, his views on unpleasant conducts 

have been criticized, because interventions and punishments considered for 

these conducts lack the necessary performance for guaranteeing the prevention 

of self-harm and reforming the holders of unpleasant conducts. Also his opinion 

about people's owing to one another lacks the strong executive support for 

action in relation to the holders of these conducts. Removing these weaknesses 

requires a revision of Mill's harm principle and correcting and reconsructing 

some of his beliefs. 

Keywords: Mill, Utilitarian Ethics, Undesirable Conducts, Moral Education, 

Preventive Model 
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Abstract 

The purpose of this paper is to present a methodological exploration of the process of 

analyzing educational concepts in philosophy of education with an Islamic approach 

based on the theory of conventional perceptions of M.H. Tabatabaie. The findings 

show firstly that educational concepts have these characteristics: 1. Conventional and 

normative, and therefore the impossibility of connecting them to facts and the truth 2. 

Not having a productive relationship with the obvious and theoretical theorems. 3. 

The possibility of change. 4- The possibility of the psychological connection of these 

types of concepts with the set of facts and needs of human existence. Therefore, it is 

necessary for educators to integrate these realities and existential needs in the process 

of analyzing educational concepts. Secondly, the most important criteria for 

accreditation of such concepts are: 1- Validity of values and supporting propositions, 

2- Efficiency (in meeting the needs of human beings), and 3- Compatibility with other 

social values. 

 

Key words: Educational Concepts, Conceptual Analysis Process, Methodology, 

Islamic Approach, Tabatabaie, Theory of Conventional perceptions 
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